UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
CAMPUS UNIVERSITARIO DE CASTANHAL
FACULDADE DE PEDAGOGIA

OHANA CRISTINY NAKANO BRITO

AVALIACAO DA APRENDIZAGEM NO ENSINO DE CIENCIAS NO 2° ANO DO
ENSINO FUNDAMENTAL: PERSPECTIVAS DO DOCENTE

Castanhal —PA
2017



OHANA CRISTINY NAKANO BRITO

AVALIAC;AO DA APRENDIZAGEM NO ENSINO DE CIENCIAS NO 2° ANO DO
ENSINO FUNDAMENTAL.: perspectivas do docente

Trabalho de Conclusdo de Curso apresentado a
Faculdade de Pedagogia do Campus de Castanhal
da Universidade Federal do Pard como requisito
parcial para obtencdo de titulo de Licenciado Pleno
em Pedagogia.

Sob orientagdo do Prof. Dr. Jodo Manoel da Silva
Malheiro.

Co-orientadora: Antonia Ediele de Freitas Coelho.

Castanhal —PA
2017



OHANA CRISTINY NAKANO BRITO

AVALIAC;AO DA APRENDIZAGEM NO ENSINO DE CIENCIAS NO 2° ANO DO
ENSINO FUNDAMENTAL.: perspectivas do docente

Data de aprovagéo:

Banca Examinadora

Trabalho de Conclusdo de Curso
apresentado a Faculdade de Pedagogia
do Campus de Castanhal da
Universidade Federal do Pard como
requisito parcial para obtencdo de titulo
de Licenciado Pleno em Pedagogia.

Prof. Dr. Jodo Manoel da Silva Malheiro

Orientador

Prof.

Examinador

Profa.

Examinadora



DEDICATORIA

Dedico aos meus pais, Terezinha Nakano e Gilvandro
Brito, pessoas essenciais na minha vida, este trabalho é
por vocés, em consideracdo a todo amor e carinho que

sempre me deram.



AGRADECIMENTOS

Ao longo de minha caminhada académica, varias pessoas contribuiram e me
ajudaram para alcancar meus objetivos. Me sinto grata a todos que de alguma forma, pois
foram importantes em todo o caminho da universidade até o diploma.

Algumas vezes, diante das dificuldades, me lembrei de todos aqueles que me
ajudaram e disseram para ndo desistir, continuar firme minha caminhada, e principalmente,
escolher a profissdo por amor e ter comprometimento. E todas as vezes que encontrei
problemas, lembrei das pessoas que me apoiaram e dedicaram parte de seu tempo me
orientando a lutar pelos meus sonhos.

Primeiramente, agradeco a Deus por tudo o que tem me proporcionado, por permitir
sequir a trajetoria desejada e me abengoar com esperancas € garra para seguir em frente.
Agradeco aos meus pais, Gilvandro Brito e Terezinha Nakano, por todo o apoio desde minha
infancia, sempre me incentivando a nunca desistir dos meus objetivos. Obrigada por me
orientarem sobre a importancia de se ter uma vida profissional, e seguir os estudos até chegar
no nivel superior. Com vocés esteve toda minha forca e coragem para conseguir realizar um
dos meus objetivos que é a graduacdo em Pedagogia.

Agradeco a minha familia, pelo apoio e palavras de carinho quando precisei, por todo
amor e amizade que tanto prezo.

Aos meus amigos, pela consideracdo e pela ajuda em varios momentos. Aline
Araljo, Antbnia Silmara, Bérbara Cristina, Bruna Nayana, Maira Aradjo, Nayara Sena e
Natasha Cardoso, as quais sdo minhas amigas que estiveram comigo durante a graduagdo. A
ajuda e amizade de vocés com certeza foi fundamental para a conclusdo deste trabalho.

A equipe da Escola Sesi Castanhal, agradeco pela oportunidade de estagio e pelos
grandes conhecimentos adquiridos na vivéncia escolar, aos amigos da instituicdo com quem
também aprendi muito.

A todos os professores que tive durante a graduacdo, obrigada pelos ensinamentos
em cada disciplina, contribuindo para minha formacao. Obrigada pela oportunidade dada para
participar como voluntéria dos projetos Conexdes dos Saberes e do Projeto GEIRA (Grupo de
Educacao Inclusiva da Regido Amazonica), onde pude aprender muitas coisas.

Agradeco ao meu orientador, Prof. Dr. Jodo Malheiro, pelos ensinamentos
necessarios a continuidade do trabalho, e por todas as dicas que foram muito importantes para
a organizagdo das ideias dos capitulos, e pela contribuicdo como docente na minha caminhada
académica.

Agradeco a todos que contribuiram para minha formacéo profissional, esse momento
de graduacéo esté sendo fruto de todo esforgo durante os quatro anos e meio na universidade.



LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS

AEE: Atendimento Educacional Especializado
EJA: Educacdo de Jovens e Adultos

PCN: Parametros Curriculares Nacionais

PPP: Projeto Politico Pedagdgico

UEPA: Universidade Estadual do Para

UFPA: Universidade Federal do Para

ZDP: Zona de Desenvolvimento Proximal



RESUMO

Discutir sobre avaliacdo dentro dos ambientes escolares torna-se necessario ao contexto
educacional, pois, a pratica pedagogica dos profissionais da educacdo esta ligada ao
desenvolvimento dos alunos, e para isso, € importante que a aprendizagem seja levada em
consideracdo. Desse modo, a avaliacdo da aprendizagem escolar precisa ser observada com
atencdo, tanto aos métodos que vigoram nas instituicGes de ensino, quanto a percep¢do dos
professores que estdo lecionando e seus comportamentos mediante a situagdo de avaliar seus
alunos. Este trabalho utilizou-se de referenciais teéricos que abordam sobre avaliagdo, como
Luckesi (2008) e Bloom (1973). Para isso, se empregou a pesquisa qualitativa,
compreendendo sobre a realidade em que vivem muitos docentes nas instituicdes de ensino,
principalmente no que diz respeito ao seu trabalho avaliativo com alunos, mais
especificamente na disciplina de Ciéncias que, por muitas vezes, é percebida como uma
disciplina que os alunos gostam e se interessam. Dessa forma, o presente estudo objetivou
investigar como ocorre a avaliacdo da aprendizagem no ensino de Ciéncias em duas turmas de
2° ano de uma escola do municipio de Castanhal/PA, através das perspectivas das
professoras, que tém que lidar com o processo avaliativo de seus alunos, levando em
consideracdo que as regras impostas pela escola devem ser seguidas. Por vezes, 0s conceitos
de avaliacdo e verificacdo confundem-se dentro do cenario escolar, e a questdo da
aprendizagem acaba sendo esquecida. Porém, o professor, enquanto educador deve criar
situacOes em que a aprendizagem possa ser, de fato, vivida e avaliada.

Palavras-chave: Avaliacdo da aprendizagem. Ensino de Ciéncias. Professor.



ABSTRACT

Discussing evaluation within school environments becomes necessary to the educational
context, because the pedagogical practice of education professionals is linked to the
development of students, and for this, it is important that learning is taken into account. Thus,
the evaluation of school learning needs to be observed with attention, both to the methods that
exist in educational institutions, as well as the perception of teachers who are teaching and
their behaviors through the situation of evaluating their students. This work was based on
theoretical references that deal with evaluation, such as Luckesi (2008) and Bloom (1973).
For that, the qualitative research was used, understanding about the reality in which many
teachers live in educational institutions especially with regard to their evaluation work with
students, more specifically in the discipline of Sciences that for many times is perceived as a
discipline that students enjoy and care about. Thus, the present study aimed to investigate how
the assessment of learning in Sciences teaching occurs in two classes of 2nd year of a school
in the municipality of Castanhal / PA, through the perspectives of the teachers, who have to
deal with the evaluation process of their students, taking into account that there are rules
imposed by the school must be followed. At times, the concepts of assessment and
verification are confused within the school setting, and the question of learning is forgotten.
However, the teacher, as an educator must create situations in which learning can actually be
lived and evaluated.

Key words: Assessment of Learning, Teaching of Science, Teacher.
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OS CAMINHOS E EXPERIENCIAS VIVIDAS QUE JUSTIFICAM A PESQUISA

A narrativa é algo muito presente na vida do ser humano, ainda que de maneira
simples, como uma carta que VOCcé escreve para um irmao que mora longe, ou até a narrativa
de uma historia de amor escrita em 100 paginas de um diario. Clandini e Connelly (2011)
ressaltam que “as pessoas vivem historias € no contar dessas historias se reafirmam.
Modificam-se e criam novas historias. As historias vividas e contadas educam a n6s mesmos
e aos outros, incluindo os jovens e 0s recém-pesquisadores em suas comunidades” (p. 27).

Para a educacéo, a utilizacdo da pesquisa narrativa contribui para a compreenséo das
experiéncias educacionais vividas, e ajuda a entender a visdo que cada pessoa tem sobre o
sentido da educacdo. Como ressalta Souza (2006):

A crescente utilizacdo da pesquisa narrativa em educacdo busca evidenciar e
aprofundar representacBes sobre as experiéncias educativas e educacionais dos
sujeitos, bem como potencializa entender diferentes mecanismos e processos
histdricos relativos a educacdo em diferentes tempos (SOUZA, 2006,p. 136).

O que proponho através dessas afirmacfes é descrever de maneira narrativa sobre a
experiéncia vivida e os caminhos que possibilitaram realizar a pesquisa deste trabalho. Ha
alguns anos, senti a responsabilidade para escolher qual profissdo seguiria, ainda estava com
algumas ddvidas. Algumas areas da saude me chamavam atencdo, como por exemplo,
enfermagem e medicina. Porém, essas areas foram ficando de lado, quando percebi e observei
a importancia de uma profissdo pouco valorizada na sociedade capitalista em que vivemos: a
docéncia.

Confesso que no inicio fiquei pensativa sobre essa escolha, e com medo. Medo de me
arrepender ou de ndo gostar da profissdo. Mas ao final decidi: eu seria professora. Apos essa
deciséo, surgiu o outro questionamento: por que professora?

Sempre gostei muito de criangas, pois vejo nelas a liberdade e a alegria em viver, o
entusiasmo com coisas simples e do dia a dia. Eu gostaria de ensinar criancas, ajuda-las de
alguma forma, e entdo escolhi prestar vestibular ao curso de Pedagogia. Eu tive total apoio de
minha mae, que também ja foi professora e possui 0 antigo magistério como formacéo
profissional. Em minha familia tem varios professores, de alguma forma a contribuicao deles
me atingiu a ponto de seguir o mesmo caminho da educacéo.

Para ensinar e educar, é necessario ter dentro de si a alegria e a esperanga de realizar
com pessoas, situagdes que sejam favoraveis ao seu crescimento. Freire (1996) comentou que:

H& uma relagdo entre a alegria necesséria a atividade educativa e a esperanga. A
esperanca de que professor e alunos juntos podemos aprender, ensinar, inquietar-
nos, produzir e juntos igualmente resistir aos obstaculos a nossa alegria. A esperanca
faz parte da natureza humana (FREIRE, 1996, p. 29).

Nesse sentido, professor e aluno estdo juntos para caminhar entre 0s conhecimentos,
ajudando um ao outro. Talvez a esperanga de sempre acreditar no melhor, tanto aos alunos,
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como para 0 mundo de maneira geral, tenha criado em mim um sentimento de valorizacao e
carinho pela profissdo de educar.

Ao estar totalmente decidida quanto a escolha do curso universitario, optei por
Pedagogia nas duas universidades que prestei vestibular. E o resultado foi 6timo: passei em
primeiro lugar no curso de Pedagogia na UFPA para o campus de Castanhal, e passei também
na Universidade Estadual do Pard - UEPA de lgarapé-Acu. A felicidade de estar diante de
uma universidade foi imensa, e gratificante, depois de passar 0 ano todo em uma sala de
cursinho.

No inicio da vida académica na UFPA, percebi o quanto a universidade é diferente do
ensino basico, pois vocé tem mais autonomia sobre seus estudos, tem uma responsabilidade
maior, além de poder construir sua opinido, independentemente de ser igual ou ndo a das
outras pessoas. A0S poucos, tive certeza que estava no lugar certo, estudando para ser alguém
muito importante na vida de pessoas, de alunos.

Gostei de varias disciplinas do curso, porém a que mais chamou atengdo foi a de
“avaliagdo da aprendizagem”, pois através dessa disciplina entendi a importancia desta para o
contexto escolar. Quando finalizou, continuei interessada no tema e decidi que no pré-projeto
abordaria sobre isso. Durante o periodo em que minha turma estava tendo a disciplina
“metodologia da pesquisa”, a qual iniciamos o pré-projeto, eu estava trabalhando como
estagiaria em uma escola, portanto, o0 contato com sala de aula e criancas rotineiramente ja
tinha iniciado.

Na rotina escolar, vocé observa muitas situacdes sobre varios assuntos, e isso contribui
para a formacao profissional. Nas vezes em que ficava como auxiliar em turmas de 1° ao 5°
ano, eu acompanhava toda a aula dos professores, e ajudava. Em algumas dessas vezes ajudei
em aplicacdes de prova, assim como em outros momentos de atividades avaliativas.

Infelizmente, percebi que as avaliacBes dos alunos se davam através das provas,
trabalhos em sala e correcdo de atividades no caderno, exceto para turmas de 1° ano, pois
ndo havia provas, mas os relatorios feitos pelos professores eram avaliativos. Ao observar
essa dindmica do processo avaliativo na escola, surgiram alguns questionamentos sobre a
utilizacdo da avaliagdo por parte de professores.

Todas as disciplinas eram avaliadas da mesma maneira, porem, em algumas, os alunos
demonstravam mais interesse que outras. Isso era confirmado na participacdo durante as
aulas. A disciplina de Ciéncias parecia ser legal para a maioria dos alunos dessas turmas, a
atencdo era maior do que na aula de Matematica, por exemplo.

Pensando nisso, e adicionando as leituras que ja havia feito sobre avaliacdo, decidi
observar como se da o processo avaliativo na realidade escolar, saber como esta ocorre no que
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diz respeito a aprendizagem, mas especificamente na disciplina de Ciéncias, que parecia ser
mais interessante as criancas.

Dessa forma, este trabalho é resultado de minhas indagacGes e observacdes da pratica
docente no que diz respeito a avaliagdo da aprendizagem escolar, que a partir de uma
disciplina que gostei muito, pude relacionar com a realidade em que vivi no momento do
estagio. O trabalho procura compreender sobre as perspectivas avaliativas dos professores que
estédo lecionando e que lidam sempre com o processo avaliativo de seus alunos. A questéo
norteadora é verificar qual a perspectiva dos professores do 2° ano das séries iniciais sobre a
proposta avaliativa desenvolvida com seus alunos?

O objetivo geral da pesquisa é analisar como ocorre a avaliagdo da aprendizagem
adotada pelos docentes do 2° ano do Ensino Fundamental. Os objetivos especificos séo:
Contextualizar historicamente a avaliacdo da aprendizagem como recurso pedagdgico
necessario na disciplina de Ciéncias no 2 ° ano do Ensino Fundamental; analisar, segundo a
declaracdo do docente se a avaliacdo por ele aplicada na disciplina de Ciéncias influencia de
maneira positiva na aprendizagem dos alunos; e verificar se a avaliacdo da aprendizagem na
disciplina de Ciéncias proposta pelo docente da turma contribui na verificacdo dos
conhecimentos dos alunos.

Com base nas perspectivas acima, € que divido esse trabalho em quatro capitulos,
onde procurei no capitulo 1 AVALIACAO DA APRENDIZAGEM NO CONTEXTO
ESCOLAR, fazer algumas consideracdes sobre a educacdo de maneira geral, trazendo a
avaliacdo como componente do trabalho escolar, onde as defini¢cbes de Luckesi (2008) sao
abordadas, além de explicar sobre os tipos de avaliagbes comumente usadas nas instituicbes
de ensino, seguindo as concepgOes de Bloom (1973), e da avaliacdo da aprendizagem como
recurso necessario a pratica pedagdgica.

No capitulo 2 O PROCESSO DE ENSINO E DE APRENDIZAGEM EM CIENCIAS
NAS SERIES INICIAIS, é abordei sobre o ensino de Ciéncias nas séries iniciais, 0s seus
conteddos de acordo com os PCN (BRASIL, 1997) da disciplina e a questdo da avaliacdo da
aprendizagem.

No capitulo 3 METODOLOGIA, apresento a abordagem de pesquisa utilizada, o0s
procedimentos necessarios, os participantes, 0 ambiente e como os dados serdo analisados.

No capitulo 4 ANALISE DOS DADOS trago a analise a partir da pesquisa de campo
realizada em uma escola do municipio de Castanhal. Foi feito questionario para professoras
das turmas de 2° ano do periodo matutino.

Nas consideracdes finais, apresento os principais pontos levantados a partir da analise
dos questionarios realizados com as professoras, de acordo com os referenciais tedricos
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usados no trabalho. Apresento também algumas consideraces sobre a avaliacdo da
aprendizagem escolar e sua aplicacdo no ensino de Ciéncias.

1. AVALIACAO DA APRENDIZAGEM NO CONTEXTO ESCOLAR

Nesse capitulo sera abordado sobre a avaliacdo da aprendizagem no cenério escolar,
trazendo autores que discutem sua inser¢do no contexto histérico educacional, conceituando-a
brevemente, como também apresentando os tipos de avaliacdo e a sua importancia para a

pratica docente enquanto recurso pedagogico.

1.1 Panorama Historico

A educacdo existe dentro da sociedade como fator necessario ao seu desenvolvimento,
através desta, muitos avancgos e criagfes surgiram. O homem enquanto ser pensante pode
construir ideias e assumir um papel de mediador de conhecimentos. Conhecimentos que sao
adquiridos a partir de uma préatica educativa, seja ela em ambiente escolar ou ndo. Onde ha
ensino sobre determinado assunto ou coisa, esta acontecendo uma educacao.

Para Freire (1979), a busca do homem pela educacédo esta ligada ao inacabamento, a
imperfeicdo humana, pois sempre é necessario buscar mais, e 0 ato educativo esta ligado
também ao amor e ao comprometimento com a acéo de ensinar.

E importante frisar que, a fundacio das escolas ajudou bastante 0 homem no seu
desenvolvimento da pratica de ensino, pois € um ambiente formal, porém néo € a Gnica e nem
a mais importante instituicdo capaz de educar, lembrando que os ambientes informais estdo
incluidos na realizacdo de praticas educativas. E a valorizacdo das experiéncias informais
contribui no processo de ensino nas salas de aula (FREIRE, 1979).

Na Grécia antiga por um bom tempo ndo havia escolas, mas havia uma grande
preocupacdo com o ato de educar, sendo considerado um dos aspectos fundamentais para ser
considerado um cidaddo grego: ter educacéo, ou seja, estudar algo, conhecer algo, aprender
sobre alguma coisa. A ociosidade ndo era para todos, mas a quem esta oportunidade era dada,
a dedicacdo era exclusivamente aos estudos das artes, o que implica ser um ato educativo, o
qual ocorre ensino e ocorre também aprendizagem (JAEGER, 1986).

A dita educagédo formal tem grandes contribui¢cdes advindas do contexto educacional

grego, mais precisamente no periodo helenistico e no periodo classico, quando a “Paidéia”
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era praticada entre os gregos. A valorizacdo do homem racional era utilizada entre 0s
ensinamentos, os quais relacionavam-se a esferas sociais, politicas, culturais e educativas
(GROSS, 2006).

O periodo classico (séc. V a.C.) mostra diversas transformacdes ocorridas nessas
esferas, e dentro da educacdo surgem os “sofistas”, filosofos que se julgavam sabios e
detentores de varios conhecimentos. Através deles, muitos avancos ocorreram no ato
educativo, havendo uma sistematizagcdo do ensino, e a sobreposi¢cdo da razdo ao mitolégico
(GROSS, 2006).

O nascimento da filosofia contribuiu fortemente para a educagdo grega, pois, o ato de
pensar e questionar sobre situaces da vida, ajudou o cidad@o grego a compreender sobre a
sua realidade e sobre 0 mundo. Além disso, a figura do pedagogo (escravos que cuidavam das
criangas) como cuidador das criancas também é ponto importante na discussdo sobre
educacdo. A partir desta concepcéo grega, o pedagogo ganha uma funcdo muito importante no
ambito educacional, e mais tarde teria grandes contribui¢es no trabalho escolar (JAEGER,
1986).

E notavel que toda esta construgdo de novos ideais e avangos para as escolas, se deu a
partir do contexto grego, seja pela valorizacdo da razdo, o nascimento da filosofia e a
preocupacdo com a educacdo dos cidaddos, dessa forma sua contribuicdo na Historia da
Educacdo é relevante.

A partir da construcao das escolas, a dita “educacdo formal” comegou a expandir-Se
gradativamente, ainda que nem todos pudessem frequentar, seja pela condicdo financeira ou
outro fator. Dentro deste ambiente formalizado, com regras e organizacdes, alguns aspectos
sdo importantes para formacdo dos alunos, e importantes também para os professores, 0s
quais tém uma funcdo fundamental dentro das escolas que é a de educar. Para Biesdorf
(2011), na escola ocorre a mediacao dos conhecimentos cientificos.

A partir da organizagdo escolar, os aspectos caracteristicos das atividades escolares,
como por exemplo o planejamento e a avaliacdo, sdo importantes para a pratica docente.
Dentro das escolas, o carater formal é indispensavel em sua maioria, e é preciso que haja uma
maneira de verificar os avancos dos alunos. As avaliagbes sdo instrumentos pedagogicos

utilizados para verificar a aprendizagem e o desenvolvimento dos alunos (LUCKESI, 2008).
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A avaliacdo, dentro do cenario educacional brasileiro, passou por diversas situacfes
que ajudam a compreender um pouco sobre como as escolas atualmente vem trabalhando a
avaliacdo da aprendizagem de seus alunos. A grande preocupacéo de alguns governos sobre o
ato de avaliar era que os alunos obtivessem 6timos desempenhos. Porém, alguns esforcos das
politicas educacionais parecem nao ter sido o suficiente para que a avaliacdo da aprendizagem
escolar superasse seus problemas (ROSSIT e STORANI, 2010).

De certa forma, é importante destacar que houve alguns avancos nas politicas
educacionais do Brasil no gque se relaciona a avaliacdo, mas talvez n&o tenha sido o suficiente
para sanar certas dificuldades enfrentadas para lidar com as avalicdes dos estudantes. A
avaliacdo do ensino fundamental através do Regime de Progressao Continuada — deliberagédo
CEE 9/97 deixou algumas brechas que acarretaram situacOes delicadas para o ensino e de
aprendizagem, no qual “a escola se torna responsavel pela aprendizagem progressiva e
continua e, ainda, a opcao da escola por Organizagdo em Ciclos, sem reprovagdao” (ROSSIT e
STORANI, 2010, p. 119).

Para estabelecer novas maneiras de lidar com a avaliacdo, a escola necessita estar
preparada para isso, porém, ndo houve esta preparacdo, apenas foi decidido novas normas
para tratar da maneira avaliativa dos alunos. No caso do ensino por ciclos, o aluno nédo
poderia reprovar dentro do ciclo em que se encontrasse. Sabendo de tal condi¢do, ndo havia
esforgo algum para a aprovacdo a série seguinte (ROSSIT e STORANI, 2010).

Os professores frustraram-se ao saber que o trabalho avaliativo feito por ele, seria
“alterado” no final do ano. Baseado em Luckesi (2008) tomemos como exemplo a seguinte
situacdo: determinado aluno da série A teve um rendimento ruim ao longo do ano, médias
baixas, falta de interesse para realizagdo das atividades em sala de aula, dificuldades em
disciplinas especificas, como matematica e portugués. Ao final do ano letivo, a sua professora
faz todos os célculos para obter a média final deste aluno e conclui que, a sua média ndo €
suficiente para a aprovacgdo para série B. Apesar de ndo estar habilitado para seguir para a
proxima série, este aluno sera aprovado, devido ndo haver “repeténcias” dentro de cada ciclo.

O exemplo citado acima é apenas uma das situa¢des enfrentadas pelos docentes, que
precisam aprovar seus alunos ainda que estes nao estejam aptos para isso. A aprendizagem
estd sendo deixada de lado, como algo que ndo é importante, pois mesmo ndo sabendo os

contetdos e tendo um rendimento ruim, o aluno do exemplo citado segue para a série
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posterior sem ter de fato aprendido o que deveria. Possivelmente, nas demais séries ele tera
muitas dificuldades para compreender 0s novos contedos.

Foi no governo de Mario Covas (1995-1999 e 1999-2001) que as instituicbes de
ensino comecaram a aderir a0 Regime de Progressao Continuada e sobre isso Storani e Rossit

(2010) comentam que:

A avaliacdo em Regime de Progressdo Continuada tornou-se em pouco tempo
“promocgao automatica” e os alunos passaram a entender que ndo precisavam mais
estudar, pois passariam para a série seguinte sem sacrificio algum. Os professores
por ndo terem sido devidamente preparados para a nova cultura avaliativa,
perderam-se em meio as avalia¢es formais e informais que realizavam. Os registros
serviam apenas para documentos burocraticos e estes estavam sempre em ordem. O
tempo foi passando e as reclamagdes cada dia mais eloguentes. No vazio...Na
soliddo... Nada ou quase nada consegue recuperar os alunos que foram passando de
uma série para outra sem os pré-requisitos necessarios (STORANI e ROSSIT, 2010,
p. 120) (destaques dos autores).

Como jé foi ressaltada, a preocupacdo de alguns governos com a avaliacdo escolar era
de obter bons desempenhos, porém, a aprendizagem estava sendo deixada de lado, com o foco
na avaliagdo “classificatoria”, preocupada com resultados. As escolas nao estavam preparadas
para lidar com mudancas e nem os alunos, que acabaram por prejudicar-se. Parece que ainda
hoje ndo existe esta prepara¢do, hd& mudancgas e avancos nas politicas educacionais, mas a sua
pratica torna-se comprometida devido o despreparo dos profissionais, além da falta de
orientacéo a eles.

A avaliacdo da aprendizagem necessita de comprometimento por parte de todo o corpo
escolar, e além disso, levar em consideracdo os alunos no que diz respeito ao seu
desenvolvimento, foco do trabalho educacional. A politica educacional pode contribuir
positivamente nesse sentido, desde que seja pensada para todos que tem o direito de educar-se
enguanto cidadaos. Os professores também devem estar preparados e devidamente orientados
pela gestdo da instituicdo (ROSSIT e STORANI, 2010).

O caminho ainda é longo para conseguir uma avaliagdo escolar focada na
aprendizagem dos educandos, e os avancos e dificuldades até agora vividos servem de licdo
para aqueles que pretendem trabalhar com comprometimento na docéncia. O recorte historico
sobre avaliagdo da aprendizagem ajuda a compreender que esta € parte integrante do trabalho

na area da educacao, e que sua importancia deve sempre ser estudada e colocada em pratica.
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1.2 Conceito de Avaliacdo da Aprendizagem

Avaliar algo ou alguém nédo é tarefa simples, é necessario ter um bom método
avaliativo para tal acdo, a fim de chegar ao objeto em questdo. Dependendo do que serd
avaliado, é importante que haja cautela quanto aos critérios, para que no final, os resultados
sejam favoraveis para realizar a préatica avaliativa (ROSSIT e STORANI, 2010).

No que diz respeito a avaliacdo nas institui¢ces de ensino, as escolas, corriqueiramente
ocorre uma confusdo entre os conceitos de medir e avaliar. O termo medir esta relacionado a
guantidade, ou seja, a uma numeracdo, a qual vocé atribui para determinado objeto.

Segundo Rossit e Storani (2010, p. 19) “para medir, € necessario que as propriedades
dos objetos sejam definidas de forma clara, mediante comportamentos ou caracteristicas
observaveis, bem como fazer corresponder um niimero a cada objeto”.

Avaliacdo esta ligada a outro processo, mais profundo e mais importante, do ponto de
vista pedagogico, pois, ndo estara sendo atribuido apenas um ndmero ou apenas um conceito
para algo. O que esta em jogo € a verificacdo dos conhecimentos a partir de uma logica
qualitativa e quantitativa, 0 que indica a preocupa¢do ndo apenas com conceitos ou notas,
quando se refere ao avango dos alunos.

Além da diferenca entre “medir” e “avaliar”, ha dois conceitos importantes que devem
ser levados em consideracdo no que diz respeito a avaliacdo de alunos. A diferenciacdo entre
“teste” e “diagnostico” deve ser pensada e colocada em prética para o trabalho avaliativo
conseguir assumir sua funcao.

Rossit e Storani (2010, p. 136) apontam que “os testes sdo um tipo de técnica de
avaliacdo e, portanto, sdo uma das muitas estratégias usadas para obter informagdes sobre
pessoas. A avaliacdo € muito mais abrangente: é 0 processo inteiro de coleta de dados e as
decisdes que resultam desse processo”.

Para que todo o trabalho avaliativo seja realizado, é necessario que todas as
informagdes importantes sobre o aluno sejam levadas em consideragdo. Provas, testes,
simulados sao usados para avaliar e os resultados sdo considerados os “diagnosticos”. Luckesi

(2008) confirma a triste realidade escolar quando diz que “durante o ano letivo, as notas vao
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sendo observadas, médias vao sendo obtidas. O que predomina € a nota: ndo importa como
elas foram obtidas nem por quais caminhos. S&o operadas e manipuladas como se nada tivesse
a ver com o percurso ativo do processo de aprendizagem” (p. 18).

Neste sentido, o processo de aprendizagem ¢ deixado para tras e a “preocupacao” dos
professores € em obter os resultados das avaliagdes. Por conta disso, o teste se confunde com
o diagnostico, o qual é mais complexo e importante para o desenvolvimento do aluno e seu
processo avaliativo.

A avaliacdo pode ter varios significados dentro do ambito escolar, sendo usada para
referir-se ao sistema de organizacdo da escola — a avaliacdo institucional; referir-se também
ao processo de ensino e de aprendizagem dos alunos. Importante frisar que, o processo de
avaliacdo da aprendizagem também depende do tipo de gestdo atuante na instituicdo, o que ird
influenciar nas decisdes e maneiras que os docentes escolhem e planejam para avaliar 0s seus
alunos. Assim, temos a avaliacdo da aprendizagem como parte integrante da avaliacdo
institucional (ROSSIT e STORANI, 2010).

A defini¢ao dada por Luckesi (2008) sobre avaliagdo diz que esta ¢ entendida “como
um juizo de qualidade sobre dados relevantes, tendo em vista uma tomada de decisdo. E bem
simples: sdo trés variaveis que devem estar sempre juntas para que o ato de avaliar cumpra o
seu papel” (p. 69). Estas, citadas pelo autor, descrevem sobre como a avaliacdo deve articular-
se dentro do ambiente escolar.

Quando falamos em “juizo de qualidade”, primeira varidvel citada por Luckesi
referimo-nos ao adjetivo do objeto em questdo, ou seja, a sua qualidade a partir de um padréo
ideal de julgamento. No caso da avaliacdo da aprendizagem, o professor ird fazer o juizo de
qualidade dos seus alunos, usando como referéncia um padréo para esta avaliagdo, para que
possa ser dado o resultado como satisfatério ou ndo (LUCKESI, 2008).

Os dados relevantes da realidade (segunda variavel) referem-se como o proprio nome
diz, a realidade do objeto, nesse caso, a realidade do aluno, quais s@o 0s conhecimentos que
possui, qual o seu rendimento nos testes, e um aspecto muito importante para a avaliagdo é
com 0s objetivos que se quer atingir. Por exemplo, se um professor gostaria de avaliar a
aprendizagem de um aluno sobre seus conhecimentos em Ciéncias Naturais, ndo deve avaliar
os conhecimentos do aluno sobre nimeros fracionarios, ja que este é assunto pertencente a
outra disciplina. (LUCKESI, 2008)
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A terceira variavel da avaliacdo é a tomada de decisdo, sendo esta, requisito muito
importante no momento de avaliar pessoas, mas que infelizmente, com as praticas que as
escolas vém adotando, parece ndo ocorrer como deveria. Quando se quer tomar deciséo de
algo, o que primeiramente a pessoa faz € trabalhar para que isto ocorra (LUCKESI, 2008).

As escolas estdo acostumadas a classificar seus alunos apds as suas avaliacOes através
de conceitos ou médias, 0s quais ja decidem como fica a situacdo de cada um: se é inferior,
médio ou superior. Parece que a preocupacao ndo é com os resultados em si, mas em obter o
mais breve possivel estes resultados, para “langar” e depois esquecer. Como ficam aqueles
alunos com dificuldades e que ndo obtiveram um bom rendimento?

A tomada de decisdo esta presente como requisito para a avaliacdo justamente para
que o professor tenha consciéncia do seu dever como educador, e que sua atitude fara a
diferenga na aprendizagem dos seus alunos. A tarefa de continuar e verificar onde se pode
melhorar, e como ajudar nessa melhora é do professor, pois, através do seu diagnostico é
possivel chegar em uma conclusdo, a qual muda a vida do aluno no seu caminho como
estudante.

Quantos alunos ja devem ter sido deixados para trds quando ndo houve preocupacgao
por parte de seus professores no que diz respeito ao desenvolvimento de sua aprendizagem...
(LUCKESI, 2008).

A avaliacdo necessita destas trés variaveis para que possa atingir seu objetivo nas
instituicdes de ensino. Infelizmente o que se observa da realidade escolar é o uso da avaliacdo
como forma de autoritarismo e controle dos alunos, sem a menor preocupacdo como 0
processo de aprendizagem, apenas com a classificacdo absurda que se faz a cada periodo
avaliativo, onde os testes e provas séo aplicados.

A avaliacdo, ao adquirir uma perspectiva humanizadora, reflexiva e construtiva no
processo educacional, consegue compreender a importancia das praticas avaliativas no
desenvolvimento do trabalho escolar. A partir destas perspectivas, € possivel deixar claro a
necessidade de valorizar 0 homem e todo o seu processo de formagéo, e a escola priorizar o
desenvolvimento dos educandos, e ndo se preocupar apenas com 0s aspectos burocraticos
(FERNANDEZ, 2003).

Na perspectiva humanizadora de avaliagdo, o foco é a preocupacdo com o aluno, a

tudo que diz respeito a ele e a sua formacdo; na perspectiva reflexiva é necessario entender a
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avaliacdo como pratica constante, historicamente enraizada nas escolas como produto cultural
herdado da tendéncia tradicional do saber (FERNANDEZ, 2003).

Na perspectiva construtiva vemos a importancia de entender a avaliagdo como
reflexiva, no aspecto educacional, aléem de contribuir com mudancas positivas para 0s alunos
e para a instituicdo escolar (FERNANDEZ, 2003).

Percebe-se que o processo avaliativo, a0 caminhar para estas perspectivas, as quais
ttm no educando um foco importante, conseguem construir concepgdes para o0
desenvolvimento e transformacédo através da pratica avaliativa, devendo esta ndo esquecer ou

deixar de lado a construcdo da aprendizagem.

1.3 Tipos de Avaliacdo

Seguindo a concepcdo de Bloom (1973) sobre avaliacdo escolar, ha trés tipos de
avaliacdes utilizados pelos professores para verificar a aprendizagem dos alunos, geralmente
estdo presentes nas instituicdes de ensino, sendo usadas em diferentes momentos. Sao elas:

e Avaliacdo Diagndstica

A avaliagdo diagndstica propde ao professor verificar os conhecimentos prévios de
seus alunos, a fim de entender qual o nivel de conhecimento sobre determinado assunto. Essa
avaliacdo geralmente ocorre no inicio do ano letivo, porém também é feita no decorrer do
processo de ensino e de aprendizagem, sendo importante para a identificacdo de distarbios de
aprendizagem.

Ao observar um aluno no intuito de avalia-lo, o profissional deve levar em
consideracao que, o aluno possui conhecimentos prévios, trazidos de sua realidade, o qual ird
refletir-se dentro da sala de aula. Por isso, a avaliacdo diagnoéstica torna-se importante e
indispensavel, através das observacdes, o professor conhece um pouco sobre seus alunos
permitindo-lhes assim, diversas possibilidades para ensinar partindo do que foi observado nos
alunos. Quanto a verificagdo dos disturbios é possivel observar de maneira geral, porém com
cautela, quais alunos possuem ou ndo distarbios ligados a aprendizagem.

e Avaliagdo Formativa

O outro tipo de avaliacdo destacado por Bloom (1973) é a avaliagdo formativa,

utilizada pelos professores como um importante apoio para verificar a aprendizagem dos

alunos no decorrer de um periodo (semestre, bimestre). Com o foco no ensino e na
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aprendizagem, este tipo de avaliacdo deve unir informacgdes Uteis sobre dificuldades
encontradas, assim como 0s avancos encontrados na aprendizagem do aluno.
e Avaliacdo Somativa

Na avaliacdo somativa, o professor precisa verificar sobre o percurso do aluno, o seu
desenvolvimento ao decorrer das atividades, e para isso, precisa organizar provas ou testes
avaliativos. Algumas instituicdes realizam testes que antecedem as provas bimestrais, outras
aplicam as provas como Unico recurso avaliativo.

O que ira decidir sobre o nivel de conhecimento do aluno é o seu rendimento nestas
avaliacOes, expresso em médias ou notas. Geralmente as notas sdo 0s instrumentos mais
usados para avaliar a aprendizagem dos estudantes. As médias sdo usadas no momento de
calcular o valor final do desempenho de seu aluno. Os conceitos (inferior, médio e superior)
ndo sdo muito usados nas avaliagoes.

E importante destacar sobre a questdo das médias sendo utilizadas na pratica do
autoritarismo e do desrespeito para com os alunos, uma das situacdes levantadas por Luckesi
(2008). As avaliagbes em que os alunos sdo submetidos geralmente sdo organizadas e
corrigidas a maneira do professor, ou seja, a partir dos julgamentos que este faz ser “correto”.
Porém, o conhecimento e a ldgica do aluno para responder as questfes nao € levado em

consideracdo. Tomando como exemplo a situacdo que Luckesi cita em sua obra:

A gama conservadora da sociedade permite que se faca da avaliacdo um instrumento
nas maos do professor autoritario para hostilizar os alunos, exigindo-lhes condutas
as mais variadas, at¢é mesmo as plenamente irrelevantes. Por ser “autoridade”,
assume a postura de poder exigir a conduta que quiser, quaisquer que sejam. Entéo,
aparecem as “armadilhas” nos testes; surgem as questdes para ‘“‘pegar o0s
despreparados”; nascem os testes para “derrubar todos os indisciplinados
(LUCKESI, 2008, p. 37) (grifos do autor).

Fica evidente que o professor tem atitudes que demonstram um autoritarismo como
forma de “castigar” os alunos por algo que nao esteja de acordo com a sua opinido. Dessa
forma, o ato de avaliar perde a sua esséncia, pois a avaliagdo assume um papel classificatorio,
como “um instrumento autoritdrio e frenador do desenvolvimento de todos os que passarem
pelo ritual escolar, possibilitando a uns o acesso e aprofundamento do saber, a outros a
estagnacdo ou a evasao dos meios do saber” (LUCKESI, 2008, p. 37).

Além do papel da avaliagdo como recurso classificatorio, hd outro exemplo no
autoritarismo praticado por muitos docentes, no que diz respeito a complexidade dos

contetdos na elaboragdo das provas. Ndo sendo profissional, o docente decidir “dificultar”
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para os seus alunos e elaborar provas complexas, acima do entendimento deles, seja pela
linguagem ou pela dificuldade do conteudo (LUCKESI, 2008).

A avaliacdo somativa por inimeras vezes acaba contribuindo para os tipos de situacdo
citados acima, além disso, recebe criticas, pois € vista por muitos, como uma forma de
amedrontar os estudantes. O instrumento pedagdgico é usado como puni¢cdo aqueles que nao
tem bons comportamentos, ou ndo fazem as vontades do professor. Sobre isso, Luckesi
(2008), destaca sobre o autoritarismo, praticado por muitos docentes. Infelizmente, ameacas
sdo atitudes preocupantes realizadas por professores que questionam sobre a indisciplina de
alunos dentro das salas de aula, e por vezes, acreditam que fazer ameacas sobre notas
vermelhas ou elaborar avaliacbes de niveis mais complicados que os alunos possam ndo

compreender, resolvera tal situagéo.

A prética da avaliacdo escolar, dentro do modelo liberal conservador, tera de,
obrigatoriamente, ser autoritaria, pois esse carater pertence a esséncia dessa
perspectiva de sociedade, que exige controle e enquadramento dos individuos nos
pardmetros previamente estabelecidos de equilibrio social, seja pela utilizacdo de
coer¢des explicitas, seja pelos meios sub-repticios das diversas modalidades de
propaganda ideoldgica. A avaliacdo educacional serd, assim, um instrumento
disciplinador néo s6 das condutas cognitivas como também das sociais, no contexto
da escola (LUCKESI, 2008, p. 32).

A citacdo acima deixa claro que a avaliacdo esta relacionada com o tipo de pedagogia
vigente, relacionado ao modelo liberal conservador da sociedade. Porém, através de uma
pedagogia voltada para a preocupacdo com o educando, no sentido de desenvolver uma
educacdo para a transformacéo da sociedade, que segundo Luckesi “devera estar atenta aos
modos de superagdo do autoritarismo e ao estabelecimento da autonomia do educando” (2008,
p. 32). E possivel que os padrdes de conservacdo possam ser modificados através de uma
pratica pedagdgica libertadora, preocupada com o desenvolvimento dos alunos, 0s quais sao

pessoas que fazem e constroem a sua sociedade.

1.4 Avaliagdo Enquanto Recurso Pedagogico Necessario a Pratica Docente

Apos explicar sobre os tipos de avaliagdo comumente usados pelas escolas, ha a
necessidade de compreender sobre a avaliacdo da aprendizagem como um recurso pedagogico
necessario ao trabalho docente. Ainda que, alguns métodos avaliativos sejam considerados
extremamente rigidos, autoritarios e outros sejam superficiais e mais tranquilos. O ato de

avaliar ¢ fundamental ndo apenas para que o professor possa langar as “médias” dos seus
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alunos, mas para conhecer e entender a situacdo no que diz respeito a aprendizagem
(LUCKESI, 2008).

Quando uma crianga inicia seu primeiro dia de aula em uma escola, ira se deparar com
outra realidade, diferente daquela vivida em sua casa. Uma nova etapa na sua vida, a qual
contribuird em seu desenvolvimento. Justamente nesse desenvolvimento é que surgem novos
conhecimentos, a partir da vivéncia com outras pessoas (DAVIS e OLIVEIRA, 1993).

A aprendizagem ganha destaque na vida desta crianga; em seu novo momento, Seu
novo ambiente, o qual possivelmente estard indo com frequéncia — a escola — ira deparar-se
com diversas situacfes e pessoas. O contato com outras pessoas gera experiéncias
significativas, onde a crianca vai construindo seus proprios conceitos sobre mundo ao seu

redor.

A aprendizagem é o processo através do qual a crianca se apropria ativamente do
contelido da experiéncia humana, daquilo que o seu grupo social conhece. Para que a
crianca aprenda, ela necessitara interagir com outros seres humanos, especialmente
com os adultos e com as outras criangas mais experientes (DAVIS e OLIVEIRA,
1993, p. 20-21).

Segundo Davis e Oliveira (1993) o contato com outras pessoas é importante no
momento da aprendizagem e o adulto também contribui no desenvolvimento desta. Fica
evidente o papel do professor na construcdo das aprendizagens de seus alunos, atuando como
facilitador deste processo.

Como ja foi citado, o contato social ajuda a crianca nos seus momentos de construcao,
possibilitando a ela um mundo rodeado de ideias a serem descobertas e aprendidas. Sobre este
contato com o ambiente social, o interacionista Vygotsky (1984) valorizava a relagédo entre
crianca e ambiente na construcdo da aprendizagem. Para ele, ao entrar em contato com outras
pessoas, a crianca adquire novos conhecimentos, e segundo o0 autor, esse momento € muito
importante ao seu desenvolvimento, pois € criada uma “zona de desenvolvimento proximal”,

a qual refere-se:

a distancia entre o nivel de desenvolvimento atual — determinado pela capacidade de
solugdo, sem ajuda, de problemas — e o nivel potencial de desenvolvimento —
medido através da solucdo de problemas sob a orientagcdo ou em colaborag¢do com as
criangas mais experientes (DAVIS e OLIVEIRA, 1993, p. 53).

Ao deparar-se com diversos ambientes sociais, a crianga conhece mdltiplas
aprendizagens, ocorridas a partir do contato externo com pessoas e objetos diferentes. No

ambiente escolar, varios conhecimentos podem ser adquiridos, levando em consideragdo os
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conteudos trabalhados em sala de aula, e a propria rotina da crianca vai ajudar na construcao
de conhecimentos.

Nesse sentido, vérias aprendizagens também sdo construidas; o trabalho do docente
em observar o desenvolvimento das criancas € muito importante, pois, cada aluno esta
aprendendo sobre varias coisas e, obviamente que, a maneira de avaliar estes conhecimentos
seré diferente. Como aspecto necessario ao trabalho do professor, avaliar a aprendizagem é
tarefa que requer cuidado e planejamento.

Tomando como exemplo a educacgdo infantil, esta € um momento fundamental na
etapa escolar do aluno, pois ird deparar-se com uma nova realidade, e construir ou aprimorar
conceitos e valores importantes para o seu desenvolvimento. E a aprendizagem tem funcgéo
significativa nesta etapa.

Na educacdo infantil geralmente as atividades trabalhadas s&o voltadas para a
interacdo social das criancas, para que entendam sobre a importancia dos vinculos sociais,
além da autonomia na realizacdo das tarefas, ja que mais tarde, nas séries posteriores, a
crianga precisa ser autbnoma no desenvolvimento de suas atividades.

Além disso, o contato inicial com 0 mundo da alfabetizacdo se da neste periodo, ainda
gue ndo seja obrigacdo dos educadores alfabetizar nesse momento. Porém, as atividades para
gue a crianca tenha no¢des de numeros e letras, sempre acontecem dentro da sala de aula.

Na inféncia existe a importancia do ato de brincar, aspecto que marca esse periodo da
vida do ser humano. As brincadeiras sdo 0s momentos em que as criangas exploram sua
criatividade e liberdade, pois a partir desses momentos estdo criando situacdes (parecidas ou
ndo com a sua realidade) que lhes proporcionam prazer (KISHIMITO, 2002).

A cultura ludica é valorizada pela educacgdo, pois nela também ha construgdes de
conhecimentos através das brincadeiras. Na cultura ludica existe a arquitetacdo de “regras”,
para que a brincadeira seja considerada como um “faz-de-conta”, onde ocorrem situa¢des que

se diferem do cotidiano (KISHIMOTO, 2002).

A cultura ludica é, entdo, composta de um certo nimero de esquemas que permitem
iniciar a brincadeira, j& que se trata de produzir uma realidade diferente daquela da
vida quotidiana: os verbos no imperfeito, as quadrinhas, os gestos estereotipados do
inicio das brincadeiras compdem assim aquele vocabuldrio cuja aquisicdo é
indispensavel ao jogo (KISHIMOTO, 2002, p. 24).

Considerando que as brincadeiras fazem parte do cotidiano das criangas, na questdo do

ensino e da aprendizagem é importante valorizar a ludicidade no ambiente escolar. Através
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desse mundo imaginario € possivel construir novos conhecimentos, 0 que para 0
desenvolvimento dos alunos é algo fundamental.

As aprendizagens absorvidas a partir da valorizacdo da cultura lGdica, na educacéao
infantil tem grande importancia. Nessa etapa escolar da vida da crianga, o contato social €
necessario para que exista a construgdo de valores como amizade e respeito; a interagdo com
as outras criancgas favorece na sua aprendizagem. Esta interacdo no momento das brincadeiras
ja estimula a producdo de conhecimentos. Dessa forma, temos nas interagdes sociais a origem
da cultura ladica que ird produzir as construcdes e/ou imaginacfes advindas de jogos e
brincadeiras (KISHIMOTO, 2002).

Apesar de ndo haver “avaliagdes formais” para turmas de educacédo infantil, o processo
avaliativo ocorre por meio de outros métodos, inclusive a observacdo das atividades ludicas.
O contato com os demais alunos, a autonomia, a criatividade e até mesmo as nog¢des bésicas
de letras e numeros séo observadas para a realizacdo da avaliacéo.

A utilizacdo dos relatdrios é bastante frequente para descrever sobre o comportamento,
avancos e dificuldades dos alunos. O professor deve estar sempre atento na sala de aula,
observando o modo de agir das criancas. No periodo da educacdo infantil e no 1° ano das
séries iniciais, os relatorios sdo utilizados como recurso avaliativo, pois as avaliacdes através
de provas e testes ndo sdo aplicadas nestes periodos.

No caso da educacdo infantil, a utilizacdo dos portfélios € um bom recurso quando se
trata de avaliagdo. Como ressalta Falcdo (2013):

A aplicabilidade do portfolio na Educagdo Infantil permite ao educador um
reconhecimento do nivel de aprendizagem do educando, a partir do momento em
que se faz e refaz uma atividade em uma perspectiva construtivista, voltada para
uma analise qualitativa, possibilitando ao educando um despertar da sua curiosidade,
acompanhando seu desenvolvimento e embarcando na ampliacdo do desejo do
outro, que sonha com voos vazantes no mundo mégico das fantasias infantis
(FALCAO, 2013,p. 3-4).

Organizar o portfdlio dos alunos possibilita ao professor compreender mais sobre o
caminho construido ao longo do ano. Introduzir os educandos no mundo da alfabetizacéo e do
letramento atraves das atividades pedagogicas contribui no enriquecimento de conhecimentos,
pois estes sdo aspectos a serem avaliados e colocados no portfolio, aléem das observacoes

individuais e em grupo.
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O uso dos portfélios se torna fundamental ao trabalho do professor, além de observar e
refletir sobre sua préatica pedagdgica, estara contribuindo no processo avaliativo, onde estdo os
avancos e as dificuldades de aprendizagem (FALCAO, 2013).

A avaliacdo da aprendizagem mostrara sobre a vida escolar do aluno, a qual esta
ligada a outros ambientes sociais. A preocupacdo em compreender o processo avaliativo
envolve-se ao comprometimento do educador para que, através da verificacdo dos

conhecimentos, o ensino oferecido possa trazer beneficios para uma educacéo transformadora.

Um educador que se preocupe com que a sua pratica educacional esteja voltada para
a transformacdo ndo poderé agir inconsciente e irrefletidamente. Cada passo de sua
acdo devera estar marcado por uma decisdo clara e explicita do que est4 fazendo e
para onde possivelmente estd encaminhando os resultados de sua a¢do. A avaliagéo,
neste contexto, ndo podera ser uma acdo mecanica (LUCKESI, 1994, p. 46).

Quando falamos em transformacdo, estamos nos referindo a mudanca. No caso da
educacdo, a mudanca das pessoas gque estdo na sociedade. Esta transformacao relaciona-se ao
ambiente escolar, sendo este o local de conhecimento e crescimento. Ainda que ndo seja
necessario estar numa escola para que haja aprendizagem, a vivéncia escolar representa muito
na vida do homem, e os questionamentos sobre como a sociedade vem se estruturando a partir
dos conceitos estabelecidos nas instituicdes sobre a educacao.

Ao ressaltar que a préatica educacional do docente deve estar voltada para a
transformacdo, Luckesi (1994) deixa evidente a importancia de um bom trabalho pedagdgico,
de profissionais que estdo comprometidos com a transformacdo, a educacdo ganha um
direcionamento voltado ndo apenas a mudanca de pessoas, mas de toda a sociedade.

Sobre o conceito de educagdo para a transformacgéo, Luckesi (1994) a destaca como
uma tendéncia filoséfico-politica que “pretende demonstrar que € possivel compreender a
educacdo dentro da sociedade, com 0s seus determinantes e condicionantes, mas com a
possibilidade de trabalhar pela sua democratizagao” (p. 48).

Esta tendéncia acredita que o processo educativo pode contribuir para mudancas
favoraveis no desenvolvimento dos educandos, a fim de obter uma educacéo critica, onde seja
possivel questionar, debater e compreender sobre as situagdes de nossa sociedade. A sua
compreensdo leva a possibilidades de agir de maneira estratégica na educacdo. Dessa forma, a
partir dos condicionantes historico-sociais presentes na sociedade, esta tendéncia acredita em

uma educacéo critica voltada a um projeto social.

Para tanto, importa interpretar a educagdo como uma instancia dialética que serve a
um projeto, a um modelo, a um ideal de sociedade. Ela medeia esse projeto, ou seja,
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trabalha para realizar esse projeto na pratica. Assim, se o projeto for conservador,
medeia a conservacdo; contudo, se o projeto for transformador, medeia a
transformacdo; se o projeto for autoritario, medeia a realizagcdo do autoritarismo, se
o0 projeto for democréatico, medeia a realizacdo da democracia (LUCKESI, 1994, p.
49).

O papel da escola assume a responsabilidade de estabelecer qual tendéncia filosofico-
politica segue, o que reflete na pratica pedagdgica realizada dentro dela, por conta disso todo
0 sistema escolar vincula-se ao processo de ensino, ja que a partir de uma tendéncia, todo o
planejamento sera organizado e pensado, de acordo com os ideais desta tendéncia (LUCKESI,
1994).

A avaliacdo dentro dessa discussédo, ligada a préatica docente, é feita a partir destes
ideais, o que infelizmente nem sempre é algo bom, pois, as instituicbes de ensino parecem ndo
adotar uma educacao voltada a transformacéo da sociedade.

Ainda que grande parte das escolas ndo adote um conceito de educacéo voltado para a
transformacdo da sociedade (ou adote apenas na teoria, sendo a pratica outra coisa), a
avaliacdo da aprendizagem faz se necessdria para a compreensdo e conhecimento do
educando (LUCKESI, 1994).

A avaliacdo da aprendizagem sendo necessaria tanto ao trabalho docente quanto ao
desenvolvimento do aluno, deve ser tratada com atencdo pelas escolas. O tipo de tendéncia
filosofico-politica relaciona com a sua organizagdo, porém nao se deve esquecer que O
trabalho desenvolvido pelos professores também ird influenciar na qualidade de uma boa
avaliacdo (LUCKESI, 1994). Como ja foi citado anteriormente, o uso dos portfélios sdo
comuns nos periodos da educacao infantil e no 1° ano das séries iniciais. Quando a crianca vai
para as outras series, existem as avaliacfes bimestrais ou mensais, também ja citadas
anteriormente.

Esta avaliacdo da aprendizagem no periodo das séries iniciais ocorre com as provas,
testes, simulados, etc. O enraizamento de aspectos avaliativos tradicionais atrapalha uma
verdadeira avaliacdo, que seja significativa ao aluno. Muitos docentes acreditam que apenas
verificar e distribuir as “médias” alcancadas pelos seus alunos, a avaliagdo estd atingindo seu

objetivo.

A atribuicdo de nota permite fazer um julgamento sobre um certo grau alcangado
dentro de um critério particular. Mas restringir o desempenho ou a capacidade de um
aluno a um valor — seja numérico, letra, conceito — indica extremo reducionismo do
processo educativo (KREISCH e MENEGUEL, 2009, p. 5).
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Parece que o sentido de avaliar é tido como algo meramente numérico por parte de
muitos professores, pois, a preocupacdo esta retida em conceitos, notas a serem atingidas. A
aprendizagem por vezes é esquecida. Como responsabilidade de ambos — professor e aluno —
a avaliacéo da aprendizagem necessita de uma maior valorizag¢do no cendrio escolar, pois ela é
um recurso pedagogico importante dentro da préatica de ensino (LUCKESI, 2008).

Em todo o periodo da vida escolar, conhecimentos sdo observados e levados para a
vida fora das salas de aula, ainda que estes conhecimentos sejam minimos. Mas, se cada
profissional fizer sua parte em valorizar o desenvolvimento do educando, priorizando a sua
formacgdo como cidaddo, o qual tem a sua propria opinido e ideias; acreditando no ensinar
para mudar e ndo apenas transferir conhecimentos, tornando os alunos depoésitos de
informacgdes sobre determinados contetdos; podemos avancar positivamente na préatica
educativa (FREIRE, 1996).

Como ja foi dito anteriormente, a bagagem de conhecimentos deve ser levada em
consideracdo para que haja uma “conexdo” entre o que os alunos ja sabem e o que irdo

aprender. De acordo com Vygotsky (1989):

Qualquer situacdo de aprendizado com a qual a crianga se defronta na escola tem
sempre uma histéria prévia. Por exemplo, as criancas comegcam a estudar aritmética
na escola, mas muito antes elas tiveram que lidar com operagdes de divisdo, adicdo,
subtracdo e determinacdo de tamanho. Consequentemente, as criangas tém a sua
prépria aritmética pré-escolar, que somente psicologos miopes podem ignorar
(VYGOTSKY, 1989, p. 94-95).

A avaliacdo da aprendizagem enquanto recurso pedagdgico necessario a pratica
docente deve contribuir ndo apenas para o desenvolvimento dos alunos, mas deve também
contribuir para o trabalho do professor, como sujeito que atua na educagéo e preocupa-se com
0 ensino; a construcdo do conhecimento a partir da avaliacdo para verificagdo, pode ajudar no
crescimento dos educandos, que estardo em processo de aprendizagem tanto antes, durante, e
depois da avaliacdo (LUCKESI, 2008).
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2. O PROCESSO DE ENSINO E DE APRENDIZAGEM EM CIENCIAS NAS SERIES
INICIAIS

Este capitulo aborda sobre o ensino de Ciéncias nas series iniciais, a questdo da
aprendizagem dos alunos e os contetdos trabalhados a partir dos eixos tematicos apontados
no PCN de Ciéncias (BRASIL, 1997).

2.1 Ciéncias para as Séries Iniciais

O ensino de Ciéncias nas séries iniciais aborda sobre diversos temas, dentre eles sobre
0 meio ambiente, satde e corpo humano. Levando em consideracdo que 0s assuntos existentes
nestes eixos tematicos sdo extensos, dependendo da série em que o aluno se encontra, estes
assuntos serdo abordados de maneiras diferentes.

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais - PCN (BRASIL, 1997), os
conteddos a serem trabalhados ao longo do ano letivo nas séries iniciais (1° ao 5° ano)
perpassam sobre areas como a salde, meio ambiente e a utilizacdo da tecnologia nas

atividades humanas envolvendo a natureza. De acordo com o referido documento, deve-se:

Mostrar a Ciéncia como um conhecimento que colabora para a compreensdo do
mundo e suas transformac@es, para reconhecer o homem como parte do universo e
como individuo, é a meta que propde para o ensino da area na escola fundamental. A
apropriacdo de seus conceitos e procedimentos pode contribuir para o
questionamento do que se V& e ouve, para a ampliacdo das explicacdes acerca dos
fendmenos da natureza, para a compreensao e valorizagdo dos modos de intervir na
natureza e de utilizar seus recursos, para a compreensdo dos recursos tecnoldgicos
que realizam essas mediacOes, para a reflexdo sobre questdes éticas implicitas nas
relagdes entre Ciéncias, Sociedade e Tecnologia (BRASIL, 1997, p. 21-22).

O ensino de Ciéncias contribui para os questionamentos que se fazem sobre os
acontecimentos ao redor dos alunos, e estes questionamentos sao importantes para o ensino-
aprendizagem, pois a partir da observacdo e a partir do contato com experiéncias, 0 aluno

mantém interesse no conteudo, principalmente quando esse conteddo aguca sua curiosidade.
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A curiosidade em descobrir coisas novas é algo natural das criancas, e quando essa
curiosidade pode ser usada no momento da aprendizagem, se torna mais significativa. O
docente do ensino de Ciéncias ao utilizar situacfes que sejam consideradas interessantes para
os alunos, estara contribuindo no seu processo de ensino. Esse destaque € elucidado por

Carvalho (2009) quando esta destaca que:

Em nossas pesquisas em ensino de Ciéncias para os primeiros ciclos do ensino
fundamental, temos detectado a importancia de propor aos alunos situacdes
problematicas interessantes. Ao tentar resolvé-las, os alunos se envolvem
intelectualmente com a situacdo fisica apresentada, constroem suas proprias
hipoteses, tomam consciéncia da possibilidade de testa-las, procuram as reacdes
causais e, elaborando os primeiros conceitos cientificos, (re) constroem o
conhecimento socialmente adquirido, um dos principais objetivos da educacéo
escolar (CARVALHO, 2009, p. 15-16).

O uso das experiéncias cientificas para o ensino, € um bom aliado ao trabalho docente,
pois ajuda os estudantes na compreensdo dos conteudos a partir do contato com situacdes
cotidianas, no qual é possivel construir conceitos através das experiéncias, possibilitando
aprendizagens. Para o desenvolvimento do trabalho do professor, o uso de experiéncias
cientificas também se torna importante.

Além de tornar as aulas mais dindmicas, o interesse dos alunos pode ser maior, pois
estardo participando de forma pratica, construindo e descobrindo os significados de conceitos
cientificos. Os momentos de conversas e debates sobre a experimentacdo dos objetos de
estudos contribuem para a melhor compreenséo dos alunos.

Carvalho e Gil-Perez (1998) comentam sobre a formacdo dos professores de Ciéncias
e 0s obstaculos enfrentados na docéncia, e a necessidade de se fazer um ensino voltado a
pratica construtiva. Além disso, as inovagOes e utilizacdo da pesquisa cientifica devem estar
presente na pratica pedagogica do professor. Através da construcdo de conhecimentos entre
professor e alunos, metodologias que favorecam a aprendizagem, para que O ensino de
Ciéncias possa contribuir na vida dos educandos.

A avaliacdo dentro do processo de ensino de Ciéncias € necessaria para que o docente
compreenda o percurso de aprendizagem de seus alunos. Obviamente que cada professor tem
sua propria metodologia para avaliar, seguindo os padrdes estabelecidos pela escola; mas
algumas concepcdes no que dizem respeito ao ensino e a aprendizagem devem ser levadas em

consideracao pelos educadores.

A avaliacdo em qualquer etapa de ensino deveria cumprir a finalidade de promover
mudancas sensatas e desejadas, mas muitas vezes ela acaba enfatizando e
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priorizando, cumprindo apenas seu aspecto burocratico. O primordial da avaliacdo
deveria ser seu carater emancipatorio, mas, geralmente isso ndo acontece, pois ainda
ha apego aos principios da avaliagdo como pratica burocratizada, que serve para
controlar, selecionar e até punir (ROSSIT e STORANI, 2010, p. 163).

Com este carater burocratico da avaliacdo, a esséncia da sua verdadeira proposta é
perdida, e com isso a aprendizagem dos estudantes ndo é verificada. Com a despreocupacédo
com 0 ensino e a aprendizagem, a escola torna-se um local de relacBGes vazias, onde sua
funcdo é apenas a transmissdo de conhecimentos e resolver aspectos burocraticos (LUCKESI,
2008).

Quando falamos em avaliacdo emancipatoria, referimo-nos ao tipo de avaliacdo
preocupada em promover mudangas. E estas mudancas estdo ligadas ndo apenas a avaliacao,
mas com todo o processo educativo. Na sala de aula, muitas situacdes podem ser responsaveis
pelo desenvolvimento da educacéo, o qual possibilite uma emancipacao.

Sobre as relagdes dentro da sala de aula, Rossit e Storani (2010) comentam que:

E preciso que as relagdes estabelecidas na sala de aula sejam produtivas e favorecam
as interagdes sociais. Além disso, as regras precisam ser claras. As relagdes
mencionadas sdo: aluno-aluno; aluno-professor; alunos e professores-conhecimento.
A sala de aula deve ser vista como um espago coletivo de construgdo, reflexdo e
sistematizacdo do conhecimento (ROSSIT e STORANI, 2010, p. 162).

As escolhas sobre como ensinar dentro da sala de aula refletem o tipo de educacao
produzida, o que indica a preocupacdo dentro do cenério escolar, como o professor trabalha e
quais as regras estabelecidas na gestdo da instituicdo, pois estas guiam os profissionais ali
presentes.

A disciplina de Ciéncias no ensino fundamental possui varios conteudos que sao
atrativos aos alunos, e quando bem aproveitados, resultam em uma étima pratica pedagdgica.
Levando em consideracdo a avaliacdo pautada em mudancas, os conteudos trabalhados de
maneira estratégica voltada a aprendizagem, podem contribuir positivamente no momento de
avaliar. Para isso é necessario que esta avaliacdo ndo esteja focada apenas nos resultados, mas
no desenvolvimento dos alunos (CARVALHO, 2009).

Ainda que cada professor utilize maneiras diferentes de dar as suas aulas, o foco da
aprendizagem ndo deveria ser esquecido. E para a avaliagdo isto ¢ fundamental: priorizar a
aprendizagem. No primeiro capitulo foi destacado sobre os tipos de avaliacdo geralmente
presentes nas escolas (diagnostica, formativa, somativa) e as suas caracteristicas. O que é

visivel na pratica educativa em nosso pais € o prevalecimento de um ensino tradicional, e
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consequentemente o trabalho avaliativo se configura no mesmo quadro, com a desvalorizacao

da aprendizagem e preocupagdo com resultados. Carvalho (2009) destaca que:

Se o professor é capaz de reconhecer que a acdo do aluno nao é isolada, mas esta
apoiada na acdo dele, deve ser capaz de utilizar os resultados obtidos pelos alunos a
fim de avaliar o proprio trabalho. Se a aprendizagem dos alunos néo for satisfatdria,
é preciso que o professor reflita critica e honestamente sobre aquilo que fez ou
deixou de fazer e planeje mudangas no seu modo de agir (CARVALHO, 2009, p.
36).

Ao compreender a necessidade da avaliagdo, ndo apenas para alunos, mas também
para o professor, o processo de ensino e aprendizagem tem maior valorizacdo, onde o
professor além de entender o papel ativo do aluno na constru¢cdo do conhecimento, observa

como o seu trabalho contribui para o ensino, e onde pode melhorar em sua metodologia.

2.2 Contetdos no Ensino de Ciéncias

Os conteudos para a disciplina de Ciéncias no ensino fundamental, geralmente, estdo
relacionados a situagcdes préximas do cotidiano, da vida humana, as quais devem ser
exploradas pelo professor no momento das aulas. Estes contelddos de conhecimentos
préximos a realidade dos alunos sdo interessantes para uma aula dinamica. Através das
experimentacGes a construcdo de hipdtese se torna mais evidente (CARVALHO, 2009).

Infelizmente, os momentos de experimentacdo ndo sdo valorizados da maneira que
deveriam. As razBes podem variar, dependendo dos professores e de como organizam seu
trabalho docente. Seja por falta de tempo para organizar as atividades de experimentos
cientificos ou desinteresse em produzir uma aula diferenciada, o que esta acontecendo com as
aulas de Ciéncias que deveriam ser interessantes e ndo monétonas?

Normalmente o que vem ocorrendo nas salas de aula do ensino fundamental, mas
especificamente nas séries iniciais, periodo de desenvolvimento e formacdo de conceitos
importantes para a vida escolar, sdo aulas “conteudistas” e sem realizagdo de atividades que
envolvam os alunos e os fagcam interagir entre si (LUCKESI, 2008).

Muitos dos contetdos de Ciéncias sdo apropriados para realizacdo de atividades em
sala com todos os alunos. A utilizagdo de objetos simples e faceis de manejar é algo positivo
no momento da exploracdo dos experimentos cientificos como forma de aprendizagem.

Como ja foi citado, nos parametros curriculares para ensino de Ciéncias (BRASIL,
1997), ha diversos temas envolvendo saude, meio ambiente e ser humano. Estes temas podem

ser abordados de maneira atrativa durante as aulas, possibilitando um maior acompanhamento
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por parte dos alunos; dependendo sempre do desempenho do professor em articular suas aulas
para favorecer a participacdo de todos, ao estabelecer uma ligacao entre os alunos, professor e
0 contelido, a aprendizagem consegue ocorrer com mais facilidade.

O incentivo aos debates e discussdes dos fatos e de ideias fazem parte dos
procedimentos que podem favorecer a aprendizagem. Dentro desses debates ha os
questionamentos dos fatos, os quais imergem a partir do dialogo realizado nas aulas,
contribuindo no entendimento dos contetudos (BRASIL, 1997).

A relagdo com os fendmenos ocorridos no meio ambiente e 0s contelidos € imensa;
neste sentido, a relacdo com os fatos e 0 que sera ensinado nas aulas de Ciéncias podem
encaminhar uma situacdo de aprendizagem muito significativa, pois ao compreender sobre 0s
fenbmenos, como ocorrem e por qué ocorrem, os alunos podem verificar na prética, através de
aulas experimentais sobre os conhecimentos ensinados (CARVALHO, 2009).

Os conteudos referentes aos anos inicias do ensino fundamental correspondem aos
eixos tematicos sobre Ambiente, Ser Humano e Saude e Recursos Tecnoldgicos. O quarto
bloco tematico é Terra e Universo, porém é abordado nos anos finais do ensino fundamental
(BRASIL, 1997).

Um ponto importante para a questao dos blocos tematicos é que o professor pode fazer
articulacGes para trabalhar no mesmo contedo tematicas diferentes. A exemplo disso temos o
que é citado no documento dos PCN de Ciéncias (BRASIL, 1997):

As relagdes entre os recursos tecnoldgicos e a satde humana, entendida como bem-
estar fisico, psiquico e social, estabelecem conexdes entre este bloco e o documento
Saude. Por exemplo, as aplicagdes termolégicas no saneamento dos espacos urbanos
e rurais, na conservacdo de alimentos, na medicina, no lazer e no trabalho (BRASIL,
1997, p. 42).

A conexdo entre os blocos tematicos pode ser util para o ensino de situacdes do
cotidiano, como a questdo do saneamento, inclusive o tema transversal Meio Ambiente
poderia contribuir nesses conhecimentos atraves de estudos sobre os impactos causados ao
ambiente pela falta de saneamento, ou quando este ndo ocorre adequadamente.

A seguir, serdo pontuados 0s eixos tematicos trabalhados nas séries iniciais pela
disciplina de Ciéncias.

e Ambiente
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Discutir sobre ambiente dentro dos espacos escolares tem sido muito importante, seja
pela necessidade de compreender as relacfes entre os seres vivos e n&o-vivos, ou pela
abrangéncia de debates sobre os problemas ambientais.

Cada vez mais a valorizacdo de estudar os fenbmenos e organizacbes vindos do
ambiente esta crescendo no contexto educacional. O tema transversal Meio Ambiente
(BRASIL, 1997) também tem sua importancia para que a discussdo se limite as aulas de
Ciéncias e seus conteudos.

A discussao dos impactos ambientais causados por a¢cdes humanas pode ser trabalhada
tanto pelo tema transversal, quanto pelos conteddos do eixo tematico. Quando unidos, a

discussao pode ser mais proveitosa.

Os fundamentos cientificos devem subsidiar a formacdo de atitudes dos alunos. N&o
basta ensinar, por exemplo, que ndo se deve jogar lixo nas ruas ou que é necessario
ndo desperdicar materiais, como agua, papel ou plastico. Para que essas atitudes e
valores se justifiqguem, para ndo serem dogmas vazios de significados, é necessario
informar sobre as implicagdes ambientais dessas a¢des (BRASIL, 1997, p.37).

E preciso que o docente explique os motivos para que as acdes ndo devam ocorrer,
para que haja o conhecimento das consequéncias de alguns atos e que possa haver a
conscientizacdo dos alunos. O bloco teméatico de ambiente oferece possibilidades para os
debates sobre as questdes ambientais, juntamente aos conteudos que tratam da vida dos seres

Vivos e ndo-vivos.

e Ser Humano e Saude

Este bloco teméatico abordado nos PCN (BRASIL, 1997) também € importante ao
ensino de Ciéncias. Para compreender sobre como funciona o corpo humano e suas funcoes
em cada Sistema; as caracteristicas comuns aos seres humanos e a importancia de cuidar do
corpo para evitar possiveis problemas de salde; o ensino dos contetdos que estdo dentro deste
bloco s&o necessarios nas aulas de Ciéncias.

A relagdo com o meio ambiente conta como influenciadora nas atividades do corpo
humano, dependendo do clima, temperatura, alimentacéo, etc. Estes condicionantes externos
influenciam no funcionamento do corpo humano, de forma que “pode se compreender que o
corpo humano apresenta um equilibrio dindmico: passa de um estado a outro, volta ao estado
inicial, e assim por diante’” (BRASIL, 1997, p.38).
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O corpo quando adoece causa mudancas que apontam que algo ndo estd bem no estado
de saude da pessoa. Existe o equilibrio dindmico, o qual responsabiliza-se em atribuir o estado
de saude do homem. Quando ocorre algum tipo de desequilibrio, seja de ordem fisica,
psiquica ou social, é sinal que o corpo esta adoecendo (BRASIL, 1997).

Nesse sentido, é importante que sejam trabalhados conteudos que ensinem sobre
algumas doencas que afetam o corpo e as consequéncias, além das maneiras de prevencdo. O
uso das tecnologias no combate e tratamento de diversas doencas também é opcéo para ser
abordado dentro da sala de aula.

Além de entender sobre essas mudangas que podem ocorrer devido ao quadro de
doenca, o0 ensino sobre sexualidade ndo deve ser deixado de lado, sendo este assunto de
grande importancia, pois:

A sexualidade humana deve ser considerada nas diferentes fases da vida,
compreendendo que € um comportamento condicionado por fatores biol6gicos,
culturais e sociais, que tem um significado muito mais amplo e variado que a
reproducéo, para pessoas de todas as idades (BRASIL, 1997, p. 40).

Os contetdos abordados nesse bloco tematico estdo intimamente ligados ao homem, e
ha a necessidade de entender os conceitos relacionados ao corpo humano e sobre sua salde,
para que os educandos possam compreender sobre a estrutura de seu corpo e 0s seus cuidados

e Recursos Tecnoldgicos

O bloco tematico referente aos recursos tecnoldgicos geralmente pode ser trabalhado
com os conteddos de outros blocos (Ambiente, Ser humano e Salde), discutindo sobre a
influéncia da tecnologia na vida cotidiana. As mudancas e avancos no cenario tecnoldgico
tem contribuido para modificacdes dentro das discussfes em sala de aula. N&o apenas no que
diz respeito aos métodos de ensino, mas nos debates acerca das transformacdes para o
ambiente e para o ser humano, causados pelas criacdes de aparelhos e instrumentos
tecnoldgicos (BRASIL, 1997).

2.3 Ensino de Ciéncias e a Pratica Pedagogica

Na perspectiva de um ensino preocupado com a aprendizagem do educando, a
pratica pedagogica voltada ao desenvolvimento é importante. Como ja foi abordado

anteriormente, para o ensino de Ciéncias, a valorizacdo dos experimentos vem crescendo
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dentro dos métodos de ensino dos profissionais, no intuito de ajudar os alunos e possibilitar a
oportunidade de compreender, através da pratica, 0s conhecimentos adquiridos
(CARVALHO, 2009).

Como forma de aprendizado, e como maneira de entender sobre determinados
fendmenos, as experiéncias realizadas sdo formas complementares de explicar contetdos,
contribuindo na formacéo dos alunos.

O ensino de Ciéncias deve abranger ndo apenas 0s conteddos como matérias
obrigatdrias, mas saber articular com a realidade, observando teoria e prética dentro da
aprendizagem. A questdo da realidade regional ndo deve ser esquecida, existem muitos

conhecimentos da cultura local que podem e devem ser trabalhados pelo professor.

Para o ensino de Ciéncias naturais é necessaria a construcdo de uma estrutura geral
da area que favoreca a aprendizagem significativa do conhecimento historicamente
acumulado e a formacdo de uma concepcdo de Ciéncia, suas relagdes com a
Tecnologia e com a Sociedade. Portanto, é necessario considerar as estruturas de
conhecimento envolvidas no processo de ensino e aprendizagem — do aluno, do
professor, da Ciéncia (BRASIL, 1997, p. 27).

A prética pedagdgica necessita estar vinculada a realidade em que vivemos, para que 0
processo de ensino seja algo importante na vida dos educandos, 0s quais possam observar e
vivenciar dentro das salas de aulas, as situacdes e fendmenos que ocorrem no mundo ao seu
redor. O professor ndo deve esquecer de seu papel determinante nas construcdes de
conhecimentos de seus alunos, atuando como facilitador do processo de aprendizagem.

Nas palavras de Gadotti (1997) sobre a concepcdo Freireana:

Para Paulo Freire, o conhecimento é construido de forma integradora e interativa.
Nao ¢ algo pronto a ser apenas “apropriado ou socializado, como sustenta a
pedagogia dos contetidos. Por isso, essa pedagogia sustenta, até hoje, a necessidade
de memorizacdo. Conhecer € descobrir e construir e ndo copiar (GADOTTI, 1997, p.
20).

As aulas de Ciéncias podem constituir um conjunto de agdes que instiguem os alunos a
pensar, descobrir e inventar, através da abordagem metodoldgica que o docente utiliza para
ensinar. Os conteudos apontados nos PCN (BRASIL, 1997) indicam temas que sdo proximos
a realidade, e por isso podem ser trabalhados de maneira mais didatica durante as aulas. A
questdo dos experimentos e ludicidade devem levados em considera¢do no processo de ensino

em ciéncias, assim como a curiosidade natural que as criangas tém.
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3. METODOLOGIA

O capitulo ira descrever sobre a metodologia do trabalho, evidenciando a abordagem
de pesquisa, e 0s procedimentos necessarios para a sua realizacao (tipo de pesquisa, técnica de
coleta de dados e como seré feita a analise dos mesmos).

3.1 Abordagem de Pesquisa

No que diz respeito as abordagens de pesquisa na educacdo, basicamente ha duas
linhas de pesquisa os quais diferem-se pelos objetivos que propdem. De um lado temos a
perspectiva de abordagem quantitativa da pesquisa cientifica, a qual “busca explanar as causas
das mudancas nos fatos sociais, principalmente por meio de medida objetiva e anélise
quantitativa” e do outro a pesquisa qualitativa, onde “seu propodsito fundamental é a
compreensdo, explanagdo e especificagdo do fenomeno” (SANTOS FILHO, 2007, p. 40-41).

A pesquisa quantitativa utiliza dados numéricos, e seus resultados geralmente séo
expressos e analisados por dados estatisticos. Na pesquisa qualitativa ha a preocupagdo com a
os fatos sociais que envolvem a situacdo a ser analisada. No intuito de investigar sobre a
avaliacdo da aprendizagem no ensino de Ciéncias, este trabalho fundamenta-se na perspectiva
qualitativa, a qual utiliza o raciocinio dedutivo para verificar as situagdes relacionadas ao

problema em questdo da pesquisa (SEVERINO, 2007).

3. 2 Procedimentos
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A pesquisa de campo, como o préprio nome diz € abordada em seu local, no caso deste
trabalho, sera realizada em ambiente escolar, a partir das perspectivas tedricas abordadas nos
capitulos 1 e 2.

A coleta de dados é feita nas condi¢cdes naturais em que os fendmenos ocorrem,
sendo assim diretamente observados, sem intervencdo e manuseio por parte do
pesquisados. Abrange desde os levantamentos (surveys), que sdo mais descritivos,
até estudos mais analiticos (SEVERINO, 2007, p. 24) (grifo do autor).

O uso da pesquisa de campo como método investigativo possibilita ao pesquisador
facilidade para colher as informagdes necessarias sobre os fendmenos no ambiente, além de
poder ser analisadas por outros pesquisadores; “facilidade para obter a amostragem dos
individuos, sobre determinada populagdo ou classe de fenomenos” (LAKATOS e MARCONI,
2003, p. 189).

As desvantagens da pesquisa de campo, segundo Lakatos e Marconi (2003, p. 189)

seriam:

a Pequeno grau de controle sobre a situacdo de coleta de dados e a possibilidade de
que fatores, desconhecidos para o investigador, possam interferir nos resultados.

b O comportamento verbal ser relativamente de pouca confianca, pelo fato de os
individuos poderem falsear suas respostas (LAKATOS e MARCONI, 2003, p. 189).

Para a obtencdo de coleta de informacoes referentes a avaliacdo da aprendizagem no
ensino de Ciéncias, a técnica aplicada sera o questionario, o qual possuira questdes abertas
(onde € possivel elaborar as respostas a partir da concep¢do pessoal do sujeito).

O uso do questionario para coleta de dados como instrumento da pesquisa qualitativa
servira para coletar informacGes da realidade, as quais irdo ser utilizadas posteriormente na
analise dos dados. Dessa forma, deve haver cuidado ao formular as questBes, para que nao
acabem ficando extensas ou sem compreensdo por quem esta respondendo.

Outro aspecto a ser observado é a quantidade de questdes. O pesquisador devera
formular questdes objetivas, a fim de deixar evidente o assunto a ser tratado. Além de possuir
uma linguagem de facil acesso aos participantes, para que ndo haja ddvidas no momento de
responder (SEVERINO, 2007).

As questbes podem ser fechadas ou abertas: as questbes abertas sdo aquelas que os
participantes podem elaborar suas proprias respostas; nas questdes fechadas, as respostas sao
escolhidas a partir das opgdes apresentadas pela pergunta. Para este trabalho, foram utilizadas

as questdes abertas.
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A utilizacdo dos questionarios como coleta de dados de pesquisa tem aspectos
positivos e negativos. Uma das vantagens a sua utilizacdo é o fato de que os questionarios
permitem o anonimato das respostas; e 0s sujeitos da pesquisa ndo séo influenciados pelo
pesquisador (CHAER, DINIZ e RIBEIRO, 2011).

Quanto as desvantagens, 0s questionarios nao oferecem a garantia de que sejam
devolvidos respondidos completamente, e no caso de incompreensdo do que esta sendo
pedido nas perguntas, o pesquisador ndo pode auxiliar os participantes. (CHAER, DINIZ e
RIBEIRO, 2011).

3.3 Participantes

O questionario foi aplicado a duas professoras das turmas de 2° ano do turno matutino
(sendo cada professora titular de uma turma) de uma escola municipal de educacédo infantil e
fundamental, localizada na cidade de Castanhal/PA. O critério para a escolha destes
participantes se deu a partir da série em que estes lecionam. Serd investigado sobre a
avaliacdo da aprendizagem no 2° ano das séries iniciais, dessa forma, 0s sujeitos participantes
da pesquisa serdo os professores destas turmas, os quais trabalham com conteldos de
Ciéncias.

Estas professoras receberdo nomes ficticios (P1, P2) para garantir anonimato dos
sujeitos da pesquisa. Ambas possuem a graduacdo em Pedagogia, sendo que a primeira
professora (P1) possui oito anos de atuacdo na profissdo e a segunda professora (P2) possui

dez anos de atuacao.

3.4 Ambiente

O Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da escola ndo esta atualizado, e a sua versao é
referente ao ano de 2015/2016. A versdo atual ainda estd sendo construida, segundo a
coordenacao pedagogica.

Segundo o documento a escola atende alunos da educacéo infantil, com turmas de 4 e

5 anos (manha e tarde), séries iniciais (1° ao 5° ano), pela manha e pela tarde, e Educacéo
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de Jovens e Adultos - EJA (noturno). Os alunos que necessitam de Atendimento Educacional
Especializado (AEE) fazem este atendimento no contra turno.

No que diz respeito ao processo de avaliacdo, a escola utiliza provas, trabalhos,
recuperacdo, apropriacdo de conceitos minimos pelos alunos, empenho ao realizar atividades
propostas em sala. Na avaliacdo dos alunos das séries iniciais/EJA, 0 que se propGe é que 0
aluno tenha autonomia, habilidades de compreensdo e expressdo oral e escrita; operacOes
numéricas basicas e interpretacéo de sistemas de referéncia espaco-temporal usuais.

As informagOes acima colocadas foram dadas pela coordenadora da instituicdo, que ao
saber dos objetivos da pesquisa do trabalho, voluntariou-se para explicar sobre o processo de
avaliacdo realizada na escola, ainda que 0s sujeitos da pesquisa tenham sido somente as

professoras do 2° ano do periodo matutino.

3.5 Como os Dados Serdo Analisados

A partir do preenchimento do questionério, as respostas foram analisadas de acordo
com os autores citados neste trabalho, que tratam da avaliacdo da aprendizagem e do ensino
de Ciéncias. A resposta de cada professor sera levada em consideracdo, para que seja possivel
verificar como o trabalho avaliativo na disciplina de ciéncias € feito por eles.

Foram analisados os trabalhos dos professores do 2° ano das séries iniciais a partir de
suas perspectivas sobre avaliacdo, e foram feitos levantamentos e discussdes sobre as
respostas obtidas, para que ao final da pesquisa seja possivel responder ao problema em
questdo, que refere-se a avaliagdo aplicada pelos professores como recurso suficiente para

verificar a aprendizagem dos alunos.
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4. ANALISE DOS DADOS

Este capitulo refere-se a analise dos dados coletados na pesquisa de campo; sera
abordado sobre as discussdes da avaliacdo da aprendizagem e do ensino de Ciéncias, a partir
das respostas dos professores do 2° ano, utilizando como base tedrica os autores citados nos

capitulos anteriores.

4.1. Avaliacdo no Contexto Educacional

No que diz respeito a concepcdo de avaliagdo da aprendizagem no contexto
educacional, P1 destacou a avaliacdo como um recurso diario, o qual as observaces feitas no
dia a dia das aulas contribuem para avaliar os seus alunos. Segundo ela: “Atividades no
caderno, comportamento em sala, pois apenas as provas nao sdo suficientes”.

Pela resposta, percebe-se que esta professora possui uma visdo de avaliacdo
relacionada a questdo de medir numericamente seus alunos. Esta concepcdo é abordada por
Rossit e Storani (2010), sobre a diferenca entre medir e avaliar, a qual é comentado sobre a
confusdo que erroneamente ocorre nas escolas entre o significado desses termos.

As avaliacOes dos alunos de P1 é feita com base nas observacdes diarias, porém, nao

foi comentado por ela sobre a aprendizagem em si, da avaliacdo ligado ao processo de
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aprendizagem. Sobre a vistoria dos cadernos e comportamento na sala de aula, entende-se que
é atribuido um valor numérico para conseguir avaliar cada aluno.

Dessa forma, a avaliacdo resume se na ideia de numero ou conceito, onde existe a
valorizacdo das notas como resultado de verificacdo do conhecimento (ROSSIT; STORANI,
2010) e a aprendizagem ¢é deixada de lado. A avaliacdo deve ser um recurso diario, pois 0
professor necessita acompanhar o desenvolvimento do aluno, com a preocupacéo de verificar
o0 que foi aprendido, sobre o que n&o foi aprendido.

A concepcdo de avaliacdo para P2 também se relaciona ao dia a dia da sala, ou seja,
avaliacdo diaria. Segundo ela, “a pratica avaliativa precisa ser todos os dias, cada atividade é
possivel perceber as dificuldades e desempenho do aluno, e cada crianca aprende de forma
diferente, ou seja, a avaliacdo precisa estar presente no inicio, meio e fim do processo ensino-
aprendizagem” — nesta fala podemos perceber quatro elementos importantes para a avaliagao:
a observacado avaliativa diaria, percepcdo de dificuldades e de empenho, a questdo da
diferenca na maneira de aprender e a continuidade da avaliagdo em todo o processo.

Para Luckesi (2008) a avaliagdo esta ligada ao desenvolvimento qualitativo do aluno, e
ndo quantitativo (notas, médias, conceitos) como vem ocorrendo corriqueiramente nas
instituicbes de ensino. Verificar as dificuldades dos alunos e seu empenho esta ligado ao
processo avaliativo, a urgéncia em se discutir sobre isso estd na maneira como os professores
utilizam essas avaliagcdes que fazem sobre os desempenhos e dificuldades.

A continuidade da avaliacdo no decorrer do ano, sem duvidas é essencial, como foi
citado por P2 no questionério. Esta seria, na teoria, a avaliacdo formativa, aquela que corre
durante todo o processo de ensino. Porém, em nenhum momento este termo foi citado pelas
professoras. A questdo da aprendizagem é citada como parte do processo do avaliativo
formativo.

No que diz respeito a maneira de aprender, P2 citou sobre a diversidade das criancas,
cada uma aprende de um jeito. Sobre isso, Vygotsky (1984) aponta sobre a interacdo dos
individuos, ou seja, o contato entre eles, o qual tem uma funcdo central no processo de
internalizacdo dos conhecimentos. Dai a importancia do educador na mediacdo desses
conhecimentos. O contato com o mundo externo vai ajudar a crianga a desenvolver seus
préprios conceitos; ao relacionar com pessoas e ter contato com objetos. Cada uma ira criar

suas proprias concepcdes sobre mundo.
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Vygotsky (1984) discutia sobre a Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP), citado
anteriormente neste trabalho, sendo critério importante na construcdo de conhecimento das
criangas, que ao entrar em contato com pessoas mais experientes, cria-se uma situagédo
interativa onde ha desenvolvimento de ideias a partir do envolvimento social. Nesse sentido,
cada crianca vai aprender de maneiras diferenciadas, dependendo do seu contexto, do contato

social.

4.2 Importancia da Avaliagdo no Processo de Ensino e de Aprendizagem

Ao analisar a resposta de P1 sobre a importancia da avaliagdo no processo de ensino e
de aprendizagem, percebe-se que ha a preocupacdo quanto ao desenvolvimento dos alunos e
ao que foi aprendido ou ndo. Também foi ressaltado sobre a observacdo da metodologia dos
professores como adequada a todos os alunos.

A avalicdo estd relacionada ao aprendizado, na valorizacdo do aluno como ser
humano. Para esta valorizacdo, ¢ importante que alguns aspectos sejam observados, e a
aprendizagem é uma delas. A pedagogia do exame, muito debatida por Luckesi (2008),
relaciona-se a classificacdo dos alunos quantitativamente, sem nem ao menos valorizar a
aprendizagem. As dificuldades e erros sdo deixados para tras ou “recuperados” com outras
avaliacOes paralelas.

O desenvolvimento do educando nédo pode ser tratado como algo insignificante dentro
no cenario escolar, é necessario a intervencao pedagdgica por parte do professor, para que
este possa compreender onde pode ajudar o aluno.

A observacdo da metodologia do docente para a pratica avaliativa também é aspecto
importante para 0 ensino e a aprendizagem, pois 0 método de ensino do professor contribui
negativamente ou positivamente aos alunos. E necessario estar atento as metodologias usadas,
se estas estdo sendo suficiente a todas, ou apenas para uma parcela da turma (LUCKESI,
2008).

A resposta de P2 é bem parecida com a da P1. “E a partir da avaliagdo que vocé
consegue perceber a evolugdo/desenvolvimento de cada crianga, bem como, se sua
metodologia esta sendo eficaz”. A preocupacdo com o desenvolvimento dos alunos e a
metodologia de ensino ser adequada foram os dois aspectos citados pelas professoras no que

diz respeito a importancia da avaliacdo no processo de ensino-aprendizagem.
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4.3 Instrumentos Metodoldgicos Avaliativos

Em relacdo aos instrumentos metodoldgicos avaliativos, P1 respondeu de maneira
direta: “Tarefas, provas, desempenho dos alunos (oral e caderno). Devido muitos ndo saberem
ainda ler, a parte da avaliacdo oral ¢ mais valorizada”.

Infelizmente, percebe-se que estes instrumentos sédo os que geralmente grande parte
dos professores da educagdo bésica utilizam. Sobre a avaliacdo oral e a observacdo de
atividades no caderno, esta pode ser um exemplo de avaliacdo formativa, a qual através da
verificacdo do professor dos conhecimentos, o aluno é avaliado.

Inovar as praticas de ensino € importante, assim como 0s instrumentos que sao usados
para avaliar, para que seja possivel contribuir no crescimento dos alunos. Quando a professora
diz que a avaliacdo oral € muito utilizada, em sobreposi¢do a escrita, surge o questionamento
do motivo de ndo se trabalhar mais a escrita, se grande parte dos alunos ainda nao sabe ler,
trabalhar a escrita também poderia ajudar neste processo. Vale ressaltar a importancia da

leitura e da escrita no desenvolvimento das criancas,

Leitura e escrita apresentam, evidentemente, caracteristicas que demandam uma
preocupacado linguistica e pedagégica. E dessa forma, a escola precisa, sem davida,
além de trabalhar a frui¢do, cuidar dos modos de producéo da leitura e da forma pela
qual o individuo constroi sua atividade de leitor (ORLANDI, 1989, p. 37).

P2 respondeu que os instrumentos utilizados por ela sdo: “observagdo, registros do
desenvolvimento e dificuldade de cada crianga, testes”. Aqui as dificuldades das criangas sdo
levadas em consideracdo no processo avaliativo, a partir da verificacdo dessas dificuldades,
possiveis solu¢bes podem ajudar os alunos para sanar estas dificuldades, ou encontrar os
motivos destas acontecerem.

A partir das respostas das duas professoras, percebe-se que, quanto aos instrumentos
avaliativos usados, estes sdo bem parecidos, e retratam bastante a realidade escolar de
diversas instituicdes de ensino. Ainda que a aprendizagem ndo se restrinja apenas ao que &
feito nos cadernos, ou ao que € avaliado a partir da oralidade, estes instrumentos ajudam o
professor a compreender sobre o nivel de entendimento dos alunos sobre os contetdos.

As provas e testes também foram citados por elas, pois, sdo as avaliagfes que a escola
estipula como método de verificacdo dos conhecimentos, ainda que de maneira quantitativa,

pois os resultados atribuidos resumem-se a médias, notas ou conceitos.
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Sobre 0 uso quantitativo dessas avaliagdes, Luckesi (2008) aponta para 0 uso da
aprendizagem escolar como método para classificar os alunos em aprovados ou reprovados.
Além disso, quando h& a revisdo dos contetdos aos alunos que foram reprovados ou que ndo
conseguiram a média minima estabelecida pela escola, a preocupacdo ndo esta realmente
ligada a questdo do que ndo foi aprendido, e sim com a nota que o aluno deve alcancar ao

estudar. Infelizmente podemos perceber essa concepcao de Luckesi nas praticas escolares.

4.4 Avaliacdo da Aprendizagem no Ensino de Ciéncias

Sobre a avaliagdo da aprendizagem na disciplina de Ciéncias, P1 respondeu que
acredita que a avaliacdo aplicada por ela € suficiente para avaliar a aprendizagem de seus
alunos, pois poucos alunos sentem dificuldades e € uma disciplina muito satisfatéria para eles.
Para P2, a avaliacdo é satisfatoria e estd de acordo com os recursos disponiveis.

A partir da leitura das respostas dessas professoras, verifica-se uma auséncia no
aprofundamento na disciplina propriamente dita, pois, é respondido de maneira superficial,
sem detalhes sobre o desempenho dos alunos nas avaliacbes. Sobre poucos sentirem
dificuldades, P1 ressalta que grande parte da turma consegue compreender os conteddos, 0
que indica que, provavelmente, os resultados avaliativos sdo considerados bons.

A disciplina de Ciéncia no ensino fundamental, possui contetdos atrativos, como ja foi
citado no capitulo 2 deste trabalho. Dessa forma, é comum o interesse dos alunos,
contribuindo para que haja maior participagdo e melhor rendimento no momento das
avaliacBes. Para que esta participacdo possa ser mais significativa, o papel do docente em
articular os contetidos com a realidade, e criar situacdes estimulantes para o aprendizado,
pode contribuir no processo de ensino.

A metodologia usada tem um papel significativo na questdo da aprendizagem do
aluno, pois dependendo de como o professor segue sua aula, o aluno demonstrara atencao ou
ndo, e influenciara no momento da avaliagdo. Carvalho (2009) destaca sobre a autonomia dos
alunos para a constru¢cdo dos conhecimentos, fato que contribui na questdo ensino-
aprendizagem. A interacdo entre os alunos é importante no momento da construcdo de

hipbteses e ideias.

O professor tem um papel muito importante nas atividades em grupo: durante todo o
tempo, deve estar atento ao que acontece em cada grupo para auxilid-lo quando
necessario, para discutir regras de convivéncia, para elogiar. E um papel quase ndo
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percebido pelos alunos, mas nem por isso menos importante para o desenvolvimento
intelectual e efetivo da classe (CARVALHO, 2009, p. 32).

Dessa forma, percebe-se a necessidade do trabalho do professor como recurso que
ajudara os alunos, além disso, a avaliacdo dentro deste processo tem a sua fungdo necessaria,
a partir da metodologia usada em sala, que considerard ou ndo a interacdo dos alunos como
fonte avaliativa.

Pela resposta da P2, que ressalta dos recursos disponiveis para a avaliagdo, percebe-se
que, a responsabilidade de haver uma avaliacdo satisfatoria ndo estd apenas nas maos dos
professores, como também da escola, pois esta se responsabiliza por organizar e planejar
sobre as situacdes que envolvem os alunos, e dos recursos para a realizagdo das atividades
escolares. Nessa questdo, a necessidade e importancia do PPP da escola € fundamental,
através deste documento, os professores e todos os profissionais presentes na instituicao
conhecem como funciona a gestdo escolar, ou pela menos, deveriam conhecer.

Sobre isso, Santos (2014) destaca sobre a importancia da gestdo democratica para o
processo educativo, em que a comunidade escolar deve estar envolvido em todo as situagdes,
para que seja feita a democracia dentro da instituicio. E dever ndo apenas do diretor ou
coordenador planejar e organizar as atividades para o ano letivo, mas todos os profissionais
envolvidos. A avaliacdo esta incluida nessa responsabilidade dos educadores, todos juntos

para debater e refletir sobre os métodos avaliativos e as consequéncias aos alunos.

O gestor educacional tem a &rdua tarefa de buscar o equilibrio entre os aspectos
pedagdgicos e administrativos, com a percepcdo que o primeiro se constitui como
essencial e deve privilegiar a qualidade, por interferir diretamente no resultado da
formacdo dos alunos e o segundo deve dar condi¢cBes necessérias para o
desenvolvimento pedagdgico (SANTOS, 2014, p. 11).

Tendo em vista o que foi discutido a partir das respostas das professoras, referente a
avaliacdo da aprendizagem no ensino de Ciéncias, as duas ressaltaram que a avaliacdo feita
por elas é satisfatoria, sendo que para a primeira, poucos alunos sentem dificuldades. Para a

segunda, com os recursos disponibilizados, acredita que a avaliacédo ¢ satisfatoria.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao finalizar a pesquisa, é possivel perceber que a avaliacdo € recurso fundamental
tanto para os alunos quanto aos professores. Talvez a maior dificuldade para realizar essa
pesquisa foi a disponibilidade das professoras, por questdes de horarios de aula. Porém,
felizmente, houve tempo para responder ao questionario.

O processo avaliativo é necessario para o trabalho docente, para que o professor possa
compreender sobre o desenvolvimento do aluno e quais séo seus avangos e dificuldades.
Além disso, temos na avaliacdo uma necessidade obrigatoria que a escola enquanto instituicdo
de ensino precisa para fins democraticos.

As professoras, de maneira geral, entendem a avaliagdo como algo néo restrito apenas

as provas, tradicionalmente realizadas em nossas escolas. Com uma abrangéncia maior que
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essa, a avaliacdo esta ligado ao processo de desenvolvimento do educando a partir da
construcdo de conhecimentos, com o0 objetivo de obter uma educagdo que possa contribuir na
vida dos alunos.

A importéncia da avaliacdo ndo se restringe somente para questdes de cunho
organizacional, e as professoras compreendem que a aprendizagem da crianca esta em jogo no
momento em que é avaliada. Porém, parece que o sentido do ato avaliativo ainda é muito
superficial no que diz respeito a preocupagao e compromisso com o aprendizado.

A avaliacdo que prevalece é a de carater quantitativo, preocupada com o desempenho
a partir das atribuicdes numéricas, que deixa o sentido da aprendizagem de lado. Como
ressalta Luckesi (2008) o que ocorre nas escolas € a verificacdo e ndo a avaliacdo da
aprendizagem, pois:

A avaliacdo, diferentemente da verificacdo, envolve um ato que ultrapassa a
obtencdo da configuracdo do objeto, exigindo decisdo do que fazer ante ou com ele.
A verificagdo ¢ uma acdo que “congela” o objeto; a avaliag@o, por sua vez, direciona
0 objeto numa trilha dindmica de acdo (LUCKESI, 2008, p. 93).

O ensino de Ciéncias no ensino fundamental pode contar com alguns instrumentos
pedago6gicos que facilitem o processo de construcdo de saberes, como por exemplo a
utilizacdo de experimentos, a ludicidade envolvida nas atividades em sala, o uso do cotidiano
para exemplificar os fendmenos abordados nos conteudos. A aula pode tornar-se muito
atrativa ao aluno e isso favorecerd em sua aprendizagem. E avaliagdo neste processo entra
como recurso importante, por isso ela deve ser satisfatoria.

Ao realizar a pesquisa, uma outra dificuldade encontrada foi quanto a auséncia de
informac@es a respeito das avaliacdes feitas na disciplina de Ciéncias, como por exemplo, no
caso da primeira professora, que disse que a sua avaliacdo é satisfatdria pois poucos alunos
sentem dificuldades. Provavelmente ela estava se referindo aos resultados das provas e
avaliacdes feitas em sala diariamente, como a observacao do caderno.

As perspectivas destes docentes sobre a sua propria avaliagdo no ensino dessa
disciplina sdo positivas, pois acreditam que seu trabalho avaliativo é suficiente para avaliar a
aprendizagem de seus alunos.

A avaliacdo da aprendizagem escolar que podemos observar no &mbito educacional,
usando como exemplo as visdes das professoras das turmas de 2° ano as quais foram

selecionadas para a pesquisa, esta muito mais ligada ao processo de verificacdo dos alunos a
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partir de provas e exames, onde a pedagogia do exame, ressaltada por Luckesi (2008),
prevalece dentro das salas de aulas. Ainda que haja a preocupacdo com o aluno, infelizmente
0 sistema de ensino o qual estamos inseridos prioriza o julgamento dos alunos através dos

resultados numéricos.
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APENDICE |

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
FACULDADE DE PEDAGOGIA
CAMPUS UNIVERSITARIO DE CASTANHAL
QUESTIONARIO PARA PESQUISA DE CAMPO

1. Qual a sua formacao académica?

2. Quanto tempo de atuagdo na profissao?

3. Descreva a sua concepgéo sobre avaliacdo no contexto educacional.

52
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4. Qual a importancia da avaliacdo no processo de ensino-aprendizagem?

5. Quais instrumentos metodolégicos vocé utiliza para avaliar seus alunos?

6. Na sua perspectiva como docente, a avaliagdo por vocé aplicada é satisfatdria para
verificar a aprendizagem dos alunos na disciplina de Ciéncias?

APENDICE II
A

=

=

SERVICO PUBLICO FEDERAL
UNIVESIDADE FEDERAL DO PARA
FACULDADE DE PEDAGOGIA

Termo de Consentimento

A Direcdo da Instituicio

Eu, Ohana Cristiny Nakano Brito, estudante de Pedagogia, pela UFPA, Campus
Castanhal, venho por meio deste solicitar autorizacdo para realizar uma pesquisa com

professores do 2° ano das séries iniciais, que trabalha nesta instituicdo no periodo matutino.



54

O tema pelo qual pretendo desenvolver trata sobre “Avaliagao da aprendizagem do ensino de

Ciéncias no 2° ano das séries iniciais”.
As questdes norteadoras do estudo tém como objetivos:

Analisar como ocorre a avaliacdo da aprendizagem adotada pelos docentes das turmas de 2°
ano;
Contextualizar historicamente a avaliacdo da aprendizagem como recurso pedagdgico
necessario ensino de Ciéncias no 2° ano das séries iniciais;
Analisar, segundo a declaracdo do docente, se a avaliagdo por ele aplicada no 2° ano das
séries iniciais influéncia de maneira positiva a aprendizagem dos alunos;
Verificar se a avaliacdo da aprendizagem na disciplina de Ciéncias proposta pelo docente da
turma contribui na verificacdo dos conhecimentos dos alunos.

Diante disto, a presente proposta pretende desenvolver um questionario com 0s
professores, 0s quais irdo expor suas concepg¢des acerca da avaliacdo da aprendizagem no

ensino de Ciéncias.

O processo de investigacdo consistira no recolhimento de informacdes através de

questionario, com questdes abertas.

No respeito aos principios éticos a considerar neste tipo de estudo, informamos que o

tratamento das informacdes assegurara 0 anonimato dos sujeitos pesquisados.

Face ao exposto, faz necessario explicar o consentimento desta instituicdo de modo

a:

Autorizar a participacdo, na presente pesquisa, dos professores das turmas de 2° ano das
séries iniciais do periodo matutino;

Permitir que durante os dias da pesquisa, a investigadora possa estabelecer um bom horario
para os professores no preenchimento do questionario, para que seu trabalho docente ndo seja
prejudicado;

Autorizar a utilizacdo das respostas dos professores envolvidos na pesquisa, enquanto fonte de
informagéo.

A investigadora por sua vez compromete-se:
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Assegurar as necessarias autorizagdes legais para a realizacdo da investigacao;
Informar os professores acerca da natureza da investigacdo e ainda tornar explicito que sua

participacdo no estudo é libre podendo deixar de participar a qualquer momento, se for sua
vontade;

Salvaguardar o anonimato dos professores.

Agradeco a vossa colaboracéo,

A investigadora,

Castanhal, 29 de Novembro de 2017.

Conhego a investigagcdo proposta e dou 0 meu consentimento nos termos aqui
formulados.

A Direcéo,

APENDICE Il

SERVICO PUBLICO FEDERAL
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA

FACULDADE DE PEDAGOGIA

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)

Prezado(a) professor(a):

Vimos convida-lo(a) a participar de uma pesquisa intitulada Avaliacdo da aprendizagem no
ensino de ciéncias do 2° ano das séries iniciais: perspectivas do docente. Este trabalho tem como
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objetivo: Analisar como ocorre a avaliacdo da aprendizagem adotada pelos docentes das turmas de 2°
ano das séries iniciais na disciplina de Ciéncias.

A participacdo é voluntaria. Se vocé permitir a pesquisa, solicitamos sua autoriza¢do para
que possamos aplicar o questionario; Ressaltamos que vocé podera desistir de participar da pesquisa a
qualquer momento.

Sigilo absoluto. VVocé, a institui¢ao, e seus alunos terdo as identidades preservadas e apenas 0s
pesquisadores terdo acesso direto as informacBes levantadas. Os resultados serdo utilizados, em
publicacfes, congressos e/ou atividades académicas.

Esta pesquisa faz parte da elaboracéo de Trabalho de Concluséo de Curso (TCC) para obtencéo
do titulo de licenciatura Plena em Pedagogia sob orientacdo do Professor, Dr. Jodo Manoel da Silva
Malheiro a licenciada Ohana Cristiny Nakano Brito de Pedagogia 2013/ Campus Universitario de
Castanhal.

Qualquer informacdo ou duvidas acerca desta pesquisa poderdo ser obtidos pelo telefone,
983410125 / 996232935 Ohana Brito, 99816165 Jodo Malheiro.

Eu, Sr(a). , considero-me
informado sobre a pesquisa “Avaliacdo da aprendizagem no ensino de ciéncias do 2° ano das
séries iniciais: perspectivas do docente.” e aceito participar da mesma, consentindo que o
questionario seja realizado e registrado através da escrita.

Castanhal, de de 2017.

Assinatura do Entrevistado . .
Assinatura do Pesquisador



