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ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO (AEE) E ENSINO REGULAR:
AVANCOS, LIMITES E DESAFIOS NA PRATICA DOCENTE DO MUNICIPIO DE
BRAGANCA-PA!

ANA PAULA ABREU MOURA?
FRANCISCO PEREIRA DE OLIVEIRA®

RESUMO

O presente estudo partiu da seguinte pergunta: quais os avancos, limites e desafios na préatica docente
no AEE e no ensino regular do municipio de Braganca-PA? Nesse sentido, 0s objetivos que
demandaram o corpus da presente pesquisa foram: estudar sobre os avancos, limites e desafios na
prética docente do AEE e do ensino regular do municipio de Braganca-PA, assim como identificar as
principais praticas pedagogicas desenvolvidas no ambiente escolar, concernentes aos alunos com
deficiéncia e sua inclusdo no processo de ensino e de aprendizagem, e, analisar o processo de
Atendimento Educacional Especializado na escola publica de Braganca. Metodologicamente, o estudo
imprimiu a abordagem qualitativa, com resguardo ao instrumento questiondrio com perguntas
semiestruturadas. Ademais, a analise ocorreu por meio da interpretacdao da analise de contetdo, assim
como pela anélise documental. Os principais resultados apontam que h& uma pratica docente voltada
ao atendimento do estudante com deficiéncia, embora haja limitacdes devido a auséncia do apoio
familiar, da formacéo limitada & educagdo especial, assim como a auséncia de espaco fisico e materiais
adaptados para cada deficiéncia. Conclusivamente, constata-se que o Atendimento Educacional
Especializado ocorre nas escolas publicas de Braganca com limitagcGes que fogem a prética docente,
em que as limitacGes estdo para outras questoes.

Palavras-chave: Educacdo Inclusiva. AEE. Ensino Regular. Pratica Docente.

ABSTRACT

The present study started from the following question: what are the advances, limits and challenges in
teaching practice in the ESA and in the regular teaching of municipality of Braganca-PA? In this
sense, the objective is to study the advances, limits and challenges in the teaching practice of ESA and
regular education in the municipality of Braganca-PA, as well as to identify the main pedagogical
practices developed in the school environment, concerning students with disabilities and their
inclusion in the school. teaching and learning process, and analyzing the process of Specialized
Educational Attendance at the Braganga public school, were the ones that demanded the corpus of the
present study. Methodologically, the study printed the qualitative approach, with the questionnaire
instrument guarded with semi-structured questions. In addition, the analysis took place through the
interpretation of content analysis, as well as documentary analysis. The main results indicate that there
is a teaching practice focused on the care of students with disabilities, although there are limitations
due to the absence of family support, limited training to special education, as well as the absence of
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physical space and materials adapted to each disability. Conclusively, he says that the Specialized
Educational Care occurs in public schools in Braganca with limitations that are beyond the teaching
practice, where the limitations are for other issues.

1 INTRODUCAO

A educacdo especial se constitui como uma proposta pedagdgica que assegura
recursos e servigos para estudantes deficientes, com o objetivo de apoiar, complementar,
suplementar e/ou substituir os servigcos educacionais comuns, no sentido de contribui¢Ges
fundamentais ao processo de ensino e de aprendizagem, assim como na vida das pessoas em
situacdo de deficiéncia, o que, certamente, desperta nos profissionais da educacdo, a
necessidade de conhecimentos especificos desses estudantes e, consequentemente, requer do
sistema educacional, em especial, da unidade escolar; um planejamento mais adequado a
€Ssas pessoas.

Logo, diz-se que a missdo de educar uma crianca, seja qual for seu grau de
normalidade ou especificidade, deve ser um trabalho em equipe, revelando-se uma tarefa de
compromisso e responsabilidade para todos aqueles que buscaram a profissdo no ambito da
educacdo. Isso significa que a cada etapa do estudante no processo educativo, certamente,
perpassa pelas fases, em que ao vé-lo crescer, desenvolver e perceber seus avancos em cada
estagio, com a superacdo de suas limitacbes a serem trabalhadas com mais afinco, num
processo continuo, construido a partir da interagdo ativa do sujeito com o meio fisico e social,
reafirma o compromisso profissional. Além disso, 0s estagios de aprendizagens para o0s alunos
com deficiéncia, também, sdo gradativos e devem ser vistos com eficacia e entendidos de
acordo com cada especificidade.

Neste sentido, a presente pesquisa fez um estudo sobre o “Atendimento Educacional
Especializado e o ensino regular: avancos, limites e desafios na pratica docente do municipio
de Braganga-PA”, tendo como locus 5 (cinco) escolas da rede municipal: Profa. Maria José
dos Santos Martins, Dr. Simpliciano Fernandes Medeiros Janior, Profa. Julia Quadros
Peinado, Theodomira Raimunda da Silva Lima e Jorge Daniel de Sousa Ramos.

A relevancia em estudar a tematica, deve-se pela compreensdo de que a escola publica
ainda enfrenta inimeras divergéncias quando se trata de receber e atender o aluno com
deficiéncia, tanto no seu contexto pedagogico regular, quanto no Atendimento Educacional
Especializado (AEE). O presente estudo partiu da inquietacdo surgida no periodo de estagio

supervisionado, ocorrido em uma das escolas pesquisadas, quando algumas professoras



compartilharam as dificuldades enfrentadas frente aos desafios de lecionar para o aluno com
deficiéncia; assim, nosso trabalho sera norteado pela seguinte pergunta: quais 0s avancos,
limites e desafios na pratica docente no AEE e no ensino regular do municipio de Braganca-
PA?

Desse modo, a pesquisa torna-se importante por estar voltada para a questdo socio
educacional, pelos resultados que poderdo servir como base para a escola rever seus métodos
em relacdo ao ensino no que concerne a educacdo especial. Nesse sentido, tem-se como
objetivos: estudar sobre os avancos, limites e desafios na pratica docente do AEE e do ensino
regular do municipio de Braganga-PA, assim como identificar as principais préaticas
pedagdgicas desenvolvidas no ambiente escolar, concernentes aos alunos com deficiéncia e
sua inclusdo no processo de ensino e de aprendizagem, e, analisar o processo de atendimento

educacional especializado na escola publica de Braganca.

2 PRINCIPAIS REFERENCIAIS TEORICOS
2.1 Inclusividade e leis que permeiam a Educacao Especial

A inclusdo possibilita aos que sdo discriminados, seja pela deficiéncia, classe social,
cor, orientacdo sexual e/ou outros, tenham por direito seu espa¢o ocupado na sociedade.
Assim, sendo a educacdo um elemento transformador precisa provocar a participacdo e a
interacdo entre escola, educadores, educando e comunidade em geral, em prol da construgdo
de uma proposta coletiva de conhecimento e vivéncias, no contexto de realidades e saberes
(MANTOAN, 2006).

Nesse Vviés, salienta-se que nos dias atuais ha duas vertentes inclusivistas, a integracdo
e a inclusdo, as quais constituem movimentos em defesa dos interesses das pessoas que
apresentam alguma deficiéncia, porém ndo sdo sinénimas, uma vez que a primeira vertente é
mais restritiva, em que responsabiliza unicamente a pessoa com deficiéncia por sua insercéo
ou ndo, na sociedade e na escola; enquanto que a segunda, divide essa responsabilidade com
toda a comunidade (SASSAKI, 1997).

Desse modo, tanto o processo de integracdo, quanto o de inclusdo sdo de fundamental
relevancia, visto que o primeiro conceito serve para pessoas preparadas para viver em
sociedade, de modo a superar os obstaculos, pois nem todos os deficientes precisam que a
sociedade se modifique ou se adapte para recebé-los, o que seria 0 chamado processo de
integracdo. Por outro lado, as pessoas necessitam das mudangas sociais, sejam elas fisicas ou
ndo, para poderem conviver no meio social e, tais mudancas, apesar de ainda ser de forma

muito gradativa, ja acontecem, configurando o processo de inclusdo (SASSAKI, 1997).



No entanto, apesar dos passos, com a organizacdo de documentos que amparam 0S
direitos dos deficientes, ainda é perceptivel os ambientes inacessiveis em qualquer lugar
publico. A escola deveria ser o lugar para dar o primeiro passo a essas pessoas em situacdo de
deficiéncia, pois ela € a base de relacionamentos interpessoais e 0 que podemos observar na
grande maioria € que 0 ambiente escolar ndo esta apto para receber estudantes em situacédo de
deficiéncia, pois ainda se tem dificuldades em atendé-los como realmente se deve (SASSAKI,
1997).

Contudo, a educacdo especial passou por varias mudancas e, entre tais modificacdes,
h&, atualmente, leis e politicas publicas que amparam estudantes deficientes, entres tais
documentos destaca-se a Declaracdo de Salamanca de 1994, em Salamanca, na Espanha, a
partir da Conferencia Municipal sobre Necessidades Educativas Especiais, concretizada pela
UNESCO, em que seu objetivo fundamental esteve pautado na preocupacao sobre o processo
educacional de pessoas que apresentam deficiéncias. A partir dessa declaracdo, almejou-se
uma escola inclusivista que buscasse distinguir e contestar as necessidades dos discentes
deficientes (Declaracdo de Principios de Salamanca, 1994).

Outro aspecto voltado para a valorizacdo da educacéo especial esta exposto a partir da
Convencéo de Guatemala, concretizada em 1999, que objetivou questionar sobre o processo
de discriminacdo as pessoas com deficiéncia e sua extin¢do. Argumentava-se na referida
Convencao que o tratamento de pessoas com algum tipo de deficiéncia, em muitos aspectos,
deve ser igual aos demais membros da sociedade, pois tratar as pessoas de forma diferenciada
repercute no entendimento de exclusdo pelos direitos dados aos demais. Torna-se fundamental
esclarecer que desta Convencdo, realizada em Guatemala, varios paises sul-americanos
participaram, inclusive, o Brasil.

Sendo assim, no Brasil, tendo em vista que o Congresso Nacional aprovou o texto da
Convencédo de Guatemala, no Decreto N° 3.956, de 8 de Outubro de 2001, que Promulga a
Convencdo Interamericana para a Eliminacdo de Todas as Formas de Discriminagéo contra as
Pessoas em situagdo de deficiéncia, a partir da referida Convencdo, tal decreto deixa explicita
a iniciativa da probabilidade de tratamento igualitario entre todos. Entdo, o objetivo de tal
Convencéo foi tomar medidas de carater legislativo, social e educacional que fossem contra a
discriminacdo de pessoas de quaisquer tipos de deficiéncia.

Aliado a isso, a constituicdo Federal do Brasil de 1988 também vem respaldar em seus
Artigos 5 e 6, o direito a todos sobre igualdades de condicGes sociais, econémicas, politicas,
educacionais, pluralismo de ideias, entre outros direitos de gozo de todos os cidaddos

brasileiros, independente de raca, etnia, diferencas sociais, religiosas e/ou outras. Entéo,



quando a Constituicdo trata nesses Artigos de tais condigfes, sem excecdo, deixa claro que
para as pessoas com deficiéncia também ndo deve ser diferente perante a Lei (BRASIL,
1988).

Com igual finalidade e maior abrangéncia, o Plano Nacional de Educacdo (PNE),
estabelecido pela Lei n® 10.172, de 09 de Janeiro de 2001, passa a contemplar a educacéo
especial em todos seus aspectos, ou seja, desde o direito de todos os alunos com deficiéncia
em frequentar classes regulares, até os objetivos e metas dessa modalidade de ensino. Pode-se
perceber, a partir de tal Plano, que o direito a educacdo para pessoas em situacdo de
deficiéncia € independente de qual a deficiéncia se tem, pois todos terdo igual direito ao
processo educativo.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, N° 9.394/96 (LDB), por
conseguinte em seu Art. 58 e 59, versa que a Educacédo Especial deve ser oferecida nas redes
regulares de ensino, para alunos com deficiéncia: transtornos globais, desenvolvimento e altas
habilidades e superdotacdo, com direito a apoios especializados em prol das condicGes
especificas, quando convier, isto €, quando ndo for possivel a sua integracdo nas classes em
ensino comum. E assim como nas classes regulares, essa deve ser ofertada desde a creche,
compreendendo do zero aos seis anos (BRASIL, 1996).

Além dos documentos citados, outros fazem parte do processo de politicas publicas e
foram organizados para servir de base para essa modalidade de ensino. O que se percebeu, no
transcorrer dos enredos desse topico, foi que nos dias atuais, a inclusdo de pessoas com
deficiéncia ganha espaco e ja se faz presente na discussdo contemporanea das questdes
sociais, sobretudo no dmbito escolar e que a politica educacional brasileira inclui em suas
metas a integracdo e inclusdo de criancas e jovens com deficiéncia, na escola regular, com

apoio de atendimento educacional especializado, quando necessario.

2.2 Avancos, limites e desafios na pratica docente regular e no AEE.

De acordo com Zillotto (2007), as deficiéncias apresentam-se em carater temporario
ou permanente, dependendo do problema de aprendizagem apresentado pela pessoa. Algumas
caracteristicas de deficiéncias de mais visibilidade sdo as de superdotacdo, surdez, visual,
fisica e mental, consideradas condutas tipicas e dificuldades de aprendizagens.

Desse modo, as alternativas de ensino e de aprendizagem, dependendo do grau, sao
enriquecimento curricular e sua aceleracdo que necessita estar de acordo com as

caracteristicas dos alunos. Por isso, as alternativas de aprendizagens para pessoas surdas,



assim como para alunos com deficiéncia visual em escolas comuns requer, por exemplo, o
processo educativo tanto na sala regular, quanto no atendimento educacional especializado
(BRASIL, 2002).

Ja para os deficientes fisicos, como pode haver em uma mesma escola algumas
caracteristicas diversificadas, entdo é papel da escola fazer uma avaliacdo sobre as
necessidades especificas de cada pessoa e, assim, disponibilizar condi¢Bes eficazes a sua
locomocdo, conforto e seguranca. Nessa perspectiva, entra o Atendimento Educacional
Especializado, pois ele devera selecionar, de acordo com a caréncia, recursos e métodos
adequados para cada tipo de deficiéncia encontrada na escola.

No que tange os deficientes mentais, a escola tem o desafio de ensinar e, a0 mesmo
tempo, levar o discente a construir seu conhecimento de acordo com a evolucdo de suas
aprendizagens, isto é, os deficientes mentais apresentam um jeito proprio de aprender que,
geralmente, ndo estd de acordo com as determinagdes comuns da escola sendo, portanto,
papel do educador e da escola mediar esse processo, assim como faz com os alunos de classe
comum.

Para Bergamo (2010), se a escola pretende ser inclusiva, deve proporcionar formacao
continuada a todos os profissionais que fazem parte dessa comunidade educacional. Para que
haja essa inclusdo, a instituicdo necessita de propdsitos de desenvolvimento, para que o aluno
seja incluido. Sendo assim, torna-se necessario que se aponte suporte para a pessoa com
deficiéncia e, para isso, torna-se primordial que todos que fazem parte dessa instituicdo devam
estar informados sobre como atuar mediante as necessidades de cada educando.

Posto isso, somente a matricula e permanéncia dos discentes em situacdo de
deficiéncia na escola, torna-se uma agéo sem objetivos, 0 que pode concentrar a resisténcia
que alguns educadores poderdo apresentar ao nao quererem colaborar para que os sistemas de
ensino e suas escolas se constituam, também, em espacos para a educacdo desses alunos em
classes regulares. O acesso a escola é importante, porém, insuficiente para quebrar
paradigmas acerca do esquecimento de milhdes de pessoas deficientes (PRIETO, 2006).

Nesse sentindo, Fernandes (2011, p. 132) ressalta:

A oferta de apoios especializados aponta para uma politica de inclusdo que
ndo significa apenas a permanéncia fisica de alunos com deficiéncias e
outras necessidades educacionais especiais na rede regular de ensino,
compartilhando apenas a mesma sala de aula, com os demais educandos,
mas sim implica rever concep¢fes e paradigmas ligados ao potencial
dessas pessoas respeitando suas diferencas (...) isso significa que a
educacdo especial pode ser oferecida na forma de recursos e servigos
especializados que possibilitam aprendizagem e participacdo nas atividades
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propostas que envolvem todos os alunos, respeitando-se suas necessidades
diferenciadas.

Ainda, o autor supracitado comenta que, ao inserir o aluno com deficiéncia na sala de
aula, implica ndo somente em deixar que ele permanega nesse ambiente, mas que haja suporte
a0 educando para ele possa desenvolver algumas atividades mediante sua capacidade. E
importante, nesse sentido, que o aluno busque desenvolver atividades propostas a todos 0s
outros alunos. Para tanto, a escola precisa de recursos especializados. que favorecam a
participacdo dos estudantes, mediante sua capacidade fisica, instrumental e comunicacional.

Assim, é primordial o Atendimento Educacional Especializado disponibilizado aos
educandos com deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo que estudam nas redes regulares de educacdo. Desse modo, este
topico vem relatar sobre a maneira como esse servico vem configurado e ndo substitui o
ensino comum, mas prestado o servico de forma integrante para o publico da educacédo
especial (HOFFMANN E CORDEIRO, 2016).

Nesse sentido, a Portaria 13/2007, do Ministério da Educacdo (MEC) estabeleceu as
Salas de Recursos Multifuncionais (SRM) como técnica pedagogica, disponibilizando
recursos, com o objetivo de garantir aos estudantes condi¢Ges de acesso a aprendizagem. A
SRM, segundo a Portaria acima, Art. 10, tem por finalidade amparar as escolas publicas na
coordenacdo de oferta ao AEE e colaborar para melhorar o seu processo de incluséo
(BRASIL, 2007).

Considerando a oferta desse atendimento, compreende-se que o trabalho voltado para
0 AEE precisa se voltar para as necessidades especificas dos alunos, para que eles possam
interagir nas tarefas escolares, favorecendo o processo de aprendizagem. Portanto, para
cumprir essa funcdo torna-se necessaria a mediacdo entre o trabalho do docente do AEE e
toda a comunidade escolar (HOFFMANN & CORDEIRO, 2016).

Tal atendimento deve ser oferecido em horarios distintos das aulas das escolas
comuns, com outros objetivos, metas e procedimentos educacionais de acordo com o tipo de
especificidade, ou seja, discentes com deficiéncia auditiva, o ensino da Lingua Brasileira de
Sinais (LIBRAS), para cegos, o ensino do codigo Braille, para os deficientes de mobilidade e
locomocéo o uso de recursos informatizados, entre outros. Quanto aos docentes que atuam no
AEE devem ter formacdo em Pedagogia e uma formacdo especifica para atuar com a
deficiéncia a que se prop0e a atender (BATISTA, 2006).

Ademais, o AEE objetiva a garantia de inclusdo de alunos com deficiéncia na escola,

sendo indispensavel para que esses ultrapassem os obstaculos que enfrentam nas salas de
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aulas comuns e possam aprender. Para tanto, esse atendimento é um facilitador para que o
discente se adapte as exigéncias do ensino comum. Portanto, além da graduacdo comum, a
formacéo especializada deve ser continua, atrelada aos planejamentos constantes que incluam
atividades selecionadas e a avaliacdo do aproveitamento dos alunos. Esse atendimento, como
ja exposto, é sustentado legalmente e decorre de uma nova visao de EE e existe para que 0
discente possa aprender o que € diferente do curriculo comum para, assim, ultrapassarem as
barreiras impostas pela deficiéncia (BATISTA, 2006).

Em outras palavras, o0 AEE ndo é ensino particular e isolado, podendo esse ser
concretizado em grupos, obrigatoriamente, da mesma faixa etaria e em diversos niveis de
conhecimento, mas sempre cauteloso as peculiaridades especificas que o discente tem de se
relacionar com o saber exposto. Ao desenvolver o AEE, a escola (especial e comum) precisa
buscar meios para dispor oportunidades para que o aluno deficiente seja motivado a se
expressar, de um modo geral, livremente podendo, desse modo, trazer o seu atendimento
aparatos sobrevindos da experiéncia, de acordo com suas necessidades e competéncias
(BATISTA, 2006).

Assim, diferente da escola regular, o intuito do AEE é proporcionar meios e liberdade
ao discente com deficiéncia, para que esse construa a sua aprendizagem, de acordo com as
possibilidades intelectuais disponiveis. No entanto, por mais limitado que seja seu
aprendizado, para o aluno com deficiéncia participar da escola comum e aprender conteudos,
favorece o seu aproveitamento no AEE e vice-versa. Por outro lado, o espaco fisico precisa
coincidir com o objetivo da aprendizagem e deve ser preservado em qualquer escola.

Diante disso, o tempo destinado ao AEE deve ser estipulado de acordo com as
peculiaridades de cada aluno, sempre em horario oposto a sala de aula comum e deve atender
as diferentes deficiéncias para as quais foram criadas. Em suma, a mediacéo dos profissionais
da escola e outros € fundamental para um bom desempenho, tanto do professor comum,
quanto aluno e do professor do AEE. Mas, esse didlogo acontece somente quando esses
profissionais interagem e se respeitam, pois, aluno é um ser indivisivel, em que cada uma de
suas partes interage com a outra, influenciando e determinando a condicdo do seu

funcionamento e crescimento como pessoa (BATISTA, 2006).

2.3 O Atendimento Educacional sem laudo

E vélido ponderar que ainda ha segregacdes que giram em torno de discriminagéo,
preconceitos e, até mesmo, restricdo desse publico ao meio social. Portanto, ressalva-se que,

apesar de inimeras conquistas legais, as mudancas ndo se concretizam de imediato, haja vista
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que a sociedade, por ter uma heranca historica, religiosa e cultural, entre outros, de
pensamento sobre esse assunto, ainda se faz presente em seu anseio as diferencas
discriminatorias.

Segundo Soares, et. al (2017) quando se trata de atender casos especiais na escola que
envolvem questdes de saude é um grande desafio. Nesse contexto, torna-se crucial que todos
0s envolvidos, no caso, a escola, a familia e os profissionais da salde, consigam trabalhar de
forma articulada. Mas, essa estratégia ndo é tarefa facil. Por isso, no intuito de facilitar essa
mediacdo, algumas escolas ja produzem relatérios para ajudar no acompanhamento clinico.

Nessa perspectiva, sabe-se que esse & um caminho em constante construgdo, marcado
pelo paradigma da inclusdo/exclusdo, o qual representa o grande desafio para garantir para
além do acesso, a permanéncia do aluno, que até pouco tempo tinha seu direito de acesso a
escola negado, pela exigéncia de um laudo médico. Em vista a isso, em 2014, o Ministério da
Educacdo (MEC) emitiu uma nota técnica, na qual reconhece que a exigéncia de um parecer
médico, seria uma afronta ao direito universal de acesso & educacdo e aponta como alternativa
um frutifero didlogo entre educadores e clinicos que acompanham o aluno, para que esse
médico, ainda que néo seja especializado em area especifica da deficiéncia apresentada, possa
emitir nota clinica que oriente quanto as singularidades desse sujeito, a fim de nortear 0s
educadores na construcdo de estratégias de aprendizagem adequadas, possibilitando a quebra
de barreiras e favorecam o aprendizado e a convivéncia social desse aluno.

Dessa forma, a partir da aprovacdo da Nota Técnica 04/2014 do
MEC/SECADI/DPEE, a exigéncia de um laudo médico para incluir uma crianca com
dificuldades na escola regular, deixa de ser indispensavel, uma vez que tal exigéncia restringia
o direito universal de acesso a escola, um passo significativo na luta pela inclusdo, permitindo
gue a escola desenvolva o acompanhamento pedagdgico de acordo com as informacoes
médicas necessarias, valorizando o processo de aprendizagem como um todo, com a parceria
entre salde e educacdo (MEC, 2014).

No cerne dessas discussdes, nota-se que o0s alunos sem laudos ndo devem ser
restringidos a ter acesso a educacdo escolar, pois a Resolucdo n° 4 do MEC sobre AEE,
respalda os alunos com deficiéncia e sem comprovacdo diagnostica de laudos médicos, em
gue ndo precisam apresentar comprovacao médica no ato da matricula. Por outro lado, ainda
h& escolas que exigem tal documento, com o intuito de buscar meios especificos para melhor
rever adaptacfes metodoldgicas. Essa exigéncia, também, ou ainda, é permitida pela lei, ja
que alguns equipamentos estdo condicionados a apresentacdo do documento (SOARES, et. al,
2017).
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Em outras palavras, embora a nota mencionada represente um avango no processo de
inclusdo escolar dos alunos com deficiéncia, por assegurar o acesso a escola, material didatico
e demais recursos diversificados, ainda existem limitacGes a serem vencidas, uma vez que a
referida nota ampara o AEE, considerando que é um atendimento pedagdgico e nédo clinico,
no entanto, ha a necessidade de atendimento clinico especializado, nos casos de deficiéncia
severa, permanece a falta dessa assisténcia terapéutica necessaria, tornando-se indispensaveis
para a efetivacdo da aprendizagem do aluno.

As pessoas com deficiéncia que queiram estudar, ainda que ndo tenham um laudo
médico, devem ter condi¢cBes de permanéncia na escola e as agdes pedagdgicas docentes
devem acomoda-las dentro de uma perspectiva inclusiva, centrada no combate a atitudes
discriminatorias, em um ambiente escolar acolhedor e de forma a proporcionar uma educacao
efetiva, pois dentro do processo educacional, por direito, a escola deve aceitar o aluno em
turmas regulares, mediante a um laudo ou ndo, visto que para esse aluno ser diagnosticado,
ndo precisa exatamente de um laudo médico, ja que o aluno em si, ndo é obrigado a apresentar
um diagndstico (SOARES, et. al, 2017).

Em caso de hipotese de deficiéncia ou Transtorno do Espectro Autista (TEA), a escola
deve assegurar 0 AEE, atraves de um relatério elaborado pelo professor que atua nessa area,
comprovando que a escola reconhece a matricula desses alunos e em parceria com 0s demais
professores do ensino regular, coordenagdo pedagogica, centros de AEE, com a participacéo
da familia e de outros profissionais envolvidos (saude e assisténcia social, entre outros),
deverdo elaborar e executar o Plano de AEE, proporcionando que os profissionais da
educacédo, passem a ter uma visdo ampla sobre as especificidades desse aluno e trabalhem
com elas, os fatores cognitivos relacionados a nova proposta de inclusdo apresentada pelos
curriculos escolares.

Cabe salientar que para muitos educadores, um laudo médico ndo resolve os
problemas de aprendizagem. Por outro lado, o professor ndo deve esperar por um documento
definindo a especificidade do aluno, para pensar e desenvolver estratégias, haja vista que um
laudo clinico contém um conjunto informacdes que indica o tipo de tratamento a fazer e, ndo
como ensinar. Isto é, o laudo contribui para melhor entender o estudante, mas ndo € um
curriculo.

Com isso, a regra para elaborar uma metodologia eficaz ao desempenho do aluno,
independente de laudo ou néo, é observar a individualidade e com base nessa observagao criar
as estratégias de ensino para a aprendizagem. E importante destacar que esse processo deve

ser estabelecido em uma interrogativa com a familia, acerca do contexto geral da crianca, em
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busca de compreender seu comportamento. Para tal dialogo, torna-se necesséria a participacao
da gestdo escolar, dos professores envolvidos e de um profissional da satde, em um dialogo
com muita cautela.

Com base nas observacdes individuais e no didlogo com a familia, o segundo passo é
desenvolver atividades variadas de acordo com o ritmo de aprendizagem. Como j& citado em
topicos anteriores, o aluno com dificuldades ou alguma especificidade, precisa de aparatos
visuais, sonoros, musicas, entre outros. Além das estratégias citadas, para melhor entender a
crianca com deficiéncia, a temética deve estar presente em reunides da escola, onde o
professor do AEE, que é quem mais entende do caso no momento, faz um relatério descritivo,
com falas e situaces do aluno em sala. E, assim, a leitura desses relatorios contribui na
compreensdo da deficiéncia e prepara os professores que receberdo a crianca (SOARES, et.
al, 2017).

3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS
3.1 Area de Estudo

O presente estudo ocorreu na cidade de Braganca, estado do Para (Figura 1),
especificamente em cinco escolas municipais. Segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE), Braganca esta situada na regido norte do pais, aproximadamente 260 km

de distancia da capital, Belém.
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Figura 1. Mapa do Para, com destaque de Iocélizagéo do Municipio
de Braganga-PA (Fonte: Portal da Transparéncia, 2019)
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Banhada pelo rio Caeté, a cidade ¢ conhecida como “Pérola do Caeté” e sua economia
gira em torno da producdo de farinha de mandioca e da pesca, tornando-se conhecida no
cenario nacional, por possuir uma farinha de mandioca com qualidade incomparavel.

De acordo com a Secretaria Municipal de Educacdo (SEMED), no ano de 2018, a rede
possuia 134 (cento de trinta e quatro) escolas, sendo que 111 (cento e onze) estdo situadas na
area rural e 23 (vinte e trés) encontram-se na area urbana, destas, 5 (cinco) foram selecionadas
para a coleta de dados, a saber: Profa. Maria José dos Santos Martins, Dr. Simpliciano
Fernandes Medeiros Junior, Profa. Julia Quadros Peinado, Theodomira Raimunda da Silva
Lima e Jorge Daniel de Sousa Ramos. Esta selecdo deu-se pela relevancia destas instituigcoes
no contexto da educacéo inclusiva no municipio, pois sdo escolas de médio porte, que ofertam
0 Atendimento Educacional Especializado ndo apenas aos alunos da prépria escola, sendo
referencia as demais escolas que nao possuem este recurso, representando assim, uma amostra
significativa dos avancos, limites e desafios da pratica docente, no contexto estudado.

A Escola Municipal de Ensino de Fundamental Profa. Maria José dos Santos Martins,
conhecida popularmente por “Maricotinha”, foi criada em 08 de julho de 1999 e esta situada
na rua D. Pedro Il, nUmero 348, no Bairro do Cereja. A mesma possui 661 (seiscentos e
sessenta e um) alunos, destes, 16 (dezesseis) alunos estdo no processo de incluséo. A
Instituicdo oferta os niveis de Ensino Fundamental Anos Iniciais e Educacdo de Jovens e
Adultos, assim como possui Escolas Anexas, com a oferta de classes multisseriadas em
escolas campesinas.

Além disso, a Escola Municipal de Ensino Fundamental Dr. Simpliciano Fernandes
Medeiros Janior esta situada a Trav. Domingos Sousa, Bairro Aldeia, onde oferta a Educacéo
Infantil e o Ensino Fundamental Anos Iniciais, nos periodos matutino e vespertino e a
Educacao de Jovens e Adultos no periodo noturno, totalizando 671 (seiscentos e setenta e um)
alunos, dos quais 16 (dezesseis) alunos informaram alguma deficiéncia.

A Escola Municipal de Ensino Fundamental Jalia Quadros Peinado esté localizada na
Rodovia Governador Mendonga Furtado S/N, Bairro da Celpa. Este educandério oferta ensino
nos niveis Fundamental Anos iniciais, Educacdo Infantil e Educacdo de Jovens e Adultos-
EJA, registrando 578 (quinhentos e setenta e oito) alunos matriculados, sendo que 15 (quinze)
sdo alunos com deficiéncia.

J& a Escola Municipal de Ensino Fundamental Profa. Theodomira Raimunda da Silva
Lima esta situada na Avenida Alacid Nunes, SN, no Bairro do Riozinho. A referida escola

oferta atendimento de Educacéo Infantil, Anos iniciais do Ensino Fundamental e Educacéo de
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Jovens e Adultos-EJA, nos turnos manhd, tarde e noite, registrando 603 (seiscentos e trés)
alunos matriculados, dos quais 22 (vinte e dois) alunos apresentam alguma deficiéncia.

Por fim, a Escola Municipal de Ensino Fundamental Jorge Daniel de Souza Ramos,
localizada a travessa Santos Dumont, préximo ao Casardo, no Bairro do Perpétuo Socorro,
municipio de Braganca-PA, atende a comunidade bragantina ha 34 anos, desde o dia 12 de
agosto de 1985. O educandario possui 481 (quatrocentos e oitenta e um) alunos matriculados
do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental, nos turnos matutino e vespertino, registrando 22

(vinte e dois) alunos com deficiéncia.

3.2 Coleta de Dados

A coleta ocorreu no periodo de janeiro a junho de 2019. A abordagem de pesquisa foi a
qualitativa, em que Minayo (2009, p. 21) a define, ressaltando que “trabalha com o universo
dos significados, dos motivos, das aspiragdes, das crencas, dos valores e das atitudes”. Logo,
o trabalho foi desenvolvido com total respeito as falas e opinides de cada entrevistado,

obedecendo de modo igual pela transparéncia e sinceridade da pesquisa.

Nesse viés, os dados foram coletados por meio de questionarios, com perguntas
semiestruturadas, sendo aplicados para os professores de sala regular e de sala de AEE, em
um total de 9, assim como para coordenadores pedagogicos (n=5) e gestores (n=5) das escolas
anteriormente descritas. De acordo com Marconi & Lakatos (2013, p. 86), o “questionario €
um instrumento de coleta de dados constituido por uma série ordenada de perguntas, que

devem ser respondidas por escrito ou sem a presenca do entrevistador”.

Para melhor compreensédo dos dados e com o intuito de sintetizar a pesquisa, 0S sujeitos
entrevistados foram alocados em quatro categorias, representados pelas siglas
correspondentes as iniciais de sua funcdo, ou seja, para Gestores, utilizou-se a letra G;
Coordenadores, a letra C; Professor do AEE, a sigla P.AEE e para os Professores do Ensino
Regular, utilizou-se a nomenclatura PR, associadas ao nimero correspondente a escola na
qual desenvolvem suas atividades, enumeradas de 1 a 5 (correspondente a quantidade de
escolas pesquisadas), somando um total de 19 atores pesquisados. Deste modo, G1, por
exemplo, representara o Gestor da Escola 1 (E1) e, assim sucessivamente. Cabe salientar, que
0 PR4 ndo respondeu a algumas perguntas e que o P.AEE2 ndo foi encontrado no local e no

momento da pesquisa.



17

Assim, o tratamento dos dados foi feito por meio da analise de contetdo, sendo esta a
forma mais viavel para interpretacdo do conhecimento pesquisado, o que segundo Chizzotti
(1998, p. 115) é por meio da “analise de contetdo que se constréi um conjunto de

procedimentos e técnicas de extrair o sentido de um texto por meio de unidades elementares”.

4. RESULTADOS E DISCUSSAO
4.1 Perfil dos Entrevistados

Detectou-se que a idade dos coordenadores pedagdgicos das escolas pesquisadas varia
entre 35 a 58 anos, perfazendo uma média de 46 anos. O tempo de efetivo exercicio na
educacdo bésica varia de 11 a 28 anos, obtendo a média de 18 anos. Além disso, todos
possuem graduacdo em Pedagogia e pés-graduacdo, latu senso, em diversas areas do
conhecimento.

No que concerne aos gestores, a faixa etaria varia entre 37 e 60 anos, com exercicio na
funcéo docente, entre 11 a 37 anos. Todos tém formacdo em Pedagogia, sendo que, dos cinco
entrevistados, apenas 3 cursaram pos-graduacgdo, latu senso, em gestdo e atuam com carga
horéria de até 40 horas semanais.

Ja, na categoria professores do Atendimento Educacional Especializado, detectou-se
que todos sdo licenciados em Pedagogia e possuem pés-graduacdo, latu sensu, na area de
educacdo inclusiva. Essa categoria de entrevistados apresenta faixa etéria entre 46 e 50 anos,
com experiéncia de 12 a 31 anos de exercicio docente e uma média de 5 anos de atuacdo na
educacéo especial.

Os docentes de sala de aula regular apresentam-se com idade entre 44 e 56 anos e
formacado inicial predominante em Pedagogia, com apenas um licenciado em Historia e, ainda,
dois sujeitos afirmaram ter pds-graduacao, latu senso, em gestdo de trabalhos Pedagogicos e
Ensino e Aprendizagem de Lingua Portuguesa, respectivamente. Além do mais, possuem
bastante tempo de experiéncia na area de educacéo especial, entre 19 e 30 anos. Vale ressaltar
que todos os sujeitos desta categoria foram apontados pela direcdo de suas respectivas
escolas, sob a condicdo de estarem experienciando o desafio de lecionar, no periodo da

pesquisa, para alunos com deficiéncia diagnosticados e ndo diagnosticados.

4.2 Vozes dos entrevistados
Contextualizando a temética abordada, o questionario buscou identificar que

entendimento os sujeitos entrevistados dispunham, sobre o assunto, a partir da pergunta: “O
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que se entende por deficiéncia”? Assim, os resultados obtidos nos revelam que todos os
sujeitos envolvidos nesta analise tém conhecimentos eficazes sobre a temaética abordada.
Conforme demonstram a fala de alguns dos entrevistados, em citacGes destacadas a baixo:

G1: Auséncia de algumas funcdes psiquicas, fisioldgicas ou anatémica.
C1: Insuficiéncia de uma funcao seja ela fisica, psiquica ou intelectual.

P.AEE 1: E um termo usado para definir a auséncia ou disfuncdo de uma
estrutura psiquica, fisiolégica ou anatémica.

PR1: E a limitagéo intelectual, sensorial e fisica que tem uma pessoa.

De modo geral, percebe-se que 0s sujeitos pesquisados compreendem o conceito de
deficiéncia, relacionando a deficiéncia com a auséncia ou disfuncdo, seja ela fisica ou
psiquica, ou ainda, quaisquer tipos de limitacdo das funcdes sensoriais e/ou intelectuais,
consequentes de quaisquer anormalidades apresentadas no ser humano. Assim, entende-se que
a deficiéncia, propriamente dita, exemplifica-se, segundo Zillotto (2007) com a superdotacéo,
a surdez, a deficiéncia visual, fisica e mental, condutas tipicas e dificuldades de
aprendizagens, entre outros. E a partir deste entendimento, de reconhecer o outro e pensar no
privilégio de conviver e compartilhar com as pessoas diferentes de nds, pode-se falar de
inclusdo e de préticas inclusivas mais eficazes.

Considerando as experiéncias apresentadas pelos entrevistados, acerca do atendimento
a este publico, perguntou-se: qual a pratica pedagodgica gque se tem feito para incluir a pessoa
com deficiéncia na escola? Neste sentido, destaca-se o relato da Coordenadora 2 (C2), a qual
afirmou que “A escola ndo trabalha com préticas diferenciadas. Todas as atividades s&o
pensadas para atender a diversidade”. Isso deve ter sido afirmado, uma vez que a escola para
todos traz em seu bojo o entendimento de uma escola inclusiva, uma escola que respeita as
diferencas individuais, que encontra respostas educativas as suas necessidades especiais, sem
deixar de atender aos demais.

Contudo, os atores das demais escolas atentam para a necessidade de “Praticas
adequadas a cada realidade do aluno cada aluno, cada aluno requer uma pratica...” e neste
sentido, a importancia do “Atendimento educacional especializado na sala de recursos
multifuncionais e curriculo adaptado”, exemplificando-se nas mais variadas préaticas
pedagogicas ja realizadas, que vao desde o acolhimento do aluno as adaptacdes curriculares,
de material didatico e de espaco fisico e palestras para os envolvidos, como nos mostram as

falas abaixo:
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C1: A pratica pedagogica envolve desde o acolhimento até a adaptacédo de
material pedagégico, e a constante busca em envolver o aluno com
deficiéncia em todas as atividades envolvidas na escola.

G1: Adaptacéao do espaco fisico (...).

P. AEEL: Palestras, articulacbes com as pessoas envolvidas no processo

educacional para quebra de barreiras limitantes.
Percebe-se, nesse sentido, que incluir o aluno com deficiéncia ndo € tarefa facil. Os
sujeitos envolvidos nas analises da E4 entendem que “é preciso que se olhe para as
competéncias dos alunos e ndo para suas limita¢Ges”, portanto, ¢ imprescindivel a “formagdo

inicial e continuada do professor e atividades com recursos selecionados”.

Gb5: Adaptar os conteidos para os alunos conseguirem realizar e também o
convivio social com outras criancas.

C5: Cuidadoras, acompanhamento nas atividades, inclusdo deste aluno em
todas atividades da escola (Eventos, E. fisica, bal. Informética e outros.).

P. AEES5: Receber o aluno com def. na sala de aula néo significa inclusao,
ha necessidade do preparo do docente p/ conhecer cada crianca e histdria
de vida de cada um.

PR5: Respeito as limitagdes, jogos pedagdgicos, atividades diferenciadas,
vérias formas de inclusdo nas relacbes afetivo-social de classe sempre
buscando superagdo e desenvolvimento intelectual de aprendizagem e
coordenagdo motora fina.

Nesta perspectiva, a familia € o ponto de partida para conhecer a crianca e dar subsidio
para a elaboracdo do Plano de Desenvolvimento Individual (PDI) de cada crianca. Assim, as
metodologias da sala de AEE sdo pensadas em consonancia com os conteudos de sala de aula
comum, observados no caderno do aluno, no intuito de que suas técnicas estejam de acordo
com a realidade da sala de aula regular. Logo, entende-se que a sala do AEE néo é reforco
escolar e sim uma parceria nas capacidades que se busca desenvolver (BATISTA, 2006).

P.AEE 3: Ao meu ver, ainda néo existe uma pratica padrao definida para se
trabalhar com as pessoas portadoras de qualquer deficiéncia, existem varias
praticas, dependendo da necessidade da Pessoa com deficiéncia é que se

adapta a pratica. Pois cada aluno, tem o PDI (Plano de Desenvolvimento
Individual), que define o que vai ser trabalho e adaptado com os alunos.

PR3: A pratica pedagdgica é sempre voltada para recursos estratégicos,
que favorecem a participacdo e o aprendizado desses alunos. E para que
isso aconteca de forma favoravel, foi necessarios pesquisas na internet,
conversa com a familia, busca de leituras.
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Embora se diversifiquem, os pontos apresentados a cada escola se encontram e/ou se
completam, isto porque, “qualquer aprendizagem nas escolas acontece num meio
organizativo. [..] Cada escola é uma realidade organizativa singular, que molda o
desenvolvimento do curriculo” (SACRISTAN & PEREZ GOMES, 2000, p. 249), assim, as
escolas se organizam para serem inclusivas e atenderem a todos, com o trabalho pedagdgico
desenvolvido nas mesmas.

Sobre a organizacao escolar, para melhor atender os alunos com deficiéncia, a pesquisa
nos revelou que, embora a Nota Técnica 04/2014 do MEC/SECADI/DPEE venha garantir o
acesso destes sujeitos a escola, independentes do laudo médico, 0s agentes promovedores da
permanéncia ou ndo destes alunos afirmam, por unanimidade, que tal documento tem
fundamental importancia para a organizacdo de sua pratica docente, pois os auxiliardo na
elaboracdo de metodologias e na procura de recursos didaticos adequados, facilitando, assim,
0 processo de ensino e aprendizagem dos alunos.

Diante de tal desafio e considerando a experiéncia dos entrevistados, evidenciada na
pratica diaria, representada na média de 8 (oito) alunos com deficiéncia ndo laudados,
presentes em cada escola entrevistada, procuramos entender: como a escola trabalha com
esses alunos, sem saber das especificidades de suas necessidades especiais? Os atores
afirmaram que o ponto de partida sdo as observacdes ao préprio aluno, a ser complementado
pelo acompanhamento familiar, para que possam entender as individualidades de cada aluno,
e sO entdo, em parceria com o profissional de AEE, pensarem na elaboracdo de atividades,
respeitando o nivel de desenvolvimento de cada um e, se necessario, adaptacdo de recursos,
de acordo com as especificidades observadas, independentemente do aluno ter ou ndo o
diagnostico clinico.

C1: Buscando respeitar e valorizar as diferengas individuais, afinal, nenhum

aluno é igual ao outro; Todos os alunos precisam ser tratados iguais, mas
precisam de metodologias e praticas pedagogicas diferentes.

P.AEE 1: A prof. do ensino regular apresenta o caso através de um
documento parecer pedagogico a prof. AEE, que fard um estudo de caso
com a familia, crianca/aluno e prof. do mesmo.

P. AEE3:A escola trabalha com projetos e adaptacGes das atividades, de
acordo com a necessidade do educando.

C3:Vamos pelas orientagdes dos profissionais habilitados e capacitados da
rede municipal de ensino e Secretaria de Salde, que nos dao suporte para
as nossas necessidades. Inicialmente com a profissional da sala
multifuncional e também com o Moendy Aka junto com a APAE.
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C5:Trabalha atividades diferenciadas, mas seguindo o mesmo conteudo.
Recebem atendimento da prof.2. AEE, dentre outros (jogos, etc...).

Assim sendo, entendeu-se que a escola procura atender aos discentes com deficiéncias
da melhor forma possivel. Cabe ressaltar que o enriquecimento curricular focado nas
especificidades é eficaz. Dessa forma, a mobilizacdo de cada membro institucional é crucial
na execucdo de seus papéis, pois, como ja citado, a insercdo do aluno deficiente a escola é
crucial, mas ndo o suficiente, pois é fundamental, por conseguinte, que se busque meios para
quebrar os modelos vigentes no que se refere ao sistema, mascaradamente, excludente de
pessoas deficientes no contexto escolar (PRIETO, 2006).

As narrativas apresentadas nos revelam o desafio diario de todos os envolvidos na
missao de educar e garantir a permanéncia qualitativa destes sujeitos nos espacos educativos,
a0 mesmo tempo em que evidencia que os pareceres clinicos “contribuem, pois nos
direcionam na busca de metodologias e recursos adequados para a necessidade do aluno” -
PR1, e ainda “(...) tendo o parecer podemos fazer leituras na area para conhecermos melhor
a deficiéncia do nosso aluno”- PR3. Maximizando as possibilidades de sucesso nas préaticas
desenvolvidas, neste sentido, perguntou-se: que possibilidades a escola entende como viaveis
para o encaminhamento destes alunos para um diagndstico clinico? Logo, o publico
questionado reafirmou que, primeiramente, faz-se um diagndstico, a partir de observagdes ao
aluno em sala, comunica-se a familia acerca da possivel deficiéncia e, entdo, elabora-se um
parecer padronizado, coordenado pelo Centro de Atendimento Educacional Especializado
(CAEE), em parceria com as salas de recursos multifuncionais das escolas, que fazem a
identificacdo da necessidade do diagndstico e prepara o encaminhamento para 0 CAEE que,
por sua vez, agenda as consultas para os especialistas que irdo fazer o diagnostico e identificar
o CID.

P.AEE 3:Na escola, em primeiro lugar é feito a Anamnese® junto a
familia/aluno, depois é feito a observacdo e avaliagdo com esse aluno, por
varias vezes, em seguida faz-se o relatério ou parecer, que sera
encaminhado ao Centro de Atendimento Especializado “Moendy Akd”, a
partir dai a familia é encaminhada a fazer o diagnoéstico clinico.

PR5:Eu encaminho o caso p/ a coordenagdo, converso ¢/ a familia
orientando p/ procurar ajuda.

4 A sondagem que se faz com a familia chama-se ANAMNESE. E um tipo de investigacdo que sonda

desde da gestacdo da crianca. E uma busca minuciosa, dai se descobre coisas refletem na crianga (CAMPUS DE
ESTUDO, 2019).
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C1: Aescola (...). Tenta conscientizar a familia, pois sem a familia é dificil!
C2: O encaminhamento para os centros de referéncia do municipio.

Nota-se a importancia de que cada corpo profissional da escola e principalmente a
familia precisam executar o que Ihes forem viaveis para que, assim, possam colaborar com
especialistas, na busca de um melhor acompanhamento ao educando com deficiéncia. O
professor, tanto da sala de aula regular quanto do AEE, nesse contexto, pode ser o principal
ator no processo de viabilizacdo ao encaminhamento destes alunos para um diagndstico
clinico (KRONBERG, s/data cit. CORREIA, 2003), contudo, “(..) precisamos
desburocratizar um pouco o sistema e dar encaminhamentos via secretaria de saude.”,
afirmaa C3.

Abordados os principais pontos, dentro do contexto dos avancos, limites e desafios da
pratica docente, finalizamos o questionario com a seguinte pergunta: qual o maior desafio
para garantir além do acesso a permanéncia deste aluno na escola? Além da discriminacao,
0s maiores desafios enfrentados pelos sujeitos sdo a dificuldade em fazer uma parceria com a
familia, investimentos para adquirir recursos e acessibilidades eficazes a cada especificidade,
formacdo inicial e continuada e a caréncia de profissionais qualificados, para o suporte

clinico.

PROF. DE SALA 4:Combater atitudes discriminatéria, e a educacdo €
direito de todos.

Gb5:Fazer com que a familia se inclua nesse processo. Pois alguns pais néo
aceitam o problema.

C5:Para nds o maior desafio é a ndo aceitacdo e a negligéncia dos pais
(falta de apoio familiar);

P.AEE 1: O maior desafio da escola é a familia da pessoa com deficiéncia
em trazé-lo para a escola. A pessoa com deficiéncia depende da familia para
trazer para a escola. E muitas vezes ligamos ou até visitamos — para
incentivar a familia a garantia do direito constitucional do seu filho (a).

P.AEE 4:0 investimento, que retarda a melhoria nos espagos e a promog¢ao
de formacoes.

C3:A formagéo dos profissionais (professores, cuidadores especificamente)
do ambiente escolar para uma inclusdo ndo s6 de direito, mas, de fato para
0 efetivo sucesso de nossos alunos.

Como se pode perceber, sdo inumeros os desafios enfrentados pelos atores, no

contexto da educacdo especial. Contudo, a falta de parceria da familia aparece com destaque
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nas falas dos entrevistados, dificultando todo um trabalho a ser vencido, pois como j& citado,
no decorrer do referencial teérico, a familia € muito importante nessa caminhada, pois é o
alicerce ao estimulo da crianca, para que esta possa evoluir, ja que muito do que o aluno
especial possa vir a aprender parte da motivacdo familiar, principalmente em se tratando de
questBes de saude. Neste contexto, Soares, et. al (2017) aponta para a importancia de todos 0s
envolvidos (escola, familia e profissionais da satde) trabalharem de forma articulada, em prol
da melhoria do AEE.

4 CONSIDERACOES FINAIS

O estudo aqui discorrido apresentou uma abordagem acerca do AEE e 0 ensino
regular: avancos, limites e desafios na pratica docente do municipio de Braganca-PA. O
referido trabalho teve como intuito, além da tematica geral, identificar as principais praticas
pedagogicas desenvolvidas no ambiente escolar, concernentes aos alunos com deficiéncia e
sua inclus@o no processo de ensino e de aprendizagem, e analisar o processo de Atendimento
Educacional Especializado na escola publica de Braganca.

Deste modo, constatou-se, nas diversas falas dos entrevistados, que todos 0s sujeitos
envolvidos apresentam entendimento acerca do conceito de deficiéncia, indo de encontro com
0s principais autores que discutem essa temaética, assim como reconhecem a importancia de
que praticas pedagdgicas diferenciadas podem contribuir para a eficacia do processo de
aprendizagens de alunos especiais. Neste sentido, as escolas entrevistadas realizam as mais
diversas praticas educativas, a comecar do acolhimento destes alunos, adaptacdes de materiais
e espacos fisicos e palestras com todos os atores envolvidos, tudo pensado a partir das
habilidades individuais dos discentes.

Contudo, ao serem instigados sobre a necessidade de um laudo clinico, pela
experiéncia que todos possuem, em trabalhar com a educacdo especial, os sujeitos foram
unanimes em relatar a necessidade deste documento, no sentido de auxiliar sua pratica
docente, com mais eficiéncia. Nessa perspectiva, quando o aluno deficiente ndo apresenta um
laudo médico, a identificacdo das especificidades dos discentes torna-se mais dificil, deixando
os docentes ainda mais dependentes das familias, as quais costumam ser omissas a situacao,
dificultando a promocdo de metodologias e recursos que realmente correspondam as
necessidades especificas de seus alunos.

Neste sentido, os entrevistados apontam a viabilidade de encaminhar esses alunos a

um diagnéstico clinico, a partir de observacdes individuais e interacdo com a familia, a fim de



24

elaborarem um parecer e 0 encaminhamento do discente ao CAEE, onde se almeja viabilizar
as consultas com especialistas. 1sso é um desafio constante, frente a caréncia de profissionais
capacitados, tanto na area da salde, como na prépria area da educacdo, onde a pesquisa
aponta a necessidade de palestras e formacdo, tanto inicial, quanto continuada, que abranja
todos os envolvidos no processo, dentro e fora da escola - da familia ao docente.

Ou seja, enquanto ndo chega o tdo sonhado modelo eficaz de educagéo inclusiva, cabe
aos atores: direcdo, coordenacao, professor de sala de aula regular, professor do AEE, entre
outros, estarem profissionalmente preparados para lidar com a inclusdo de alunos com NEE e
que ambos se empenhem na execucdo de seus trabalhos, também com a ajuda das familias,
em colaboragdo com os demais profissionais da educacéo, a fim de, juntos, aprimorarem as
acoes voltadas para o desenvolvimento pleno destes cidadaos.

Sabemos que ndo basta apenas a escola receber os alunos especiais, como precisa estar
preparada, em todos os aspectos (estrutural e formacao profissional), a fim de garantir o que,
por lei, j& foi conquistado, mas ainda se apresenta muito distante da realidade da educagéo
brasileira. Para que haja uma educacdo de qualidade, sobretudo com respeito a incluséo
escolar, sera necessario que as leis se facam valer e que os profissionais e os espagos fisicos
das instituicfes de ensino estejam devidamente preparados e capacitados para o atendimento
desses alunos com deficiéncia.

Tudo isso é importante, visto que a escola, tanto pablica quanto privada, € um espaco
que deve acolher todos os individuos, independentemente de seu credo, orientacdo sexual, cor
ou quaisquer limitacGes fisica e/ou cognitiva, dentre outros. Portanto, deve assegurar as
condicBes necessarias, para 0 acesso e pleno desenvolvimento, garantindo a participacdo em
todas as atividades desenvolvidas no contexto escolar e aprendizagens aos estudantes com
deficiéncia, observando os marcos legais, politicos e pedagogicos, ainda que haja necessidade
de adaptacdo, quer seja curricular, de acesso ou qualquer outra, deve-se garantir que 0s
conhecimentos estejam sempre disponiveis e ao alcance de todos.

Conclui-se que, apesar de todo o aparato legal voltado ao atendimento da pessoa com
deficiéncia, a realidade vivenciada nas escolas bragantinas, ainda, esta longe de representar o
que esta garantido em lei, pois, ainda que contraditdrio, o proprio governo ndo oferece amparo
suficiente para tornar a legislagdo uma realidade, a exemplo de adaptagdes e capacitacdo de
profissionais necessarias, que em parte dependem de Leis governamentais. Desta forma, cabe
aos membros da escola, junto a familia, unirem-se, para que possam alcancar os objetivos de
um melhor AEE, sobretudo no que se refere as praticas pedagdgicas, 0 que certamente

implicara na melhoria do ensino e a aprendizagem das criancas, sejam elas deficientes ou nao.
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Para tanto, os envolvidos poderdo alcangar sucesso através da troca de experiéncias e
busca de formacdes, pois uma formacdo humanizada podera fazer com que o educador
entenda que o outro ndo é diferente, ele apenas precisa ser estimulado pedagogicamente a
avancar nos estudos e crescer como uma pessoa confiante, sem se preocupar com a opinido
alheia, quanto a sua especificidade. Ao mesmo tempo em que o planejamento educacional ao
educando com deficiéncia deve ser apropriado e planejado, pois a avaliagdo estard voltada
para o progresso individual, a ser percebido a partir de objetivos previamente delimitados por
um programa de ensino especial.

Vale ressaltar que nem todos os individuos com necessidades especiais precisam de
locais adaptados, assim, para se criar e pér em pratica um curriculo, os profissionais
interessados na transformacgdo da educacdo podem dar a sua contribuicdo, com forca de
vontade e a unido dos membros da instituicdo, por exemplo, na busca por uma escola
inclusiva de qualidade. Justifica-se isso, pois, quando se trata de educacao, ninguém consegue
alcancar um objetivo sozinho. Cabe aos pais quererem, aos professores tanto do AEE, quanto
da sala de aula regular, unirem-se mais a coordenacdo e a gestao, pois todos sao responsaveis

e, por diversas vezes, mediadores dos educandos.
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SERVICO PUBLICO FEDERAL
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
CAMPUS UNIVERSITARIO DE BRAGANGA
FACULDADE DE EDUCACAO
CURSO DE LICENCIATURA EM PEDAGOGIA

Tema de Pesquisa: ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO (AEE) E ENSINO REGULAR:
AVANCOS, LIMITES E DESAFIOS NA PRATICA DOCENTE DO MUNICIPIO DE BRAGANGA-PA

ORIENTANDA: ANA PAULA ABREU MOURA
ORIENTADOR: Prof. FRANCISCO PEREIRA DE OLIVEIRA

1- Nome da instituicdo:

2- Nome: Idade:

3- Cargo que exerce na Escola:

4- Tempo Trabalho: anos.

5-  Qual a formagdo? ( ) Pés-Graduacao:

6- Vocé ja trabalhou como professor regente de turma na educagao basica? () Sim, por quantos anos?
() Nao.

7- Qual a sua carga horaria semanal de trabalho? () até 20h ( )até 30h ( )até4oh ()
mais de 40h

8- O que se entende por deficiéncia?

9. Qual a prética pedagogica que se tem feito para incluir a pessoa com deficiéncia na escola.

10- Qual sua experiéncia em trabalhar com a educacgéo especial?

11- Quantos alunos com deficiéncia a escola possui?

12- Quantos ndo possuem laudo médico?

13- Vocé considera importante o diagnéstico clinico destes alunos?
14- Como a escola trabalha com esses alunos, sem saber das especificidades de suas necessidades especiais?
15- O parecer clinico destes alunos contribuir para as praticas pedagdgica de que forma?

16- Que possibilidades a escola entende como viaveis para o encaminhamento destes alunos para um diagnéstico
clinico?

17- Qual o maior desafio para garantir além do acesso a permanéncia deste aluno na escola?



