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RESUMO

Este trabalho monografico possui como objeto de investigacdo o curriculo e seu
lugar na formacéo inicial docente do curso de licenciatura em Educacéo Fisica da
Universidade Federal do Para (UFPA), Campus Belém. Por efeito, objetiva identificar
quais perspectivas teoricas e potencialidades sobre o estudo do curriculo estédo
presentes no percurso académico do curso de Educacdo Fisica da referida
instituicdo, mediante o pressuposto de que 0 mesmo apresenta um carater plural de
significacdo e diversos enfoques tematicos relacionados as acdes educativas na
escola e, propriamente, a intervencdo pedagodgica com a Educacdo Fisica. O
processo metodologico contou com analise documental do Projeto Politico
Pedagogico da Faculdade de Educacao Fisica da UFPA Belém, com destaque para
0 ementario do curso, visando diagnosticar nos componentes curriculares tematicas
associadas a discussdao curricular em Educacéo Fisica. Os resultados apontam para
uma presenca implicita de discussdes que navegam por entre 0s enfoques
tematicos do curriculo, de modo analogo a outros conhecimentos proprios do campo
pedagdgico e da Educacdo Fisica, assim como se visualizou potencialidades
evidenciadas em componentes que possuem forte tendéncia para o trato com o
estudo do curriculo e seus temas. Nessa medida, conclui-se sobre a necessidade da
formacdo em Educacéo Fisica da UFPA Belém visualizar no curriculo um necessario
objeto de estudo para os designios do campo na &rea escolar, tendo em vista a
relacdo intrinseca entre ambos os campos. Ademais, analisa-se a viavel intencao
desta mesma formacdo ndo centrar objetividade exclusiva ao estudo do curriculo,
uma vez da necessidade anunciada do trato académico aos conhecimentos proprios
do campo da Educacdo Fisica. Em contrapartida, igualmente se faz essencial o
estudo explicito deste objeto, de modo interdisciplinar e transversal, para reforco da
perspectiva curricular nas dinamicas educativas com a Educacéo Fisica no ambiente
escolar.

Palavras-chave: Formacéo inicial. Educacéao Fisica. Curriculo.



ABSTRACT

This monographic work intends to investigate the curriculum and its place in the initial
teacher education of the undergraduate course in Physical Education of the Federal
University of Para (UFPA), Belém Campus. Therefore, the purpose of this study is to
identify which theoretical perspectives and potentialities on curriculum study are
present in the academic course of the Physical Education course of this institution,
based on the assumption that it presents a plural character of meaning and several
thematic approaches related to educational actions in the school and, properly, to the
pedagogical intervention with the Physical Education. The methodological process
included documentary analysis of the Pedagogical Political Project of the Faculty of
Physical Education of the UFPA Belém, with emphasis on the course syllabus,
aiming to diagnose in thematic curricular components associated with the curricular
discussion in Physical Education. The results point to an implicit presence of
discussions that navigate between the thematic approaches of the curriculum, similar
to other own knowledge of the pedagogical field and Physical Education, as well as
visualized potentialities in components that have a strong tendency to deal with the
study of the curriculum and its subjects. To that extent, it is concluded that the
training in Physical Education of UFPA Belém has to visualize in the curriculum a
necessary object of study for the purposes of the field in the school area, considering
the intrinsic relation between both fields. In addition, it is analyzed the viable intention
of this same formation not to focus exclusively objectivity to the study of the
curriculum, once of the announced necessity of the academic treatment to the own
knowledge of the field of Physical Education. On the other hand, the explicit study of
this object, in an interdisciplinary and transversal way, is also essential to reinforce
the curricular perspective in the educational dynamics with Physical Education in the
school environment.

Keywords: Initial formation. Physical Education. Curriculum.
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INTRODUCAO

Sucedida de experiéncias formativas na graduacdo em Educacado Fisica da
Universidade Federal do Para (UFPA), a opcao pelo curriculo como tema de estudo
deste trabalho contrasta com a necessidade de emergéncia do referido objeto no
campo da Educacéo Fisica e, portanto, por intermédio de aprendizados resultantes
do percurso académico em questdo, da apropriacdo teodrica em paralelo as
discussbes gerais dos conhecimentos da Educacdo Fisica, exclusivamente no
campo escolar.

Nesse contexto, o concebimento da escola como locus privilegiado de acao
educativa surgiu a partir das diversificadas vivéncias como académico possibilitadas
em minha formac&o em Educacéo Fisica, especialmente como membro vinculado ao
Grupo de Pesquisa em Praticas Pedagdgicas para o Ensino na Educacao Béasica
(GPRAPE), o qual me proporcionou experiéncias significativas que culminaram no
direcionamento para a escolha do curriculo como tema de pesquisa, sendo uma
destas experiéncias em uma escola quilombola da rede publica do municipio de
Camet&’, em processo extensivo e de formac&o que teve como tema de discuss&o o
curriculo como elemento empoderador das escolas situadas no referido espaco,
resultando em reflex»es sistemat i ulecdtara
cC omo i nstrumento de empoder ame ndcato phra
publicacdo na revista Cadernos de Pos-Graduacao da Universidade Nove de Julho.

De tal forma, ratifico que o curriculo como objeto de estudo e discusséo se
tornou elemento complementar dos estudos pertencentes aos conhecimentos da
Educacao Fisica em meu processo de formacéo, embora de modo exclusivamente
pessoal. Assim, se tornou objeto de reflexdo quando do eventual trato a temas
associados a seu campo, trabalhados de forma implicita em perspectiva de ensino
na graduacao.

Foi nessa atitude de imerséo profunda nos estudos curriculares e pensando a
Educacdo Fisica como campo intrinseco ao curriculo, que reinou o interesse
direcionado ao desvelar o espaco que este Ultimo ocupa nas acdes inerentes a
Educacao Fisica na escola e, nesse sentido, como a formacéo inicial em Educacéo

Fisica da UFPA materializa a relagdo entre ambos o0s objetos nas discussfes

! Refere-se ao quilombo da Vila de Sédo Benedito no Estado do Para.
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académicas.

Para tanto, assumi como elemento de reflexdo o conceito de lugar® que, sob
olhar geografico, assume distintas perspectivas. Entender um de seus movimentos
supde, conforme Moreira e Hespanhol (2007), a compreensdo de seus pares
dialéticos, especialmente os relacionados a ideia de interno e externo; sendo o
primeiro constituido pelas variaveis presentes no lugar e o segundo por seu inverso,
0S ausentes.

Comparativa e enfaticamente, analisar o posto i diz-se lugar i ocupado pelo
curriculo nas dinamicas formativas, quer seja em nivel basico ou superior de ensino,
€ premissa substancial para analise de suas abordagens, significados, funcdes e,
sobretudo, os modos pelos quais as investigacbes de seu campo incidem na
compreensao dos fendmenos educativos (PACHECO, 1996).

Neste contexto, a premissa destaque para problematizacdo do curriculo
perpassa seu entendimento enquanto elemento integrante do ato politico-
pedagogico na escola. Ao analisarmos seus conceitos e processos, isto é, as
discussbes sobre seu campo nas dinamicas de formacéo inicial docente, neste caso
no campo da Educacdo Fisica, cumpre enfatizar o necessario provimento de bases
tedricas referentes ao objeto, necesséarias a atuacao externa ao ambito académico,
tal como frisou Tardif (2002).

Nesta direcdo, sob o destaque de Tardif (2002), este trabalho pauta
centralidade na analise das bases tedricas sobre o curriculo (seus aspectos,
discursos, elementos tematicos, conceitos etc.) no projeto de formacdo para a
docéncia do curso de licenciatura em Educacédo Fisica da UFPA.

Empiricamente, para fins de dialogo com a centralidade supracitada, e, por
sua vez, com o objeto de discussdo desta pesquisa, alguns elementos emergidos
foram essenciais a problematizacdo do tema em voga e sua consequente
justificativa. Em um primeiro olhar, minha vivéncia pessoal formativa enquanto
discente de graduacéo do referido curso.

Passivel de constatagdo, mediante percepcdo pessoal neste aspecto foi o
escasso trato, de modo evidente na formacao académica, com discussoes relativas
as tematicas de estudo do curriculo em associacdo ao campo da Educacao Fisica.

Sobre este panorama, imerso nas discussfes mais abrangentes relacionadas ao

2 Quando emergido tal termo no sentido atrelado ao conceito geogr §f i co de fdlugar o,
autores de base, ilustrativamente estard apresentado em fonte italica.
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curriculo (em eixo formativo referente a Iniciacdo Cientifica na instituicdo; a qual
tinha o curriculo como objeto de estudo), um ponto de evidéncia averiguado
reverberou sob a visualizacdo da auséncia, especialmente de discussdes teoricas
sobre a tem8tica 0pliamesmoague advina de ypropostas
interdisciplinares e transversais no projeto de formacéo i e seu papel nos ambientes
educacionais.

Em olhar secundario, dados mais concretos, que ajudam a diagnosticar e
problematizar as perspectivas de tais discussbes no curso de formacdo em
Educacéo Fisica, apontam para certa caréncia de propostas bibliograficas de estudo
sobre curriculo no ementario do mesmo. Este outro fator complementa o anterior no
gue diz respeito as propostas que interseccionam as disciplinas existentes no projeto
institucional do curso de Educacédo Fisica e as propostas de discussao curricular,
seus conceitos, enfoques teméaticos e aplicacbes praticas na (futura) atuacdo
docente.

Soma-se a isto a relagédo do curriculo enquanto objeto de estudo de certames
mais recentes ocorridos no estado do Para para provimento de cargos no magistério.
Quanto a este fato observa-se 0 concurso realizado no primeiro semestre de 2018 o
qual, por intermédio do EDITAL N° 01/2018 i SEAD, 19 DE MARCO DE 2018,
oferecia vagas para o referido componente curricular e, desta forma, contemplava
em seu conte¥do program8ti co ousricupecgiarnis B
ndo-of i ci ai so e Acurr2cul o -semdested pagosmas @A
pertinéncia com a qual o objeto de estudo do curriculo apresenta-se nos concursos a
nivel estadual e, sobretudo, sua presenca enquanto conteddo programéatico na
Educacao Fisica.

Os elementos remetidos acima ratificam a necessidade pela qual as
discussoes curriculares no projeto institucional de formacgao superior podem refletir a
essencialidade atual do pensamento curricular e a ampliacdo de seus temas de
estudo pertinentes as demandas complexas da era a qual vivemos (PARAISO;
SILVA, 2016). Em sentido geral, as demandas relacionadas as praticas pedagdgicas
nos espacos de formacéo escolar.

Advém dai, neste sentido, a consequente essencialidade de centrar analise as
mencdes sobre o curriculo (quer sejam significados, conceituacdes e outros
elementos caracteristicos de seu campo, em vista de sua pluralidade conceitual) nos

componentes curriculares do curso de formacdo em Educacdo Fisica para

™,
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entendimento sistematizado de sua intervencdo politica e pedagdgica na area de
atuacao escolar.

A presente pesquisa, nessa perspectiva, parte do pressuposto pelo qual
entende a intervencéo pedagdgica no ambiente escolar como adepto a varios temas
de estudo do campo do curriculo, a exemplo das préticas curriculares, selecdo dos
saberes e trato com o conhecimento, concepcbes curriculares, organizacéo

curricular, politicas curriculares, dentre outros.

Azanha (2004, p . 373) , ref er e nduaquea o

proposta de formagdo docente deve ter um sentido de investigacao e de busca de
novos caminhoso. O autor reitera que o
modo a enfrentar os desafios da escola contemporanea. Ademais que o exercicio de
ensinar sO se torna possivel em virtude das preocupacdes teoricas e atividades
praticas na formacdo docente. O estudo, discusséo e reflexdo curricular, portanto,
relaciona-se com as preocupacdes assinaladas por Azanha (2004), a medida que se
interliga concretamente as diversas a¢des presentes no ambiente educacional.

Tendo em vista que o conceito de curriculo carrega consigo um emaranhado
de significados, sua discussdo na formacdo do professor de Educacédo Fisica
atravessa atuais questdes, as quais podem fazer referéncia as teméticas
assinaladas anteriormente. Em aspecto mais exemplificador, situa-se a temética
referente as politicas e programas curriculares, frisando a relevancia desta ultima em
tempos guiados por reformas educacionais recentes no Brasil, a exemplo do
documento da Base Nacional Comum Curricular (BNCC)® e suas possiveis
implicacdes a Educacéo Fisica escolar.

Considerando a efervescente discussao curricular na educacéo brasileira e a
pertinéncia de suas tematicas na Educacdo Fisica escolar, reitera-se, no que
concerne ao curriculo e a disciplina curricular/pedag6gica em énfase, o foco
direcionado para uma atuacao docente materializada pela apropriacdo de bases, de
acordo com Palafox (1996), filoséficas, cientificas e pedagobgicas necessarias ao
fazer restrito (aula), bem como as acdes ligadas a defesa de seu projeto de
educacao e sociedade, pois o curriculo, enquanto instrumento de poder, representa,
ademais, a selecdo de conhecimentos necessarios ao ensino na escola (SILVA,
2005).

3 ver secao temdtica organizada pela revista Motrivivéncia (v. 28, n. 48, 2016) a qual qualifica o
debate e discussao da reforma deste documento.
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Em perspectiva dialdgica a significancia do curriculo como instrumento de
poder, considera-se a andlise deste fator nos processos que envolvem a formacgéo
do professor de Educacao Fisica interligada a constituicdo dos saberes do campo
curricular abarcados no curriculo de formacdo docente e sua materializacdo em
futuras acdes profissionais pedagdgicas. Pois, assim sendo, expressa relagdo intima
com as consideracdes sobre seu lugar no projeto de formacédo para atuacdo docente
e, de um modo geral, revela quais variaveis de seu objeto estdo presentes explicita
ou implicitamente no discurso institucional da formacdo em Educacéao Fisica.

Sendo assim, questiona-se: qual o lugar destinado ao curriculo (e seus
enfoques conceituais e tematicos) na formacdo em Educacao Fisica da UFPA do
campus Belém? Quais disciplinas, no Projeto Politico Pedagdgico (PPP) deste
curso, relacionam-se com o significado do curriculo e sua fungdo na Educacao
Fisica escolar?

Partindo da ideia de que o curriculo expressa fendbmenos intimamente
relacionados a constituicdo do papel docente e, neste caso, do professor de
Educacao Fisica na escola, o presente trabalho justifica-se pela necessidade de
identificacdo, no projeto de formacgdo do curso de Educacdo Fisica da UFPA, dos
elementos teodricos ligados ao campo do curriculo necessarios a efetivacdo das
praticas escolares em todos o0s seus vieses, desde 0s politicos até os pedagdgicos.

Por esta razdo, e motivada pelas questdes anteriores, o desdobramento do
trabalho centra objetividade no seguinte problema de pesquisa: quais
potencialidades e perspectivas tedricas revelam os componentes curriculares do
curso de Educacédo Fisica da UFPA sobre a discusséo curricular e seus temas de
estudo na formacéao inicial docente em Educacao Fisica?

Para tanto, possui como objetivo geral: analisar as potencialidades e
perspectivas teoricas acerca da discussdo e estudo do curriculo no projeto de
formacdao inicial de professores de Educacao Fisica da UFPA. Propondo em seus
objetivos especificos: compreender teoricamente o campo de conhecimento do
curriculo em interface com a escola e a Educacdo Fisica escolar; investigar nos
componentes curriculares obrigatorios da formacéao inicial em Educacao Fisica da
UFPA a contemplacdo das discussfes do campo do curriculo; e analisar, em
consonancia ao aporte teérico do curriculo, as potencialidades e perspectivas
tedricas da discussdo curricular nos componentes curriculares do curso de
Educacao Fisica da UFPA.
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Dessa forma, posteriormente a explicitacdo de sua organizacdo metodoldgica,
0 conteudo tedrico deste estudo monografico esta estruturado da seguinte forma:

O primeiro capitulo tratou de discutir aproximacdes conceituais ao estudo do
curriculo, bem como enfatizou seus enfoques tematicos particulares, reconhecendo-
se que o fAmergul hoo a este campo de conhec
sobre 0 espaco que ocupa a Educacgdo Fisica mediante o objeto plural que é o
curriculo, tema tratado no capitulo seguinte.

O segundo capitulo, por sua vez, discute os desdobramentos teoricos do
curriculo na Educacgéo Fisica escolar, buscando em autores deste campo e do
proprio campo curricular, evidéncias que reconhecem na Educagdo Fisica um
espaco demarcado pelo estudo do curriculo, ainda que de modo emergente.
Ademais, procurou-se sinalizar a esséncia interdisciplinar com a qual o campo do
curriculo pode ser tratado na formacéo superior da licenciatura em Educacao Fisica.

O terceiro capitulo procurou tratar do pressuposto evidenciado na justificativa
deste estudo, analisando a forma como o curriculo, seu estudo e temas aparecem
na formacdo inicial em Educacao Fisica da UFPA. A analise dos dados nos permitiu
situar o lugar do curriculo na formacdo em Educacédo Fisica, bem como o potencial
da discusséo sobre o curriculo em alguns componentes do curso, mediados pelo
carater interdisciplinar e transversal do estudo deste objeto. Por fim, as
consideracdes finais retomam as analises dos resultados obtidos e refletidos do

trabalho.
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TRILHA METODOLOGICA

Em seu plano metodoldgico, este trabalho compde-se de dois movimentos
complementares, caracterizando-se enquanto pesquisa tedrica de cunho documental
qualitativo.

Seu primeiro movimento constitui o tipo de pesquisa documental, a qual

restringe a analise as fontes de documentos escritos ou ndo (MARCONI; LAKATOS,

2003), ou segundo Cellard (2008, p. 297), todo docume nt o fAescr it o,

i mpresso registrado em papel 0.

Segundo Ludke e André (1986), tais fontes sdo objetos valiosos dos quais
podem ser retiradas evidéncias as quais fundamentem as afirmacdes e declaracdes
do pesquisador, uma vez que representam font e A natural 0 de
em determinado contexto. Neste sentido, conforme salientam as autoras, séo fontes
essenciais, pois fornecem informacgdes deste mesmo contexto.

Quanto aos tipos de fontes e para os propésitos deste trabalho, a pesquisa
documental, de acordo com Gil (2002), vale-se de materiais que ainda nao foram
tratados analiticament e, sendo estes
Ludke e André (1986), fontes primarias. Adicionalmente, incluem-se neste tipo de
pesquisa os materiais ja analisados a exemplo dos relatérios de pesquisa, tabelas
estatisticas, etc.

Sendo assim, apoiada no tipo de fonte primaria salientada pelos autores
anteriores, a pesquisa evidenciara a analise do PPP do curso de Educacéo Fisica da
UFPA do campus Belém, de carater oficial e técnico (LUDKE; ANDRE, 1986), com
destaque para seu ementario, no qual serdo mapeadas as discussées do campo do
curriculo nas disciplinas integrantes do projeto de formacao.

No que concerne ao segundo movimento do trabalho, subsequente ao tipo de
pesquisa de cunho documental, realizar-se-a a exploracdo qualitativa dos dados i
fontes documentais 7 coletados. Convém-nos dialogar com Chizzotti (2003) o qual
explica o termo qualitativo enquanto partilha densa com objetos de pesquisa com

vista a extragcao de

[...] significados visiveis e latentes que somente sdo perceptiveis a uma
atencdo sensivel e, apés este tirocinio, o autor interpreta e traduz em um
texto, zelosamente escrito, com perspicacia e competéncia cientificas, os
significados patentes ou ocultos do seu objeto de pesquisa (p. 221).

m a
i nf or
de i
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Associado a este segundo movimento de andlise, a partir da técnica de
analise de contetudo de Bardin (1977), proceder-se-a a exploracdo propriamente dita
dos dados, assim como expfe a autora, com énfase em seu posterior tratamento e
inferéncias pela confrontacdo sistematica com o material teodrico, neste caso o
campo de discusséo do curriculo. Resulta deste processo a ideia referente a analise

de conteudo enquanto

Um conjunto de técnicas de analise das comunicac¢des visando obter, por
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteldo das
mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condicdes de producéo/recepcao (variaveis
inferidas) destas mensagens (BARDIN, 1977, p. 42).

Alia-se a perspectiva de analise apontada, o processo de categorizacao
proposto por Bardin (1977, p . 117), haja vi
elementos constitutivos de um conjunto, por diferenciacdo e, seguidamente, por
reagrupamento segundo o género (analogia), com o0s critérios previamente
definidoso. Nest e senti do, 0 crit®rio de
evidenciarq a classificacdo das tematicas curriculares em categorias mediante a
exploracdo anteriormente realizada, para posterior relagdo com o aporte tedrico
manifestado nos temas sobre o curriculo.

Resumidamente, o movimento segundo de analise tedrica buscara
contemplar, por intermédio da exploracdo do PPP do curso de Educacédo Fisica da
UFPA do campus Belém, em seu ementério, as discussdes sobre o curriculo
presentes nos componentes curriculares obrigatérios, apontando a) as perspectivas
tedricas e teméticas da referida discussédo, bem como a auséncia de ambas nas
disciplinas académicas, e b) as potencialidades sobre a discussdo e estudo
curricular avistadas em disciplinas formativas do curso, com énfase no apontamento

de componentes curriculares gue potencialmente poderiam contempla-los.
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REVISAO DE LITERATURA

1 CURRICULO: PRESSUPOSTOS CONCEITUAIS E TEMATICOS

1.1 Aproximacdes conceituais do curriculo

Neste escrito inicial discorremos acerca de elementos tedricos basicos
caracteristicos do campo curricular. Realizar este movimento expressa premissa
base para os consequentes desdobramentos ligados ao objetivo geral do trabalho, o
qual dialoga com objetos associados nas dinamicas formativas escolares. Discutir
curriculo e Educacéo Fisica escolar nas esferas educativas contemporaneas denota,
neste sentido, a legitimacéo desta Ultima enquanto pratica educacional de objetivos
determinados na escolarizacao basica

Pressupostamente frisa-se que o didlogo central objetiva atengcédo a conexao
do campo da Educacao Fisica escolar as atividades curriculares, uma vez que se
considera a pertenca historica deste componente curricular no sistema educacional
vigente. Por associacdo, entendida como pratica pedagodgica neste ambiente,
importante reiterar seu envolvimento com os significantes tedricos, praticos, culturais
e politicos do curriculo.

Para uma analise dos condicionantes e significacdes curriculares em
Educacao Fisica na escola, importa elencar seus conceitos e elementos intrinsecos
a prética docente, pois uma reflexdo proficua destes aspectos manifesta os rumos
tomados por este componente curricular e suas influéncias mediante o objeto macro
do curriculo. Nesta direcdo, por ora, o didlogo subsequente trata de algumas
relacBes conceituais essenciais a relacdo adjacente a Educacéo Fisica escolar.

O curriculo, como diversos campos de conhecimento, sinaliza um carater
cautelar quanto a abrangéncia de suas determinacdes tedrica e conceitual. De modo
complexo, resgatando o pensamento de Morin (2000) em associacdo a fendbmenos
simultaneos de natureza complementar, concorrente e antagonista, o curriculo
justifica seu campo a partir de uma dimensdo conceitual problematica, de acordo
com Pacheco (1996).

Ocorre disto que deliberar um conceito macro que represente a dimenséao
ampla em que se situa o curriculo, possivelmente demarque fronteiras e desordens

tedricas em seus multiplos modos de compreendé-lo. Sendo assim, torna-se
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perigosa sua definicdo abrangente, pois, conforme reitera Pacheco (1996, p. 16),
Afai nda n«o existe um acordo generalizado
Nota-se que esta percepcdo demarca uma perspectiva hibrida relacionada ao
curriculo enquanto objeto de analise. Portanto, justificar seu campo, inicialmente,
revela marcas distintas e complexas de concepc¢des epistemoldgicas.

Situado em diversos contextos histéricos desde sua emergéncia sob o termo
curriculum no século passado (SILVA, 2005) e atravessando paradigmas tedricos o0s
quais orientaram e orientam, ainda hoje, as tendéncias e concepcdes curriculares
(GOODSON, 1995), o curriculo referencia e desponta um elemento comum a seus
distintos significados: sobretudo constitui relagédo explicita e intima com as dinamicas
corporificadas no ambiente escolar.

Conforme salienta Arroyo (2011, p. 13) no que diz respeito ao ponto de

partida para o entendimento mais especifico entre a relacdo curriculo/escola, é no

S

sistema escol ar como um todo que o0 curr?2c

centr al mai s estruturante da fun-«o0 da esc

indispensavel nas atividades deste ambiente, reflete um processo pelo qual as
praticas educativas se nutrem, pois, em relacdo mutua, expressam uma praxis,
segundo Sacristan (2000), de modo que sua desejavel compreensdo nao atravesse
a concepcao relacionada a uma estaticidade, isto €, a um objeto estagnado e nao
reconhecido como elemento sujeito a mudancas, conforme corrobora Goodson
(1995).

Reitera-se que a compreensao do curriculo unicamente enquanto documento
institucional escrito provém da etimologia da génese de seu termo que, em linhas
gerais, refere-se ao percurso pelo qual se segue e se encerra as experiéncias de
aprendizagem. De acordo com Pacheco (1996), este conceito revela ideias
relacionadas a uma sequéncia ordenada e uma noc¢ao de totalidade dos estudos,
haja vista curriculo, neste sentido, significar um projeto ou plano de intengdes no
qual se situam as experiéncias educativas no interior da escola.

Sobre este aspecto histérico de influéncia concreta nos tempos atuais, é
interessante notar uma compreensado conceitual reduzida ao termo e significado
curricular limitado a concepcao de curriculo como unicamente um documento escrito
orientador das atividades fApr8ticaso nos
esbhoca-s e uma concep-«o0 ° |l uz de paradi gmas

atividades nucleares desenvolvidas pel a escol aoD., OBH VNestaN | ,

c

(
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perspectiva, curriculo reflete um significado para além de unidade oficial orientadora
das acdes escolares isoladas.

Vemos, portanto, um avanco necessario em relacdo a abrangéncia do campo
curricular e seus consequentes significados. Entretanto, tal avanco ndo descarta o
conceito anterior, pois elenca um dos diversos desdobramentos associados a sua
existéncia enquanto elemento heterogéneo. Este viés é analisado mais
profundamente por Sacristan (2013) ao referir-se a certa ordenacao curricular,
atribuindo ao curriculo, em seu significado mais usual, um poder regulador, pois
especifica a selecdo de contetdos ensindveis e que devem ser aprendidos pelos
alunos. Amparada por este viés, Kelly (1981) discute, em outra perspectiva
relacionada a definicdo do que seja curriculo, formas de entendé-lo relacionadas a
intencionalidade. Argumenta ainda que o estudo do curriculo passa pelas relacdes
gue abrangem duas nocoes interligadas: intencéo e realidade, ambas visando uma
acao prética.

A premissa supracitada de Kelly (1981) parece-nos viavel a uma aproximacao
a compreensao (polissémica) de curriculo, pois revela que seu estudo perpassa um
quadro associado as relacdes intrinsecas do sistema escolar e suas dinamicas.
Nesse sentido, cumpre retornarmos a Sacristan (2000) quando salienta que curriculo
€ construcdo, sendo assim deve ter aplicacdo pratica nos contextos onde se
configura. Todavia, € importante frisar que sua aplicacdo pratica ndo abrange
unicamente as acdes de aprendizagem na escola i pressuposto central para as
reflexdes das discussdes posteriores deste trabalho. Conforme complementa, sua
configuracdo passa por varios tipos de acoes.

Corroborando com essa discussédo, podemos distinguir dois elementos chaves
para o entendimento curricular em paralelo ao que expressam Pacheco (1996) e
Goodson (1995), que explicam duas definicdes contrapostas: uma orientada pela
formalidade ou normatividade referente ao plano escrito que delineia as atividades
escolares, e outra associada ao desdobrar desta orientacdo, manifestada na
aplicacédo do plano no nivel real do processo de ensino aprendizagem (PACHECO,
1996), sendo para Goodson (1995) a fase interativa do curriculo. Esta ideia ultima é
semelhante a explicitada por Sacristan (2000) ao apresentar objetivacdes do
curriculo em processo de desenvolvimento relacionadas ao curriculo em acao
(materializagcdo pratica das propostas curriculares) e ao curriculo realizado (efeitos

curriculares, a exemplo das aprendizagens discentes).
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Em outra l6gica de significacdo, entender que o curriculo navega por varios
processos €, de fato, concebé-lo como elemento discursivo da politica educacional,
conforme frisa Silva (2006). Esta ideia abre precedente para a discussdo a qual
define o curriculo como sistema.Sendo si stema e Ao pr - pri
sistema de ensinoodo (KELLY, -sk&6otd objetp sobrelo
qual agem forcas politicas e sociais. Atravessa, conforme Pacheco
(1996),especificas relacbes com os valores da sociedade e com as concepcdes de
homem, mundo e informacéo.

Abrangendo certames politicos, necessita-se discutir, minimamente, curriculo
e questdes de funcionalidade, inserindo neste contexto sua relacdo com a pratica
social escolar. Tal debate torna-se pertinente no campo educacional haja vista a
necessidade de analisar os condicionantes associados as finalidades da escola e o
curriculo como elemento intrinseco a estes. De modo geral, ndo entendido como
objeto cultural neutro, associa-se as consequéncias de sua significacdo na escola
em relacdo aos valores que carrega, as concepgoes que abarca e as pretensdes que
almeja para com o sistema de formacao de sujeitos escolares.

A discussédo inerente a este modo de visualizar o curriculo aponta para o
elemento do saber corporificado em si. Por esta ideia, visualizar a relagdo entre
curriculo, escola e conhecimento representa um ponto essencial para as reflexées
ligadas as perspectivas de entendimento do carater curricular em associacdo, de
acordo ainda com Pacheco (1996), com sua construcdo permanente de praticas
enraizadas em marcas culturais e sociais significativas.

E neste contexto que surgem correntes associadas ao repensar do curriculo
em relacdo a ideologia e ao poder. Neste sentido, Apple (2000) questiona acerca de
Aqguwail po de conheci mento mais vale e, e
vale mais. O processo de reflexdo sobre o curriculo para além de sua neutralidade
politica, educacional, cultural etc. nos mostra que a polissemia de seu termo, mesmo
gue por vezes problematica, garante o repensar de seu campo e reitera a ideia de
que, enquanto elemento discursivo, possui e expressa implicagbes sociais
(BERTICELLI, 2003). Para este autor, curriculo também é construgdo e
s ub e n-$eegned & varias formas que assume obedecem a discursividades
diferentes, em que habitam filosofias resultantes das intencionalidades que o
produzem, nos diversos tempos e nos mai

O panorama relacionado as diferentes discursividades que o curriculo abarca

o fu
, o]
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direciona para o elo comum a todas elas: o conhecimento escolar. Discutir todas as
instancias conceituais do curriculo sem associa-lo ao carater evidenciado nos
saberes escolares é exercicio vago em torno de sua compreensao. Retornamos a
Goodson (1995) e Kelly (1981) para justificacdo deste pensamento ao ligarmos a
ideia de curriculo em relagdo intrinseca ao conhecimento, isto €, a natureza deste
como conteudo principal do objeto dialogado neste trabalho. Visualizado como
artefato social e cultural, conforme reflete Goodson (1995), o conhecimento, por sua
vez, € elemento de forte conotacdo ideoldégica no ambito educacional, como
destacado nas correntes de pensamento de Giroux (1986), Apple (1989) e outros
autores da sociologia do curriculo.

Para as pretensfes deste trabalho, ndo adentraremos na discussdo mais
profunda sobre as significacbes do conhecimento no ambito da pratica social
escolar, mas, por outro lado, o evidenciaremos como elemento corporificado no
curriculo, sendo, ao mesmo tempo, objeto de disputa e de influéncias materiais e
imateriais perante as distintas vertentes ligadas ao estudo e compreensdo do
curriculo, seu desenvolvimento e formas no circuito escolar. A secdo seguinte
discutira estes ultimos elementos, intencionando a abrangéncia do termo curriculo e

as peculiaridades por ele exercidas na pratica escolar.

1.2 Curriculo: enfoques tematicos

O foco do didlogo desta secéo incide sobre as multiplas formas de destaque
as teméticas curriculares em funcédo de seus exercicios praticos. Importante situar
gue esta discussdo, bem como a anterior, ndo centra enfoque em uma Uunica
perspectiva tedrica do curriculo, fator este igualmente apontado por Lopes e Macedo
(2006) ao realizarem um estado da arte sobre o curriculo da Educacdo Bésica e
diagnosticarem que as pesquisas em pos-graduacao geralmente nao explicitam suas
filiacbes tedricas privilegiadas, recorrendo a associacao livre de diversos autores
para a constru¢do das investigagbes no campo. Em consonancia ao evidenciado
pelas autoras supracitadas, este trabalho, bem como os apontamentos desenrolados
nesta parte do escrito, associa-se ao hibridismo ao qual esta inserido o campo do
curriculo ao ndo focar em um uUnico corpus tedrico para apresentacdo de suas
tematicas.

E a partir das consideracdes de Lopes e Macedo (2006) que esta secdo do
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trabalho se justifica e ganha relevancia para as discussdes posteriores referentes ao
trato e centralidade dados as teméticas curriculares na formacdo académica em
Educacdo Fisica. Ao mapearem as pesquisas sobre o campo do curriculo na
Educacao Basica, realizam um levantamento de suas tematicas mais privilegiadas,
destacando, a exemplo de constatacdo e em consonancia com a discussdo mais
adiante, a organizacdo curricular, pratica curricular, pratica docente, propostas
curriculares e selecao de conteudos.

Em congregacdo ao apontado por Lopes e Macedo (2006), este trabalho ja
diagnosticou que o campo curricular possui vertentes distintas e particulares de
significagdo a esfera maior do curriculo. Sobre este diagndstico, pode-se evidenciar
gue, assim como associado a elementos teoricos refletidos nas discussbes sobre a
sociologia, filosofia, politica curricular, entre outros, o curriculo, sobretudo,
representa em um de seus eixos uma dinamica pratica especifica, materializada nos
quefazeres da atuacdo pedagogica. Assim, o curriculo assume-se e desenvolve-se a
partir de suas diversas intencionalidades.

Dialogar sobre os principios refletidos pelo curriculo aponta para a necessaria
relacdo com as disciplinas curriculares que a ele recorre para efetivacdo de suas
praticas (ndo apenas pratica pela préatica) na escola. A Educacao Fisica, enquanto
disciplina escolar e pratica pedagdgica no espaco escolar comunga com esta
perspectiva ao se estruturar baseada em pressupostos curriculares claros.

Sendo assim, em didlogo com Sacristan (2000), torna-se importante o olhar
ao curriculo em seu carater processual, haja vista este entendimento associar-se
aos multiplos angulos sinalizadores de seu desenvolvimento. Pois, conforme o
mesmo autor, i oonaeito curriculo adota significados diversos, por que, além de ser
suscetivel a enfoques paradigmaticos diferentes, é utilizado para processos ou fases
di stintas do desenvolvimento curricularo (p

De acordo com Sacristan (2000), desenvolvendo-se no interior da escola, o
curriculo representa subsistemas. Compreender que este objeto representa diversas
categorias de andlise incide na consequente compreensdo de que seu corpus
abarca conjuntos teoricos, ideoldgicos e praticos de significacdo, tal como ja
discutido neste trabalho. Assinala ainda que, entendido como processo, o curriculo
em um de seus subsistemas refere-se a uma instancia pratico-pedagogica. Nesta
instancia pratico-pedagodgica ocorrem, sobretudo, todas as ac¢des ligadas ao ensino

em um sistema que € o proprio sistema educativo.
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Até este ponto, sinaliza-se que o curriculo é reconhecido em seu processo de
desenvolvimento, conforme ainda Sacristan (2013), desta vez ao remeter-se aos
aspectos estruturais enquanto aspectos que efetivam o curriculo na prética. Deste
modo, Pacheco (1996) reitera que este processo de desenvolvimento refere-se ao
campo pratico do conhecimento educativo via elementos tematicos constituintes do
curriculo na dindmica do ambiente escolar.

Segundo Pacheco (1996), o desenvolvimento curricular possui uma esfera
pratica, dinamica e complexa, sendo processado em diversos momentos e em
diferentes fases da acdo pedagdgica. Estruturado, remete aos elementos
integrantes, especialmente, do processo de ensino aprendizagem na escola, sendo
estes em seu conjunto a composicdo sequenciada referente a justificacéo tedrica,
elaboracao/planejamento, operacionalizacdo e avaliacdo das dinamicas de ensino
de um componente curricular.

Quanto a tal composicdo, Sacristan (2000) ressalta o enfoque tematico
referente a configuracdo do campo curricular em perspectiva pratica: os principios
organizativos do curriculo. Assinala o autor que o sistema escolar caracteriza-se por
ciclos, cabendo ao curriculo organizar-se em funcéo da ordenacado do ensino desses
ciclos.

Importante salientar que tal principio ndo representa diretamente o0s
processos interativos de acdo do professor em atuacdo pedagodgica. Todavia,
destaca-se por encabecar, sendo todas, grande parte das dinamicas pertencentes
ao desenvolvimento curricular deste sujeito no a&mbito das praticas curriculares, pois
representa 0s elementos essenciais da organizacdo das praticas de ensino e,
sobretudo, dos modos pelos quais docentes exercem pedagdgica e politicamente

sua funcéo. Desta maneira, os referidos principios tratam

[...] de um cédigo formal do curriculo que repercute na criagdo de materiais,
na forma de planejar o ensino, na sequencia temporal, na possivel
programacd@o linear ou ciclica de conteldos e experiéncias de
aprendizagem, nas opcbes metodoldgicas e na forma em que o
professorado estrutura sua propria profissionalidade (SACRISTAN, 2000, p.
81).

Para as sinalizagbes posteriores, cabe reforcar o papel docente nas esferas
referentes ao curriculo enquanto objeto de explanagédo tedrico-pratica, pois as

diferentes instancias atravessadas em torno de si associam-se as consideragfes de



27

sua analise enquanto objeto de contestacdo e passivo de redefinicdo quando sua
l6gica, evidenciada no plano curricular de decisdo oficial orientadora da acéo,
manifesta certa ordenacdo na qual a profissdo docente deve manter-se fiel
(ARROYO, 2011). Ressalta ainda que, o principio de redefini¢cdo curricular passa por
sua ampliacdo na pratica, a exemplo da criagdo propria do campo de trabalho
docente e a sinalizacdo de propostas curriculares. Esta evidéncia é reveladora de

que

O papel positivo do professor individual no desenvolvimento do curriculo
ainda néo esta claro; precisamos dar mais atencéo a isso e explorar melhor
esse ponto. Todavia, que o professor individual tem um papel decisivo em
relagdo as tentativas de qualquer corpo externo no sentido de determinar
mudancas no curriculo é atualmente indiscutivel, e isso ndo é de
surpreender, ja que [...] cabe ao professor individual transpor qualquer hiato
gue porventura exista entre teoria do curriculo e sua pratica (KELLY, 1981,
p. 15).

Nesta direcdo, destacam-se outras variaveis tematicas de intrinseca relagéo
com o desvelado acima. Especialmente seguindo a composicdo sequencial de
Pacheco (1996), cumpre destacar as perspectivas evidenciadas na elaboracéo e
planejamento curricular, sendo estas constituintes da engenharia do curriculo,
segundo termo expresso pelo autor ao referir-se a estruturacdo das formas de
organizacao curricular.

Sendo esta esfera de importancia significativa na atuagdo do professor e
atentada pelo elemento curricular, reitera-se que a organizagcdo das instancias
pedagogicas e de ensino com fins intencionais nos processos de aprendizagem,
requer certo nivel de orientacdo tedrico-filoséfica em relacdo a estruturacdo e
organizacdo dos conhecimentos estruturantes dos contetdos de ensino. Haja vista,
de acordo com Saviani, N. (2000), a socializagéo do saber elaborado na escola levar
em conta a organizagdo dos contetudos conforme sua relevancia visando a garantia
de apropriacdo ao conhecimento social pelos alunos e dos meios pelos quais estes
possam produzir novos conhecimentos.

Por esta via, compreende-se o planejamento curricular enquanto perspectiva
racional, segundo salienta Kelly (1981), sendo este composto de propositos,
processos, objetivos e dispositivos que garantam a intencionalidade relacionada a
acado pratica do curriculo em dindmica de ensino e aprendizagem. Neste panorama,

ressalta-se o papel do planejamento curricular como tipo de organizagao
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contestadora das l6gicas prescritivas do curriculo e com énfase no reconhecimento
das cul turas estudanti s cComo Aobj et oso de
relacionada ao planejamento curricular como estratégia politico-cultural € imperativa

a necessidade de

Pl anejar para, intencional mente, antagon
o discurso Unico aprovado [..] para que a multiplicidade de culturas

implicadas em nossas identidades e nas dos nossos alunos, bem como as

diversas formas de expressdo popular possam se tornar materiais
curriculares, codificadas em temas de estudo, reproblematizacdo e
guestionamento (CORAZZA, 1997, p. 122).

Dialogicamente, atentar ao elemento planejamento e/ou organizagao
curricular no ambito das praticas educativas, enquanto perspectiva associada ao
guestionamento do curriculo formal/oficial, associa-se a prética politico-pedagdgica
referente a selecdo dos contetdos nas dinadmicas de ensino na escola. Partindo do
pressuposto de que o curriculo ndo é um conjunto neutro de conhecimentos
(APPLE, 1994), importa sinalizar que a selecdo de conteudos, enquanto acao
intrinseca ao curriculo, tampouco possui neutralidade explicita, pois expressa
relacdo muatua com os saberes tratados e socializados no ambiente escolar.

Estabelecidos a partir de uma selecédo particular da cultura, conforme salienta
Sacristdn (2000), os conteudos intelectuais sdo objetos a serem aprendidos na
escola, acreditando que esta instituicdo educa e socializa mediada por atividades
organizadas de ensino. Ressalta ainda que a aprendizagem discente se baseia em
um projeto definido a partir da selecdo de contelddos culturais organizados e
codificado de forma singular. Salienta-se, entretanto, a necessidade de atencdo
minuciosa a estes conteddos manifestados nas disciplinas curriculares ou, conforme
Moreira (1995, p . 214) ao sugerir gue AOs
esmiu-adoso.

Nesse sentido, na pratica docente, segundo Moreira (1995), a selecdo dos
conteudos passa pela reavaliagdo das diferentes formas de organiza-los com
enfoque na acado curricular, pois, relacionado ao manifestado por Sacristan (2000),
tal atitude oferece menor margem a selegcdo de um unico tipo de cultura, por
intermédio dos conteludos, na escola. Assim sendo, renegando o privilégio cultural a
determinados grupos e diminuindo indices concretos de fracasso escolar nas

dinAmicas escolares.
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Soma-se ao aspecto 6 s el e - «0 d e outtaotenatecdsdeodsscussao
significativa no campo do curriculo relativa a construcdo curricular, seja ao nivel da
construcdo de propostas de intervencdo a partir de uma referéncia oficial (LIMA,
2016) ou ao nivel de sala de aula, isto €, nas dinamicas de intervencédo docente no
dia a dia das ac0Oes escolares (SAVIANI, N., 2000).

Importante salientar que o primeiro nivel discutido por Lima (2016) expressa
nocdes discursivas sobre concepcdes pedagdgicas e politicas docentes, haja vista,
conforme diagnosticou o autor, ser real a existéncia de constru¢des curriculares
docentes para intervencdo baseadas em concepg¢les epistemoldgicas proprias
ligadas a seu campo de atuacdo quando o curriculo oficial ndo proporciona
referéncias compativeis com a defesa epistemologica/pedagdgica/politica do
professor em relacdo ao trato com o conhecimento de sua pratica docente.

Em suma, as especificidades do curriculo em perspectiva de organizacdo
tematiza o conceito de planificacéo discutido por Pacheco (1996), a qual significa a
competéncia manifestada especificamente pelo professor de modo a configurar,
mediante plano mental ou escrito, os elementos direcionadores do processo de
ensino-aprendizagem ou, mais concretamente, a operacionalizagdo do curriculo.

Por efeito, entende-se que a operacionalizacdo ocorre quando ha efetivacédo
dos processos anteriormente planejados pelo professor, isto é, sua acéo pratica. De
acordo com Pacheco (1996), manifestam-se as decisfes interativas, logo, séo
elementos ao nivel da acdo e intervencdo curricular na sala de aula, pois se
relaciona as atividades implementadas, as estratégias e metodologias recorridas e o
processo de ensino. Comparativamente, refere-se ao curriculo em acao
categorizado por Sacristan (2000).

Exerce papel importante nessa etapa o0s codigos metodoldgicos, segundo
explanacdo ainda de Sacristdn (2000). Tais codigos navegam por entre a
organizacdo e a operacionalizacdo do curriculo e, portanto, para o autor, refere-se
aos planos produzidos pelo professor no que diz respeito, sobretudo, aos principios
educacionais que norteiam os meétodos de ensino, considerando-se a organizacéo
das unidades de ensino e sua ordenacdo adequada em funcédo das experiéncias
prévias dos alunos, seus interesses, formas de aprendizagem e realidade cultural.

De modo conclusivo, compete destacar o papel da didatica em relagdo ao
curriculo, ao considerarmos estes dois campos, mesmo que de incompatibilidade

tedrica evidente, enquanto pertencentes ao mesmo objeto de estudo, isto €, 0s



30

fenbmenos concretos do ensino e aprendizagem, resultando nas decisdes praticas
na escola ou, mais especificamente, as relagcbes explicitadas no conteludo
(curriculo=0 que ensinar) e forma (didatica=como ensinar) na educa¢do (PACHECO;
OLIVEIRA, 2013).

Na perspectiva acima, infere-se que o ato didatico em sua relagdo com o
curr2culo tamb®m mani festa um ato pofigdn co,
gueo ensinar partem de concep-»es quanto
manifestada pelos docentes em sua acgéao tedérico-pratica. Dai que todo ato didatico,
refletido no curriculo em acgéo através dos elementos ja tratados anteriormente como
planificacdo, objetivos, conteudos, atividades, bem como recursos e avaliacdo
(PACHECO, 1996), expressa pressupostos claros de intervencao politico-educativa.

Desta forma, o curriculo enquanto area do conhecimento e campo particular
dos processos educacionais se caracteriza em funcao de diversos enfoques tedricos
e teméticos; dai porque sua discussao engloba uma complexa teia de significacfes
gue a constitui e a revela como importante fenbmeno associado aos processos
manifestados na instituicdo Escola.

A Educacdo Fisica como componente curricular na escola possui como
interesse explicito a pluralidade de abordagens de ordem curricular, uma vez que se
manifesta na qualidade de pratica pedagdgica de carater eminentemente
educaci onal e, par a t an pogurricelaes pafaepenbae bea d a 0
objeto na intervencao escolar.

A figura a seguir ilustra o curriculo em fase de desenvolvimento e algumas de
suas categorias particulares, revelando 1 reiteramos i que este campo do
conhecimento expressa pluralidades de entendimento e significacbes com incidéncia

nas intencionalidades que assume nas praticas educacionais na escola.
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Imagem 171 Categorias do curriculo.

Principios
organizati-
VoS
RVEeE Redefinicao
Ato didatico e e
Desenvolvimento
do curriculo
Operacio- (PACHECO, 1996) Planeja-
nalizacéo mento
curricular € ----—---------—----2> curricular
Construgéo Selecéo de
curricular contetdos

Fonte: Elaborag&o do autor a partir de base tedrica.

O capitulo seguinte se encarregara de discutir a relacdo entre o campo do
curriculo e a Educacédo Fisica escolar, procurando acenar para algumas (e outras)
categorias intrinsecas entre ambos os objetos. Ademais, assinalara para o sentido
da importancia do estudo do curriculo e suas diversas abordagens na formacéo
inicial em Educacéo Fisica, a partir do pressuposto de que o curriculo como area de
estudo e conhecimento entrelaca-se as demandas pedagdgicas, educacionais e
politicas da Educacéo Fisica escolar.
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2 CURRICULO: DESDOBRAMENTOS NA EDUCACAO FISICA ESCOLAR E
APONTAMENTOS PARA SEU ESTUDO NA FORMACAO ACADEMICA

2.1 O curriculo na Educacéao Fisica escolar

A analise desta secdo ndo necessariamente recai na discussdo do curriculo
como objeto de pesquisa na Educacdo Fisica, haja vista que este estudo né&o
pretende reter o olhar sobre a producdo académica entre ambas as areas do
conhecimento. Nesse ponto de vista, a ideia central € evidenciar e discutir algumas
associacoes teoricas relacionadas entre o curriculo e a Educacéo Fisica, retomando
a perspectiva ja discutida neste trabalho referente ao entendimento desta ultima
enquanto pratica educacional e pedagodgica, portanto, em relacdo estreita aos
significantes tedricos, praticos, culturais e politicos do curriculo. Dessa forma, exerce
importancia significativa levantar as seguintes indaga¢fes: como a Educacgdo Fisica
se relaciona a multiplicidade de significacdes do curriculo? Especificamente, o que
pode se entender por curriculo no campo da Educacéo Fisica escolar?

Como ponto de partida, discutir Educacdo Fisica no espaco da escola
necessariamente parte das analises sobre 0os conhecimentos préprios a esta pratica
pedagdgica. Logo, quando remontamos a uma sucessao e analise histdrica da area,
veremos que, convencionalmente, atribuiu-se as praticas corporais historicamente
acumuladas pelo ser humano os saberes atinentes a Educacdo Fisica, os quais
constituiram a base de conhecimento do campo e, consequentemente, suas
intervengdes teorico-praticas.

Manifestados nas brincadeiras, jogos, esportes, ginasticas, dancas, lutas e
praticas corporais de aventura, conforme a BNCC (BRASIL, 2016); acrescentados
das atividades ritmicas e expressivas e dos conhecimentos sobre o corpo, segundo
os Parametros Curriculares Nacionais i P C N @BRASIL, 1997); ademais outros
como o lazer, as habilidades motoras, etc. 0s saberes intrinsecos a Educacao Fisica
formaram as préaticas que, cumulativamente, o homem, enquanto ser histérico e
social, apropriou-se durante os tempos, cComo marca expressiva de sua insergcao nos
diversos espacos nos quais se fez presente.

Em perspectiva educacional, importa relacionar as praticas corporais na
qualidade de objetos de conhecimento da Educagédo Fisica aos conteudos

curriculares no processo de ensino aprendizagem na escola; sendo estes por sua
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vez, entendidos como o conjunto de saberes reunidos e organizados didatica e
pedagogicamente com vista as aplicacbes praticas de ensino neste mesmo
ambiente e que, objetivamente, devem articular-se as experiéncias sociais dos
alunos (LIBANEO, 1990).

Partindo dessas assertivas, pode-se entender que conteudo de ensino possuli
um viés eminentemente curricular. Em se tratando de Educacédo Fisica, salienta-se
que as diversas praticas solidificadas em conhecimentos escolares (esportes,
ginasticas, lutas, dancas, etc.) pertencentes ao seu corpus na escola, compéem o0s
conteddos ensinaveis em dindmica educativa. Nessa direcdo, visualizado um
contingente amplo e diverso de préaticas corporais existentes na historia e cultura
humana na sociedade, cabe sua selecdo para os fins designados na educacao
béasica.

Relacionada a nocdo constatada acima, mostra-se relevante o
questionamento acerca da selecdo legitima e coerente dos conteudos de ensino
tanto por parte dos programas curriculares, quanto da acdo docente. Isto recai no
guestionamento apresentado por Saviani , N .
temas mais importantes para o ensino em fungdo do vertiginoso aumento dos
conheci mentos no mundo?o0. Nessa perspectiyv
deve selecionar? Com base em que deve ocorrer esta selecdo? Como este
panorama esta manifestado na Educacdo Fisica escolar? Respostas a estes
guestionamentos interligados apontam para uma analise referente as diversas
tematizacbes concernentes ao campo da Educacdo Fisica e que irdo constituir os
conteudos de ensino na intervencao escolar.

Entretanto, ao se falar em selecdo de conhecimentos materializados nos
conteudos de ensino, analisamos que nem sempre esta acdo ocorre mediante
atitudes concordantes entre aqueles que concebem e aqueles que vivenciam o
curriculo. Pois, nesse contexto, o curriculo € o resultado da selecdo e hierarquizacao
gue grupos concebem ao tipo de conhecimento que deve ser aprendido na escola
(NEIRA; NUNES, 2009). Sendo assim, representa a legitimacdo dada a
determinados conhecimentos em detrimento de outros, afastados das praticas
concretas de ensino e, no que lhe diz respeito, da pertengca enquanto conteudo
curricular no espaco escolar.

A ideia concebida a selecdo de conhecimentos na Educacdo Fisica se

associa a vertente histérica a qual seus curriculos atravessaram na sociedade
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mediante o viés de constituicdo de identidade dos sujeitos da pratica. Analisa-se
esta nocdo em importante estudo realizado por Nunes e RuUbio (2008) ao
evidenciarem que o componente curricular em questdo se constituiu por diversas
abordagens de ensino relacionadas a variadas tendéncias curriculares expressivas
de suas visdes de homem e sociedade, a exemplo do curriculo ginastico voltado as
identidades saudaveis e o técnico-esportivo direcionado as identidades vencedoras.

Nessa vertente, considera-se que a selecdo de conteudos na Educacéao Fisica
esta vinculada a escolha curricular das abordagens pedagogicas na area, uma vez
que estas possuem referenciais curriculares implicitos, tal como vimos em Nunes e
Rubio (2008) e inegavelmente representam concepc¢des intimamente associadas as
teorias do curriculo.

Assim, um olhar ao processo histérico ligado as abordagens pedagdgicas na
Educacéo Fisica nos mostra que as concepg¢des de ensino desta area no ambiente
educacional, desde o século passado, se manifestaram em perspectivas teoricas do
curriculo.

A instrumentalizac&o do curriculo da Educacéo Fisica pautada em sua teoria
tradicional com énfase nos discursos higienista e esportivista de meados do século
XX, fez surgir, a partir das mudancas de concepgdes, a construcdo de uma teoria
critica com proposta de formacao de sujeitos criticos, autbnomos e emancipatorios e
de rompimento com os paradigmas hegemonicos do cenario do curriculo tradicional,
sendo algumas abordagens no campo da Educacdo Fisica contribuintes dessa
concepcao no que tange ao trato com o conhecimento, como a abordagem critico-
superadora do Coletivo de Autores (1992) e critico-emancipatéria de Elenor Kunz
(2012) (ROCHA et al., 2015).

Associa-se ao panorama apresentado a contribuicdo das concepcdes
pedagdgicas vinculadas a teoria pds-critica do curriculo, as quais, para Silva (2010),
ainda que nao tenham sido representadas em propostas explicitas na Educacao
Fisica escolar, sdo apresentadas mediante relacdes tematicas comuns nas
propostas da abordagem sistémica de Mauro Betti (1991) e da abordagem cultural
de Jocimar Daolio (1995).

Em perspectiva de analise ao processo destacado, relacionado a selecéao de
conteudos curriculares perante a escolha dos diversos conhecimentos que irdo
compb-lo, nota-se que, teoricamente, além desta escolha estar evidenciada em

referenciais curriculares claros ou implicitos manifestados nas
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concepcdes/abordagens pedagdgicas da area, € essencial que o ato docente na
Educacdo Fisica preze por acdes que possam prever a ampliacdo de préticas
corporais na escola, conforme alertou Darido (2003), de modo a possibilitar, por
intermédio de escolha didatica, o afastamento a tratos legitimados a conteudos
curriculares hegemonicos na Educacéo Fisica escolar.

Como ja mencionado, o conteado ndo possui neutralidade, isto €, ndo possui
um fim em si mesmo enguanto objeto de conhecimento vazio e estagnado. Por sua
vez, exerce um papel essencial no processo escolar. De acordo com Saviani, N.
(2000), relaciona-se com o sentido de resgatar o papel da escola como socializadora
de conhecimentos. Conhecimentos estes necessarios a constituicdo dos alunos
enguanto sujeitos da pratica e, sobretudo, enquanto sujeitos a quem se destinam os
saberes historicamente acumulados.

Antevendo que os conteldos estdo relacionados ao processo de formacéo
educativa dos alunos, sinaliza-se, portanto, a necessidade de uma autonomia
docente® que expresse a selecdo de contetidos coerentes com este ideal na escola.
Dai porque o trato a conhecimentos hegemoénicos na Educacdo Fisica, como a
massificacdo dos esportes trabalhados em perspectiva distante e contraria ao seu
entendimento enquanto fendmeno social (BRACHT, 2005), exprime um exemplo
basico de como a selecdo dos conhecimentos que constituirdo o conteddo da
Educacao Fisica pode servir a um tipo de formacdo em detrimento a outra almejada
pelos estudos mais criticos da area.

Em outra perspectiva, porém relacionada as ideias expostas anteriormente,
cabe enfatizar que todas as acdes praticas evidenciadas no cotidiano da escola e
propriamente da Educacdo Fisica, tém por diretrizes os programas e politicas
curriculares a n2vel naci onal , 0S gquai
do componente curricular nas acdes educativas. Manifestam-se tais diretrizes nos
documentos da BNCC e dos PCNOs, sendo
guestBes alusivas a ponte entre politica e préatica curricular, a exemplo das
prescricdes curriculares direcionadoras dos processos de ensino na escola, quer
dizer, da operacionalizacéo e desenvolvimento do curriculo.

N&o é objetivo do presente estudo tratar pormenores das especificidades que

tais documentos (BNCC e PCNO&s) expressam n.

* Esta nocao esta mais bem explicitada na se¢éo seguinte.
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€ importante sinalizar que ambos, em perspectiva prescritiva segundo Sacristan
(2000), orientam o que deve ser conteudo em relacdo a escolaridade no componente
curricular em questao e, por sua vez, atuam como referéncia, ordenando e servindo
como ponto de partida para a elaboracdo de materiais e para as acbes de
intervencdo na escola. Logo, um olhar critico a tais documentos denota dois pontos
basilares na Educacéo Fisica: o entendimento de seus conteddos enquanto projetos
nacionais (em forma de base e diretriz) que podem servir (ou desservir) as
concepcOes pedagodgicas elou politicas dos professores que atuam com o
componente; e a percepcao de que ambos sdo pontos de partida para o
planejamento curricular na agéo docente na educacao basica.

Neste sentido, sinaliza-se que o planejamento curricular que é constituido
pelos componentes pedagdgicos previstos para o processo de ensino aprendizagem
(conteudo, metodologia etc.) toma por base a seriagdo escolar correspondente a
escolaridade dos alunos na escola. Face disto, importante destacar que a
organizacdo e trato aos conhecimentos essencialmente necessita ser pensada
mediante os niveis de aprendizagem discente nos ciclos escolares, perspectiva esta
explicitada no curriculo a partir de um viés de dosagem e sequenciacao dos saberes
escolares (SAVIANI, D.,2008).

A Educacédo Fisica, enquanto préatica pedagdgica, sobretudo a partir do final
do século XX com o repensar da area, organizou-se para sistematizar suas praticas
em consonancia ao trato sequenciado dos saberes na escola. Algumas abordagens
pedagdgicas desta area se estruturaram, inclusive, para tratar da organiza¢do do
conhecimento com relacao aos ciclos escolares. Uma delas é a abordagem critico-
superadora proposta pelo Coletivo de Autores (2012), a qual reflete, em um capitulo
especifico de sua principal obra, a perspectiva da metodologia do ensino com base
na questado da organizacao do conhecimento e sua abordagem metodoldgica.

Com énfase no trabalho com os conteudos que competem a Educacéo Fisica
para esta abordagem (jogo, esporte, capoeira, ginastica, danca), os conhecimentos
sdo estruturados com base em ciclos, sendo estes o ciclo infantil (pré-escolar), o
ciclo de organizacdo da identificacdo da realidade (12 a 32 séries do ensino
fundamental), ciclo de iniciacdo a sistematizacdo do conhecimento (42 a 62 séries do
ensino fundamental), ciclo de ampliacdo da sistematizagcdo do conhecimento (72 a 82
séries do ensino fundamental) e ciclo de sistematizacdo do conhecimento (12 a 32

séries do ensino medio).
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Na perspectiva do Coletivo de autores (2012), o conteudo deve ser
selecionado de modo a adequar-se as possibilidades sociocognoscitivas do aluno,
sendo esta adequacéo, para tal abordagem, um dos principios curriculares para o
trato com o conhecimento. Dialogando com a estruturacdo dos conhecimentos em
ciclos e exemplificando esta questdo com referéncia as possibilidades
sociocognoscitivas do aluno, pode-s e ci tar o conte%do 6g
i niciais pode possuir como obj et i v azadas
par a possibilitar a identifica-«o de
(COLETIVO DE AUTORES, 2012, p. 78) e que, por sua vez, no ultimo ciclo pode

ns8gst
trab

frisar 0 trabal ho com Af or mas gi ng8stic:

técnico/artistico aprofundado da ginastica artistica ou olimpica [...] ou de outras
gi n 8§ s tidem,gs78), ptatica esta mais sistematizada e congruente com o nivel
de aprendizagem de alunos em fase final de vida escolar.

A perspectiva sinalizada pela abordagem pedagégica em questdo é s6 uma
das possibilidades de entendimento para com o trato com os conhecimentos em
associacao a principios curriculares que possibilitem a adequacao dos conteudos em
funcdo dos ciclos escolares, uma vez que tal acdo condiciona 0os conhecimentos a
serem trabal hados e aprendidos em cada
F2sicad na escol a.

Outra exemplificacdo da mesma perspectiva € encontrada em Darido (2015)
ao apresentar sua concepcdo de Educacdo Fisica escolar e, consequentemente,
Aiuma pta demessnvolvimento de conteddos [...] para o segundo segmento do
ensino fundamental e do ensino m®di oo,
ciclos e/lou séries, deixando esta tarefa a cargo do professor; mesma posicao
observada no Coletivo de Autores (2012), haja vista esta abordagem apresentar
possibilidades de organizagdo do conhecimento em fungéo dos ciclos.

Por fim, cabe destacar a perspectiva do curriculo em acdo sinalizada por
Sacristdn (2000), sendo esta a prépria materializacdo das propostas curriculares
que, num movimento ciclico, representa a ponte entre teoria e acgdo; teoria
manifestada nas diretrizes curriculares para um componente curricular, e, na
perspectiva de Grundy citado por Sacristan (2000), acdo, constituida pela interacao
entre a reflexdo e a atuagcdo em um processo de planejamento, acdo e avaliagao
desta acéo, ou seja, a praxis curricular.

Sacristan (2000) ressalta ainda que o fim de todo curriculo recai em uma

f ase

n«o
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instancia pratico-pedagbgica que é a prépria pratica pedagdgica no ambiente
educacional. Relembrando a perspectiva de Pacheco (1996) com referéncia ao
desenvolvimento curricular, a instancia pratico-pedagogica relaciona-se a
operacionalizacdo do curriculo, isto €, a intervencéo curricular ao nivel de sala de
aula, sobretudo imbricada as atividades implementadas e as estratégias e
metodologias de ensino utilizadas.

Entretanto, € importante frisar que o sentido operacional da pratica curricular
ndo deve ser confundido com o sentido estritamente literal do termo
Aoper aza-om@d i i nstrumentaliza-«0 t®cnica
Necessariamente, cabe trazer novamente as ideias de Pacheco (1996, p. 66) para
desvel ar gue o0 currz2culo fAdeve ser deci di ¢
determinante safn@®r mi paoj epbo aberto e fl e
significativas no seu processo de desenvol v

Portanto, ao se pensar a Educacdo Fisica no interior da escola, importa
evidenciar dois principais elementos: seu entendimento como area de intervencéo
pedagogica que trata dos conhecimentos manifestados nas praticas corporais e, por
sua vez, a ideia de que sua intervencdo, por si, caracteriza-se como uma pratica
curricular; considerando-se a premissa de que o campo da Educacao Fisica escolar
possui relacdo intrinseca aos enfoques tematicos curriculares tratados em capitulos
anteriores.

Em linhas gerais € essencial situar que a Educacéo Fisica em perspectiva
curricular, até atingir seu fim operacional (quer dizer, intervencdo pedagdgica)
translada por diferentes perspectivas que situam o curriculo em relacdo de alianca
com a pratica curricular/educacional; a ordenacdo do ensino em funcdo dos ciclos
escolares, a construcdo curricular, a selecdo de conteudos, a organizacao curricular
com énfase nas concepc¢des pedagdgicas e politicas docentes, etc. Isso quer dizer
gque ao se tratar no cotidiano da pratica pedagodgica o conteudo danca, por exemplo,
€ importante tomar como referéncia tais elementos. Tomadas como referéncia tais
premissas, podemos afirmar que houve efetivagcdo curricular que convirja para o
entendimento do curriculo como objeto elementar e contributivo ao campo das

praticas organizadas e sistematizadas da Educacéo Fisica escolar.
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2.2 O estudo do curriculo na formacdo superior da licenciatura em Educacéao
Fisica

O curriculo enquanto objeto tematico, discursivo e pratico, como Vvimos,
percorre diversas etapas da escolarizacdo basica, ademais do componente
curricular da Educacéo Fisica neste l6cus formativo. Destarte, salienta-se que sua
manifestacdo na escola como elemento de apreciacdo advém da instrumentalizacédo
tedrico-pratica do discente em seu processo de formacdo para o exercicio da
docéncia, uma vez que o curriculo, assim como na educacdo basica, tem
importancia em todos os niveis, inclusive no ensino superior.

Nessa medida, a partir do objetivo sinalizado neste trabalho, cabe-nos refletir
acerca do entendimento sobre a importancia do curriculo na formacao do(a) futuro
docente. Especificamente, entender e evidenciar o papel que este objeto (em seus
distintos vieses e enfogues) assume no processo escolar, reverbera na
intencionalidade de seu estudo na formacao de professores que atuardo futuramente
no ambiente da escola.

Alguns postulados tedricos de autores que discutem o curriculo
consonantemente destacam a vertente de importancia do mesmo como objeto de
estudo no ensino superior. De modo pressuposto, em Moreira (1995) encontramos
concepcles explicitadas no curriculo de formacgéo, sendo entendido como forma de
politica cultural associado a reconsideracdo e reestruturacdo do trabalho do
professor, de modo a oferecer-lhe bases teoricas por intermédio de condicbes
materiais e ideoldgicas inerentes a uma acao intelectual no chdo da escola, em
perspectiva distante de uamxetucia tegplanejamentd®c ni c o
el aborados por terceiroso (p. 12).

Em exata medida, tal fornecimento compactuaria com a criagcado de condi¢gdes
estimuladoras e contributivas do fortalecimento de seu poder enquanto professor,
identificando elementos substanciais para a reflexdo sobre a relacdo do professor
com o curriculo na escola e, nesse sentido, da reflexdo sobre tal nas dinamicas

atravessadas no ensino superior. Assim,

A formacéo pedagdgica e docente gira em torno para conformar o prototipo
de profissional fiel ao curriculo, tradutor e transmissor dedicado e
competente de como ensinar-aprender os contetdos definidos nas diretrizes
de curriculo e avaliados nas provas oficiais (ARROYO, 2011, p. 15).
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Infere o autor que a formacéo pela qual passa o futuro professor comumente
reforca o protétipo de docente devoto aos ordenamentos curriculares estruturantes
do exercicio do magistério, sobretudo por intermédio do curriculo oficial da escola
possuidor de grades curriculares especificas, definidoras de conhecimentos
legitimos e, consequentemente, da sequenciacdo destes, ndo lhe permitindo sua
critica, desconstrucao e reordenamento.

Resisténcias iniciais a este panorama recaem sob dois pontos evidenciados
pelos autores anteriores: o primeiro referente ao fazer-se compreender do futuro
docente sobre a importancia de compreensao do processo de escolarizacao,
inseparavel de sua competéncia no planejamento e desenvolvimento de curriculos e
demais atividades pedagogicas (MOREIRA, 1995), e o segundo, condi¢cao sine qua
non daquele, da importancia de redefinicdo do curriculo e sua ampliacdo na pratica
manifestada na criagdo propria do campo de trabalho, assim como na invencédo de
projetos, oficinas, temas geradores de estudos, etc. (ARROYO, 2011), elementos
estes contrarios ao entendimento do curriculo como objeto inerte e indiferente a
reconstrucdo na pratica de algumas de suas prescri¢oes.

Sob outro viés, Pacheco (1996) elenca pontos elementares para apontar o
estudo do curriculo como de suma importancia na formacéo do futuro professor,
especialmente atentando ao estudo e investigacdo curricular como forma de
compreender os fendbmenos educativos, fenbmenos estes indissociaveis de seu
exercicio na docéncia no ambiente escolar. De tal modo, afirma que, sendo o
curriculo reconhecido como uma area do saber educativo é indispensavel sua
discusséo na formacao de professores.

Sendo indispensavel sua contemplacdo nos fenémenos formativos a nivel
superior, pode-se fazer paralelo a nogéo enviesada pelo curriculo como elemento
intrinseco as acdes docentes escolares ao nivel do ensino basico. Nessa
perspectiva, analisar o curriculo por entre esses dois niveis destaca uma linha
continua de significacbes formativas e conceituais atribuidas a este objeto que
recaem na sua apropriacao teodrica e pratica (na formacdo académica) e, de por
outro lado, na sua operacionalizacao refletida (na acédo educativa).

O curriculo em desenvolvimento no ato do exercicio docente perspectiva
fundamentalmente um vinculo necesséario a linha continua salientada acima, uma

vez que € no ambito das discussOes e estudos académicos que se podem ter
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percepcdes em graus maiores dos niveis de autonomia docente que orientam as
praticas curriculares perante a operacionalizagéo e desenvolvimento do curriculo nas
acOes educativas.

Sobre este ponto, insistimos com Pacheco (1996) quando este elenca, em
termos curriculares, niveis de autonomia docente em consonancia direta, ou néo,
aos rigorosos mecanismos de controle curricular existentes no plano operacional do
curriculo na escola. Cabe sintetizar a premissa trazida pelo autor no que concerne a
ideia de que os elementos de sistematizacdo pedagogica para 0 ensino como
objetivos, conteldos, atividades/recursos e avaliacdo possuem referéncias explicitas
de efetivacdo curricular a nivel institucional, mas, por outro lado, indicam
implicitamente o papel e autonomia do professor mediante o desenvolvimento de
cada um deles.

Referindo-se a tais elementos em sentido de autonomia curricular docente
(PACHECO, 1996), podem-se analisar contextos nos quais a formulacdo dos
objetivos de aprendizagem na escola seja associada a uma autonomia colegial em
compartilhamento com outros professores®. Ademais, no que se refere aos
contelidos, destaca-se que o professor, apesar de ndo possuir autonomia para sua
selecdo® e organizacéo no que diz respeito ao trato destes com referéncia aos ciclos
escolares 1 tracados a nivel nacional por programas curriculares i, possui
autonomia quanto a sua transformacao didatica, sequencializando-os de modo que
sejam compreendidos pelos alunos.

No que diz respeito as atividades e acdes didaticas organizadas pelo docente,
salienta-se que este possui autonomia ampla, uma vez que 0S programas
curriculares podem conter apenas sugestdes metodologicas e direcionamentos para
a acao docente. Nesse sentido, € papel do professor gerir da maneira que lhe convir

e lhe for mais adequada as atividades direcionadas a aprendizagem discente. Por

® Com atencéo para o fato de que o docente goza de uma autonomia mediante os objetivos de
aprendizagem em sua acgdo individual com os conteddos de ensino selecionados para a acao
educativa em situacao real de aula.

® Esta I6gica de selecdo dos saberes se expressa, a exemplo da BNCC (2016), na postura norteadora
de tal documento quanto a organizacéo de unidades tematicas e objetos de conhecimento a serem
trabalhados por blocos, de acordo com a seriagdo escolar. Mas que o professor possui autonomia
para o planejamento e selecdo de conhecimentos especificos com referéncia a tais unidades e
objetos. Evidencia-se isto quando se analisa que, apesar de a BNCC direcionar o trato as dancas
urbanas na unidade tematica Dancas para o 6° e 7° anos na Educacéo Fisica, é o professor o agente
mediador dos temas relacionados a este objeto de conhecimento, podendo este selecionar, articular e
planejar a melhor sequéncia com as quais os diferentes tipos de dancas urbanas poderdo ser
trabalhados, tomando como referéncia os contextos, necessidades e especificidades culturais de
cada turma.
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fim, referente a avaliagcédo, dispde o docente tanto de autonomia colegial quanto
subjetiva. A primeira observada nos procedimentos avaliativos institucionais
organizados com seus pares na escola e a segunda na aplicacdo de seus proprios
critérios avaliativos, de acordo com as caracteristicas das turmas e dos alunos
(PACHECO, 1996).

Importante salientar que, ao analisar o curriculo em paralelo ao contexto
portugués, Pacheco (1996) situa fatores que possivelmente ndo se enquadram nas
analises desse objeto em territério brasileiro, sobretudo referindo-se a reflexdo dos
niveis de autonomia docente perante o curriculo. O que importa é evidenciar que
estes mesmos fatores sdo elementos reais e ponto de partida para uma maior
atencdo sob a pratica curricular. Logo, necessariamente podem ser discutidos nos
espacos de formacao para a docéncia.

Esta atencdo demarca um ponto essencial na discusséo sobre o curriculo em
intersecdo a Educacado Fisica na formac¢do académica: uma aproximacao ao papel
da interdisciplinaridade. N&o pretendendo de forma abrangente adentrar
teoricamente 0o campo da interdisciplinaridade 7 tendo em vista ndo ser objeto
principal deste estudo i o ponto que destacamos em relagcdo aos autores que
estudam e discutem o curriculo, reverbera sob a ideia de que a interdisciplinaridade
necessita moldar e mediar todo o processo de formacg&o docente. E, consequente,
carece permear as dinamicas de ensino no interior das disciplinas curriculares dos
cursos de licenciatura, especialmente da Educacéo Fisica.

Apoiamo-nos epistemologicamente na precisdo terminoldégica sobre a
interdisciplinaridade de Japiassu (1976, p. 75) quando aponta que o fundamento do
espaco interdisciplinar se pauta na negacdo e superacdo das fronteiras
disciplinares’, ressaltando que a interdisciplinaridade se caracteriza por um nivel de
colaboracdo entre diversas disciplinas, resultando em interacfes reciprocas
propriamente ditas entre as mesmas, nde t
i nterativo, cada disciplina saia enriquecid

Ainda dialogamos com Fazenda (2008) quando enfatiza a necessidade de
uma formacado interdisciplinar de professores, assinalando que a formacao

profissional requer competéncias concernentes as formas de intervencao solicitadas

" Para o autor, a disciplinaridade si gni fica fa explora-«o cient2fic
dom2nio homog°neo de estudo [...]10 (JAPI ASSU, 1976,
isolado de seu objeto por cada saber disciplinar.
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e as condi¢des relativas a seu melhor exercicio. Nesse sentido, conforme destaca, o
desenvolvimento de tais competéncias passa pela unido de diferentes saberes
disciplinares, a interdisciplinaridade, de tal forma que tais saberes interajam de forma

dindmica e nao linear ou hierarquizada.

Tratamos, nesse caso, do que poderiamos chamar interagdo envolvente
sintetizante e dindmica, reafirmando a necessidade de uma estrutura
dialética, ndo linear e nao hierarquizada, onde o ato profissional de
diferentes saberes construidos pelos professores nao se reduzem apenas a
saberes disciplinares (FAZENDA, 2008, p. 99).

Se destacarmos as consideragbes de Fazenda (2008) ao frisar que a
interdisciplinaridade se situa como atitude de ousadia e busca frente ao
conhecimento, somados aos apontamentos de Freire e Almeida (2017) sobre as
particularidades de cada disciplina como ponto de partida para o estabelecimento de
relacdes e dialogos interdisciplinares, entende-se o porqué de o curriculo como
campo do conhecimento poder estar imerso em dinamicas de interacdo entre os
diversos saberes disciplinares presentes em um processo de formacdo docente;
tendo em vista assumirmos neste trabalho a perspectiva referente ao modo como
este objeto pode ser destacado como elemento de conhecimento trabalhado nas
especialidades de cada disciplina formativa na graduacdo; dai seu caréater
interdisciplinar intrinseco.

Em termos praticos, como destaca Kelly (1981, p. 17), icumpr e r econh
que o estudo do curriculo, a exemplo do estudo de qualquer outra area em
educa- «o, exi ge um enf oque verdadeir amen
Conforme argumenta o autor, estudar e discutir curriculo atravessa um enfoque
eminentemente interdisciplinar. Para isto, vale dizer, em relacdo aos propdsitos do
referido estudo e a partir da nocdo que compreende o curriculo como elemento
plural de significagbes, que entender perspectivas curriculares em instancia
formativa docente necessariamente implica (re)ver os diferentes locusem que se
situa este campo (do curriculo). Implica, sobretudo, dizer que o elemento curricular,
passivo de discussdo, navega transversalmente por distintas areas e objetos de
conhecimento no processo de formagao.

A nocado em destaque expressa a ideia de que o curriculo ndo objetiva a
articulacdo isolada ao estudo proprio de seu campo, pois atravessa o estudo de

outros campos do conhecimento da area educacional, uma vez que, segundo
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salienta Pacheco (1996), a teoria, bem como o desenvolvimento do curriculo, ndo

detém exclusividade na apreciagdo ao estudo do curriculo, mas sim, em confronto,

em ter mos i nterdisciplinares, ) Apl uralid

perpassam as disciplinas do ramo de conhecimento referente a Educacéao.

No campo da Educacdo Fisica, como j& abordado anteriormente, podemos
refletrsoborea vari edade de #dAil has discursiva
como objeto de estudo se insere, evidenciando o teor interdisciplinar necessario a
formacdo académica para a docéncia nesta area. Nesse contexto, destaca-se a
relacdo entre o curriculo e a didatica, as praticas de ensino, as noc¢des historicas e
epistemoldgicas, as politicas educacionais, bem como os objetos de conhecimento
da Educacdo Fisica manifestados nas praticas corporais e seu ensino na escola
(planejamento e a¢ao), entre outras.

Sendo assim, o curriculo, em caréater interdisciplinar, se torna elemento
essencial de discussao no ambiente académico. Este carater é reforcado na medida
em que analisamos, especialmente na licenciatura em Educacdo Fisica, que a
perspectiva do ensino de seu objeto na escola (isto é, das praticas corporais) possui
relacdo estreita as bases e temas de estudo do curriculo. Dito isto, o curriculo
enquanto tema interseccionado aos diversos estudos e com enfoque educacional
merece atencdo especial quanto a explanacdo em processos formativos para a
docéncia, especialmente em se tratando de processos interdisciplinares para sua
discusséo nos varios campos de abrangéncia (disciplinas curriculares do projeto de
formacdo inicial docente) onde se insere seu objeto de estudo.

Nesse sentido, a analise que se segue toma como pressuposto o evidenciado
anteriormente. A luz da pluralidade de conceitos e enfoques teméticos do curriculo,
sobretudo na Educacdo Fisica, a reflexdo apresentada no capitulo seguinte de
analise dos resultados destaca as perspectivas teodricas do estudo do curriculo na
formacdao inicial docente em Educacado Fisica da UFPA. Em um esforco teorico de
analise as ementas das disciplinasque compdem o projeto de formagéo do curso, a

discussdo que se segue, para além de categorizar e evidenciar a discussdo sobre

(@Y

Acurr2cul o0 no projeto de -sé-ddempontar possiveisi c i a l

potencialidades relacionadas a tal discusséo.
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3 ANALISE DO ESTUDO DO/SOBRE CURRICULO NA FORMACAO INICIAL EM
EDUCACAO FiSICA DA UFPA BELEM

Este trabalho, por ora, concentrou-se no dialogo tedrico acerca da
compreensdo do campo de conhecimento do curriculo em interface a escola e a
Educacdo Fisica escolar. Para fins de correlagdo entre este processo de
compreensao a luz dos conceitos e tematicas sobre o curriculo, o ponto de partida
da analise dos resultados teoricos alcancados no estudo evidencia, em funcédo da
perspectiva disposta no quadro a seguir, a explanacao das disciplinas curriculares
do curso de Educacédo Fisica da UFPA em relacdo a presenca das tematicas do

curriculo, isto é, da discusséao e estudo sobre o curriculo na formacéao inicial.

Quadro 17 Tematicas privilegiadas quanto ao estudo do curriculo nas disciplinas formativas do curso
de Educacdo Fisica da UFPA.

Disciplinas curriculares Temaéticas privilegiadas
1 Bases Tedricas e
Metodolégicas do Ensino do
Jogo;
Estudos em Lazer; f  Desenvolvimento do curriculo:
' BTM do Ensino do Esporte; a) Principios organizativos;
1 BTM do Ensino da Ginastica; b) Planejamento curricular;
1 Avaliagdo Educacional c) Selecdo de conteddos e sua
1 Didatica e Formacdo Docente ndo neutralidade;
em Educacéo Fisica; d) Organizacdo curricular (trato
1 Metodologia do Ensino da com o conhecimento);
Estudo e Educacao Fisica; e) Operacionalizagdo curricular;
discussao f Estagio Supervisionado I; f) Curriculo em agdo (pratica
do/sobre curriculo  § BTM do ensino de Lutas; curricular).
1 BTM do Ensino da Danga il Redefinigéo curricular;
1 Estagio Supervisionado II; 1 Tendéncias/abordagens
1 Fundamento da Educagéo curriculares (na EF);
Fisica Inclusiva: 1 Teoria curricular pés-critica;
1 Cultura Popular e Educagdo | 1 Formacdo de identidades;
Fisica: Bases Tedricas e 1 Programas, diretrizes e politicas
Metodoldgicas; curriculares.
1 Politicas Publicas em
Esportes e Lazer;
1 Educacéo Fisica Adaptada.
I Histéria dos Esportes e da
Educacao Fisica;
1 Estudos Filosoéficos em | T Concepgdes curriculares (na EF);
p . Educacao Fisica; 9 Teoria curricular pdés-critica;
otencial de . ~ ) .
discussio sobre o i EstudosN Apt_ropologlcos em i Refl_e>_<ao _sobre teorias curriculares
curriculo Educacéo Fisica; tradicionais na EF;
I Estudos Sociolégicos em 1 Trato a conteudos e
Educacao Fisica; conhecimentos.

1 Avaliagdo e Medidas em
Educacao Fisica.

Fonte: O autor.
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Identificou-se que dentre as disciplinas presentes na formagdo em Educacao
Fisica da UFPA, um quantitativo significativo apresenta tacitamente mencdes as
tematicas de estudo sobre o curriculo no campo da Educacéo Fisica escolar. Nesse
sentido, uma analise inicial deste panorama implica na valoragdo relacionada ao
curso correspondente a essencialidade da presenca do referido estudo para a
formacdo inicial em Educacdo Fisica e, especialmente, das implicacbes sobre a
significancia de tal presenca para com as futuras intervencdes curriculares na area
pelos discentes em processo de formacao. .

Ademais, remonta a emergente necessidade da discussdo curricular nos
processos formativos caracteristicos dos cursos de licenciatura, situando-se a
Educacdo Fisica neste universo particular. Dito isto, ocorre que a necessidade
anunciada comunga com perspectivas proprias que visualizam no curriculo
potenciais de estudo com referéncia aos temas que fazem desse campo de
conhecimento um aliado indispensavel aos condicionantes da acdo educativa na
escola; nesse sentido, da praxis do campo da Educacao Fisica neste ambiente.

Objetivando uma organizacao didatica com relacdo a apresentacéo e analise
dos dados e, sobretudo, da reflexdo perante os mesmos com vista a possiveis
apreciacbes sistematizadas dos leitores deste estudo, optou-se por elencar a
identificacdo da discusséo e estudo sobre o curriculo disciplina a disciplina da grade
curricular do curso, tendo em vista a necessidade de particularizar a esséncia da

referida discussdo em cada componente curricular®.

3.1 Percurso académico da Educacdo Fisica da UFPA Belém: o olhar ao

curriculo como objeto de estudo e discusséao

O curso de Educacéo Fisica da UFPA inaugura seu processo formativo com

seis disciplinas cur r i Rasek Bebrieas ¢ Malodogicasedo a s

q L

Ensino do Jogoo e oS AEstudos em Lazer

direcionamentos sobre o estudo de tematicas sobre o curriculo nesse semestre (1°).

QuantBaseas iMe-ricas e Metodol - gevimensia-sd o

® Relembrando gue as tematicas curriculares, de um modo geral, presentes (e em potencial) na
formacéo deste curso estdo apresentadas no Quadro 1.

En .
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que seu titulo apresenta premissas claras de discussao curricular, sobretudo com
refer°ncia aos ter mos AMet odol -gicaso e 0
manifestacdes curriculares na perspectiva de seu desenvolvimento. No entanto, a

ementa ndo apresenta principios curriculares claros, com excecdo da passagem
AVivencias | s“dicas em diferentes contextos
refere as vivéncias traduzidas no curriculo em acdo, ou A O j ogo como
compreens«o do mundo e o0 (idemuquepeapoessh ojogp e d u
como um conteudo na Educacéo Fisica, de fato selecionado para fins essenciais na

educacgdo do sujeito que o pratica, logo, manifestado como um contetdo particular

da cultura do ser humano.

Em AEstudos em | a-®e unta, assatiacda refereritei aoo u
entendimento do conteddo curricular como elemento pertencente ao estudo do
curriculo. Esse entendimento est4 expresso na seguinte passagem na ementa:
ACondoes”s cul turais do | azero (UFPA, 2012hb, p
conteudo relacionado a area da Educacéo Fisica possui contetdos culturais que,
apesar de ndo explorar na propria ementa sua relacdo com o campo escolar, € uma
via potencial para a traducdo em praticas educativas que buscam no lazer contetidos
para o trabalho pedagdgico na escola.

O segundo semestre da forma-«o, em s eme
Te-ricas do Ensino do Jogoodo, expressaset em§t
ad sci pBTiMmadodi Ensi no, adaqual &psepenta toatémplacdo de
discussao curricular manifestada em sua ementa. Tal nocdo esta apresentada nas
passagens: RO ensino do e s gescoldr ®ob aperspectivaa - 0 €
met odol - gi cadb ( UPp P A-S&gniiclices iRetodoldgicas do ensino do
e s p o f(idem)d Em perspectiva curricular, as passagens representam o eixo do
curriculo em desenvolvimento (em carater metodoldgico e perspectiva operacional),
entendendo o0 ensino do esporte a partir de um viés essencial de organizacéo
metodoldgica, logo, curricular, e, sobretudo, repercutindo a analise de sua
ressignificagdo; possivelmente uma ressignificacdo oposta ao ensino tradicional do
conteudo na Educacéo Fisica: concepcao curricular esta de trabalho metodoldgico
historicamente observado no componente curricular na escola. A disciplina comunga
com premissas de revisao curricular deste viés.

Igualmente ao semestre anterior, o terceiro periodo do curso também

apresenta discussao sobre o curriculo somente em disciplina ligada a bases teoricas
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e metodolégicas, desta vez da ginastica. Esta constatacdo nos permite tecer uma
importante reflexdo manifestada na presenca da discussao curricular, em sua
maioria, na dimensdo Técnico-Instrumental (UFPA, 2012a) explicito no PPP do
curso de Educa-«0 F2sica da UFPA (com exce-

Quanto 7 ABTM do Ensino da Gin8sticabo,
visualizacdo do curriculo como objeto de enfoque metodoldgico e de ensino,
referéncias estas atreladas ao desenvolvimento do curriculo em relacdo ao trato com
a ginastica nos ambientes de intervencéo escolar e ndo escolar.

A ement a, por sua vez, assim como a dis
Educa- «o F2sicabo r eld @umdanmeataca@ hist@rieases oudtural
relacionada aos movi mentos g2mnicos, trate
gin8sticas europeias e Educa-«0 F2sica bra
principios curriculares claros ao se analisar as influéncias dessas escolas para a
intervencdo da Educacdo Fisica escolar no século XX, quanto ao tipo de formacéo
pretendida por intermédio da hegemonia da ginastica como conteudo relacionado a
formacao de identidades saudaveis como apontaram Nunes e Rubio (2008).

Ademai s, a ementa contempla estudo sobr
ginastica e suas aplicacdes no contexto escolar e ndo-e scol ar o0 (UFPA, 2
8),apontando para bases que constituem o conteldo da ginastica e as estratégias
metodoldgicas, em viés de operacionalizacao curricular, para aplicacao e trato com o
conhecimento de seu objeto nos espacos de formacao escolar.

O quarto semestre inicia na perspectiva de contemplacdo a metade da

formacdo em Educacdo Fisica, e junto dela a contemplacgéo inicial da discusséo e
estudo sobre o curriculo na dimenséo Didatico-Pedagdgico das disciplinas do curso.
Esta é uma analise importante, pois expressa a afinidade de tal dimensdo em
paralelo ao debate curricular, tendo em vista tais dimensfes atreladas as suas
significagbes particulares referenciarem elementos intrinsecos as praticas
educacionais na escola.

Logo, em se tratando da AAvalia-«o
destacadamente apresenta enfoques curriculares. Em primeiro lugar, no proprio
titulo da mesma, representando um dos momentos do processo de ensino
aprendizagem na escola, logo do desenvolvimento do curriculo. Em segundo lugar,
no destaque para o estudo das fAPrincipais
estrat®gias de aval i a- «BPA8l2bEp 119.a0 estado F2 s i ¢
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referente a esta passagem sinaliza para o processo em si da operacionalizacao
curricular e evidencia a avaliagio como um componente do processo de

planejamento do curriculo na escola, sendo esta nocao referendada na passagem

segui nte AA avalia-«0 enquanto componente ¢

[ . (idefh)pseja T destacamos T no curriculo em seu plano escrito ou na propria
acao curricular. A avaliagédo, nesse sentido, representa etapa elementar do processo
de sistematizacdo pedagogica na escola e, consequentemente, para o trabalho

planejado com a Educacéo Fisica escolar.

Por sua vez, fiDid8tica e Forma-«0 Docent

a didatica como fendbmeno concreto do processo de ensino aprendizagem com fim
nas decisfes praticas na escola (pratica curricular), assim como ja apontamos no
referencial tedrico. Alguns elementos sdo de valida consideracdo para as relacdes
com as discussdes contempladas neste trabalho. Em primeiro lugar, 0 movimento de
estudo do curriculo associado a Educacédo Fisica escolar pela discussdo na
di sciplina das ATend°ncias pedag:-gicas
(UFPA, 2012b, p. 11). Tal movimento perpassa o carater de trabalho com a
Educacédo Fisica na escola em sentido de selecao dos contetudos para o trato com
0s conhecimentos das praticas corporais; selecdo esta, em situacdo de aula,
mediada por tendéncias educacionais e da Educacdo Fisica no Brasil e
representada mediante elementos discursivos e politicos de opcao curricular por
tendéncias ou abordagens compativeis com a visdo de mundo, sociedade, sujeito e
Educacéo Fisica do(a) professor(a).
Ademai s, a disciplina contempla o

estu

progr ama, plano de ensino, C O mp o tudoneste s 0 (

relacionado a enfoques curriculares de carater voltado ao planejamento de um
curriculo e dos processos de ensino da Educacédo Fisica. Importante relembrar o
potencial para a producéo, nesta disciplina, de discussdes voltadas a compreensao
do planejamento na &area como processo autondémico docente em relacdo a
redefinicdo do curriculo e sua ampliagdo na prética educativa, contrastando, assim,
com programas curriculares de carater escrito e estagnado.

Isso quer dizer, em relacdo ao potencial dadiscipl i na AEstudos

em Educa- <oda possiilidade pedagégica de trabalhos, por exemplo, com

o Apresentado na secao seguinte de andlise dos dados.

Antr



50

0 esporte, em associacao a transversalidade da tematica de género; sendo este um
tema gerador que entende o trato com o conhecimento do esporte em perspectivas
historica, social e antropoldgica, circundadas, em uma de suas vertentes, pela
abordagem dos diversos discursos que pensam o fendmeno esporte como de
exclusividade hegemonica de um género (masculino) em detrimento a outro
(feminino). Tal abordagem na Educacéo Fisica expressa exemplo claro de como o

planejamento curricular, em didlogo com Corazza (1997), pode servir como

estratégia politico-c ul t ur al no intuito de antagoni za

vezes eurocéntrico e que coloca o homem como sujeito hegemdnico das préticas
histéricas.
A segunda metade do processo académico-formativo, iniciando seu 5°

periodo, demarca trés disciplinas especificas e elementares para a formacdo em

Educa-«o0o F2sica. Com exce- «0 dLau tdaissoc, i pel nitnear

nNo mesmo processo das outras BTMOGs com

8r ea, AfMet odol ogia do Ensino da Educa-

elencam-se enquanto disciplinas intrinsecamente relacionadas ao estudo do
curriculo em diversos enfoques teméticos.

No que diz respeito a constatacdo acima, reforcamos a andlise do PPP do
Curso e sua proposta de agdes curriculares integradas, destacando o pressuposto da

interdisciplinaridade apresentado amcansa e

fragmenta-«o do sabero (UFPA, 2012a, p.

Nessa direcdo, destaca-se o momento pontual®® referente aos eixos
i ntegradores semestrais, n a sse dg doaria sntediaaas

por meiodeumeixotem8t i co por semestreo (UFPA,

r el

« 0

tr
18)

di s

201 2:¢

seu ei xo 05, num tot al de 08, a fEduca- «c

Fundament al o, i nserido neste a contextual.

sécio-educacional geral da escola e da educacédo fisica no que diz respeito ao
planejamento, ensino, gestdo, projeto politico-pedagodgico e curriculo da educacao
infantil e ensino fundamental (UFPA, 2012a).

Visualiza-se, no eixo supracitado, a primeira indicacdo concreta concernente
ao curriculo e sua insercdo nas dinamicas integradas de estudo nas disciplinas

correspondentes ao quinto semestre da formacdo, embora o préprio estudo e

1 A integracdo entre as disciplinas obedece a dois momentos pontuais: o planejamento

interdisciplinar e os eixos integradores semestrais (UFPA, 2012a).
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discussdo de algumas categorias e enfoques do curriculo ja se fizessem presentes

em disciplinas anteriores a este periodo, sobretudo no quarto semestre, o qual

possui eixo correspondente a AEduca-«o0 F2si
questbes estruturantes da organizacdo escolar em sua relagdo com a pratica
pedagdgica (UFPA, 2012a), nocbes estas também relacionadas a discussdes
curriculares de um modo geral.

Assi m, e m s WMatodelogia dot Easino dia Educacdo Fisicab pont ua
como el emento de estudo fia organiza-«o0o do

suas diferentes abordagens melt Eskdtrtdchogvema s 0

um enfoque temético do curriculo fortemente associado a relacdo entre este e o
conhecimento como corpo que compde as estruturas de saberes de um componente
curricular como é o caso da Educacéo Fisica.

Ademais, importante situar que o trabalho escolar com conhecimentos de uma

area de intervencdo como a Educacédo Fisica i situamos aqui o contexto escolar i

n«o ocorre em disson®©ncia a abordagens

2012b, p. 14); estes de pertencimento intrinseco ao desenvolvimento do curriculo e
seu teor politico. Situar o lugar das abordagens metodolégicas na/para intervencao
pedagdgica expressa o carater operacional (em intencionalidade e de modo real) do
curriculo e seu cédigo discursivo para a organizacdo e trato com o conhecimento.
Particularmente, na Educacéo Fisica na escola se situam as abordagens de carater
pedagogico e/ou metodoldgico sistematizadas para a organizacdo e trato com o
conhecimento; a exemplo da critico-emancipatoria (KUNZ, 1992) que possui em seu
cerne uma forma metodoldgica critica de organizacdo e trato com os saberes
envoltos nas praticas corporais, sobretudo com o esporte, bem como a abordagem
construtivista de Freire (1989) que abrange outro viés de trato metodoldgico em viés
distinto a abordagem de Kunz (1992).

Em sentido Unico, cumpre dizer que as metodologias de ensino na Educacéo
Fisica reiteram o entendimento do curriculo como objeto vinculado as diferentes
formas metodoldgicas de organizacdo e trato com os saberes do objeto da
Educacao Fisica e, para tanto, dialogam com concepg¢des marcadas, ou ndo, no

campo das concepcdes e teorias curriculares.

(

e

O AEst8gio Supervisionado |1 0 ® elencado

no curso que efetiva a relacdo Universidade-Educacdo Béasica em condigbes

proprias de contato do estudante de graduacdo com locus especificos de trabalho
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profissional. A disciplina, por sua vez, possibilita o estudo de algumas proposicoes
gue se valem do objeto de disciplinas anteriores (como as metodologias de ensino
na Educacéo Fisica), bem como reforcam o enfoque curricular mediante a relacéo
do estudo e discussao do objeto de tais disciplinas, de estudos proprios do Estagio
Supervisionado |, e de ambas para o entendimento do curriculo como agente
mediador das praticas docentes na escola.

Sendo assim, o primeiro elemento de discussdo na ementa chama a atencao
para principios operacionais (bases para o trabalho com proposic6es metodoldgicas
de ensino direcionadas a atuacao docente) e organizativos (trato metodoldgico com

os conhecimentos em funcdo de um ciclo escolar especifico) do curriculo. Estes

el ementos tem8ticos relacionados ao curr?2c.l
das diferentes proposicdes metodoldgicas em educacédo fisica escolar e da praxis
docente em instituicdes de ensino formal (ensino fundamental, séries iniciais 1 12 a
50 s®ries)o (UFPA, 2012b, p. 15).
Adi cional ment e, a di sciplina proporcic

instrumental de elementos constitutivos da organizacéo do trabalho pedagdgico e de

processos avaliativoso (UFPA, 2012b, p . 15) . I

voltadas ao processo de desenvolvimento do curriculo associados a estruturacéo
dos componentes que sao elementos constituintes do trabalho pedagdgico. Logo, o
AEst 8gi o rélagdes dimbak entreacurriculo e trabalho pedagogico, uma vez
da essencialidade de visualizacdo deste dUltimo imbricado a uma sequéncia
estruturada do quefazer do curriculo, manifestada no planejamento,
operacionalizacao e avaliagcado do processo de ensino aprendizagem.

Por fim, esta disciplina possui identidade fortemente marcada na possibilidade

de experimentacdo da instancia pratica do desenvolvimento do curriculo em acéo

pedag-gi ca. Para tanto, refor-a a an8lise

docente na escola, vivenciando a realidade pela observacdo e regéncia de classe,

pl anejament o, reflex«o e avalia-«o psdag:-g

portanto, que o processo anterior de planejamento, e, sobretudo o de regéncia,
expressa a nocgao pratica do curriculo, isto €, o curriculo em acado. Pois, considerar a
importancia da organizacdo do trabalho pedagogico requer a reflexdo sobre a
instancia macro relacionada ao curriculo em desenvolvimento, desde sua
composicdo como documento escrito a sua efetivagdo em esfera pedagodgica e

educativa, uma vez que, a titulo de exemplificacéo, planejar e organizar atividades
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direcionadas com a ginastica como contetdo da Educacéo Fisica a criancas em fase
escolar inicial implica no entendimento e reflexdo sobre como dosar tal contetdo
para tal faixa etaria, como analisar seu valor cultural e educativo e, sobretudo, como
relaciona-lo as capacidades cognitivas e vivéncias destes mesmos alunos.

Por f i m, ABTM do Ensino das Lut asnos
contetdos da Educacdo Fisica escolar, se preocupa em discutir bases teoricas e
metodoldgicas para a assimilacdo discente de seu trato em situacdo de ensino.
Demarca ndo somente o estudo de seu ensino na Educacéo Fisica escolar, mas a
outros espacos deat ua- «xo com t al cont e¥%do. Par
estruturar e aplicar intervencdes pedagdgicas de cunho tedrico-pratico nos diversos
contextos sociais no qual 0O mesmo se i
no espaco educativo da escola. Embasada pelo principio de operacionalizacédo
curricular, cumpre apontar que este primeiro vincula-se ao principio do curriculo em
acdo, quando da perspectiva associativa entre as bases tedricas que expressam o
processo sistematizado de estruturacdo e aplicacdo de intervencfes pedagdgicas
com as lutas nos contextos de trabalho, escolar ou ndo escolar.

Assim, importante analisar que o curriculo se manifesta em processo inerente
as bases que norteiam a acao pratica para o trato com as lutas, pois oferecem
parametros que entendem este conteddo como importante para o processo de
ensino e, por sua vez, da necessidade deste ensino estar em dialogo constante com
teméaticas particulares do curriculo, logo em relacdo reciproca, quer seja da
estruturacdo pedagogica mediada pelo desenvolvimento do curriculo em processo
de operacionalizacdo (codigo metodolédgico), quer seja da pratica curricular, pela
aplicacdo de intervencdes pedagogicas anteriormente planejadas e estruturadas
para fins de acdo educativa.

Nesse sentido, a ementa proporciona elementos os quais fazem pensar a
propria intervencdo pedagodgica, planejada e estruturada, em situacdo educativa

guando apont a 0 estudo Al . .. ] das

a

gu:

nser

ut a

contextualizando-as hi st - ri ca, s o c(URPA, 2@ 2b,cpu 15) @ daa | me n

AANS8Il i se cr 2t i c al(ddn, aritewemdome o papdl doteates ein torno
deste conteudo requer pensa-lo em sua abrangéncia para o trato sistematizado no

curriculo da Educacéo Fisica escolar, logo na acao pedagégico-educativa.

Prosseguindo, o 6U semestre do curso

of ¢

a ABTM do Ensino da Dan-ao, compl et ando
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perspectiva da cultura corporal (COLETIVO DE AUTORES, 2012), como objetos de
conhecimento de que trata a Educacdo Fisica. Em sua vertente, esta disciplina
apresenta bases teoricas sobre o0 contetdo da danca para intervencdo nos espacos
aos quais pode se inserir tal pratica corporal. Nesse sentido, baseada em tal
premissa, navega por enfoques curriculares claros, com fins no processo de
desenvolvimento do curr2culo em uma e
formas b8sicas do movimento associadas
formas basicas elementos de conhecimento a serem pensadas para o trato
educativo.

Em perspectiva de operacionalizag&o curricular, a ementa aponta o estudo da
dan-a e A[]...] suas implica-»es metodo
17) . Assim como em outras disciplinas
danca como <conte¥%do em @dém)macessita def propastasaque
impliguem na sistematizacdo de seu corpo de conhecimento para 0 ensino na
escola. Logo, necessita ser visualizada como conteddo inserido no curriculo da
Educacao Fisica das instituicbes escolares e, nesse sentido, expressa pressupostos
curriculares intrinsecos ao desenvolvimento préatico relacionado ao seu ensino
metodologicamente planejado.

Importante atentar para a premissa sinalizada pela ementa evidenciada no
AReconhecimentses davedeasasa mani festa-»es
(UFPA, 2012b, p. 17). Este reconhecimento abre espaco para a reflexdo sobre a
danca enquanto conteddo cultural ligada aos diversos grupos -culturais que
compdem a sociedade, logo aos diversos tipos de danca presentes no mundo.
Sobretudo as de grupo que historicamente possuem sua historia, cultura e préaticas
corporais negadas no seio social.

Antevemos potenciais de discussdo sobre aquilo que Sacristan (2000)
evidencia como a selecdo de conteudos em suas diferentes formas de organizacéo
na acao curricular, para que nado incorra na sele¢cdo de um unico tipo de cultura no
ambiente escolar. Assim, importante refletir sobre estudos e concepgdes curriculares
atrelados a danca para com a manifestacéo dos tipos de danca que reconhecam a
cultura dos diferentes povos brasileiros, ademais locais, como a das comunidades

negras, indigenas, quilombolas etc. Isto colocaria em evidéncia o carater

sferas

| - gi
gue

da
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multicultural** do trato & pratica da danca enquanto contetido, mediante a afirmac&o
de identidades destes grupos, reforcando teorias curriculares em perspectiva pos-
critica®® no ambito da Educacéo Fisica escolar e das praticas corporais de um modo

geral.

O fAEst8gi o Supervisionadoo (I segundo

curricular no curso, abrange as mesmas perspectivas tedricas do Estagio
Supervisionado |, com diferenca acentuada na discussdo sobre o principio
organizativo do curriculo, o qual, nesta disciplina, possibilita o planejamento de
trabalhos pedagdgicos em situacdo de estagio voltados ao ciclo escolar do ensino
médio (UFPA, 2012b).

O processo final da formacao inicial em Educacéo Fisica nos traz discussées
curriculares outras, especialmente em se tratando da relevancia de disciplinas

voltadas a inclusdo em relacéo ao estudo do curriculo.

A di scuss«o acima relatada se refere ini

Educa-«0 F2sica Inclusivao no 7U semestre

curricular voltado a materializagdo pratica do curriculo em termos de intervencao
pedagdgica na perspectiva da inclusdo em Educacao Fisica. Para tanto, apresenta
bases em forma de fAOrienta-»es metodol
com necessidades educativas e Njpapreseniarslo
aproximacdo mais evidenciada com o curriculo e seu estudo na disciplina, a mesma
possibilita nocdo central para a intervencao curricular com as praticas corporais a
este grupo de sujeitos.

Nessa direcao, diferentemente da disciplina que oferece o estudo e formagéo
para o trato metodolégico com o conteudo dancga, esta disciplina se diferencia por
nao apresentar a inclusdo como conteludo especifico a serem aprendidas nocdes
met odol -gicas para o fAdAensino da inclu
como analisado, apresenta bases que evidenciam os modos pelos quais as praticas
corporais podem ser trabalhadas metodologicamente em perspectiva inclusiva. Nada

obstante, esta analise ndo descarta a perspectiva curricular associada a importancia

1 Atrelado ao ambito dos Estudos Culturais e apoiando-se no curriculo para compreensédo de suas
potencialidades no ambito das préaticas pedagégicas da escola contemporanea, o Multiculturalismo
elenca-se como destacado elemento de estudo e problematizacdo na Educacdo Fisica, sobretudo a
Partir de alguns trabalhos de Neira (2008, 2010, 2011, 2016).

gi ca
(UF

S«0O0

% Segundo Eto e Neira (2017, p. 583) ateoriapés-cr 2t i ca age em fArel a-»es es

grupos em determinadas situacdes sédo oprimidos e lutam para modificar sua condigcdo por meio do
dreito de se fazerem representaro, tendo no cur
emancipacéo, tal como salienta Silva (2005).

r2cul
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de visualizar o trato metodologico para com o objeto de ensino da Educacgéo Fisica
na perspectiva do curriculo em acgéo.

ACul tur a Popul ar e Educa- «o F2sica: B 8
particularmente apresenta o estudo das manifestacdes populares e suas expressdes
culturais, e o0 modo com as quais sdo entendidas como possibilidade de trabalho
pedagdgico na Educacéao Fisica.

Em aspecto de conteddo na Educacdo Fisica, importa elencar que este
componente curricular discorre sobre as diferentes praticas corporais trabalhadas na
perspectiva da cultura popular, como a danca, o teatro, etc., de maneira especial, as
praticas da cultura amazodnica; revelando o primeiro tema curricular direcionado ao
estudo das possibilidades de acéo, em futuras intervencdes pedagdgicas, voltadas a
selecdo de saberes locais da cultura popular na Educacéo Fisica escolar. Assim,
pressupostos curriculares se manifestam mediante a nogcao pela qual entende a
organizagdo de tais praticas no curriculo da Educacéo Fisica ho ambiente escolar,
apesar da ementa ndo expor tal prerrogativa, com excecdo do anteriormente
apontado: fla possibilidade de trabal ho pec
2012b, p. 21). Logo, a julgar pelo termo it
revela enfoque curricular evidenciado na sistematizagcdo do conteudo da cultura
popular nas aulas de Educacéo Fisica, mediante as distintas vertentes de trabalho
com os conhecimentos deste objeto de intervencéo.

Ademais, a disciplina garante o teor de analise critica e operacional sobre o
curriculo em paralelo as manifestacdes em cultura popular e seu trabalho na
Educa-«o0o F2sica. Cr2tica, porque aponta o
(UFPA, 2012b, p. 21) destas manifestacdes, evidenciando a importancia cultural e
nao neutra do referido contetdo com fim na formacéo dos sujeitos alcancados pelo
mesmo. E operacional porque sugere o estudo do it rat o metodol - gi ¢
mani f est a- »e s(idem)p pajml \asta ecs thabalho pedagdgico com tais
manifestacbes reforcar o carater sistematizado de seus elementos metodologicos
com vista a uma intervencdo pratica e curricular que busque nos conhecimentos
presentes na cultura popular valores educacionais para a Educacao Fisica e sujeitos
escolares (alunos, nesse caso). Reitera-se que tal processo ndo ocorre em
dissociagdo a um processo de operacionalizagcdo curricular, o qual passa pela
organizacdo dos métodos de trabalho com os referidos conhecimentos, visando uma

acao pedagogica e educacional que se valha de aspectos formativos caracteristicos
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da educacéo escolar.

Finaliza-se a formacdo em Educacdo Fisica no 8° semestre e acompanham
tal finalizacdo duas disciplinas que trazem outros elementos relacionados ao estudo
do curriculo. Especialmente o estudo voltado as politicas curriculares para a
Educacéo Fisica escolar.

Em #APol 2ticas P¥blicas em Esportes
discusséo e estudo sobre programas, diretrizes e politicas curriculares voltadas a
Educa- «o F2sica escol ar, evidenciadas
implantacdo e o contexto sécio-politico-econémico atual da Educagédo Fisica no
sistema escolaro (UFPA, 2012b, p. 23)

em

~

e Nl

e diretrizes) de pol2ticas p¥bli(@ey. Ana 8

passagens nado reforcam claramente o papel das politicas e programas curriculares,
como a BNCC e os PCNo6s para a Educa- «o
bibliografia 0 mesmo apontamento, a qual dificimente apresenta referéncias
explicitas voltadas a tais politicas, com excecédo da obra de Castellani Filho (1998).

A obra supramencionada, de um modo geral, possui aproximacdes com as
politicas educacionais a qual, contudo, por se tratar de um trabalho da década de 90,
dialoga com politicas educacionais do Governo FHC e seus impactos na Educacao
Fisica brasileira da época. Importante destacar outros elementos de discussao em
tal obra, os quais perpassam, conforme apresenta o autor, sobre a Educacao Fisica
enguanto disciplina pedagdégica e sua sistematizacdo no espaco escolar, revelando a
perspectiva curricular associando a Educacdo Fisica uma préatica pedagdgica de
valor educacional na escola.

Reforcando a segunda passagem destacada da ementa, explicitada
anteriormente, analisamos que, de fato, a referida disciplina apresenta indicios para
a discussao das politicas curriculares nacionais para a Educacéo Fisica escolar,
sendo esta discussao de essencial importancia para os sujeitos em formacéo inicial,
pois corresponde a vertente de analise aos discursos curriculares apresentados em
diretrizes e ordenamentos que servem como referéncia ao trabalho com a disciplina
na escola. Logo, de modo especifico, trata-se de politicas publicas nacionais e
educacionais que expressam diretrizes e politicas referentes a objetivos, conteudos
e direcionamentos da Educacao Fisica e sua funcdo na instituicdo Escola.

A disciplina que finda a an8lise de

altima a qual encontramos enfoques (nd&o claros) tematicos de discussdo do

F2si

st a

C

PSS



58

curr2cul o. A mesma premissa e moaakEducacdm
Il nclusivao se encaixa nesta disciplina
Nesse sentido, a mesma néo apresenta enfoques curriculares para o estudo, mas
reflete o pensar das intervencdes com as praticas corporais com grupos especiais
(pessoas com defici®°ncia) a partir do

(UFPA, 2012b, p. 24). Nisso, cabe a consequente reflexdo de como as praticas a
estes grupos sdo manifestadas no curriculo em desenvolvimento da Educacao
Fisica escolar, em funcdo da organizacdo das atividades e conteudos do

componente curricular.

3.1.1 O lugar do curriculo

A andlise da secdo anterior nos possibilita algumas apreciacfes criticas.
Fundamentalmente, podemos constatar que o curriculo enquanto objeto de estudo e
discussdo esta situado em carater tacito™ quanto a seu lugar no processo de
formacdo académica em Educacdo Fisica da UFPA. Verifica-se esta nocdo quando
se diagnostica que seu objeto ndo se apresenta de modo transparentemente
declarado nas ementas das disciplinas. Contrariamente, apresenta-se mediante

passagens gue fazem refer°ncia a si,

na

qua

iEst

a e

componente do planejamento no espa-0 escol a

Em segundo lugar, verifica-se que a discussdo sobre o curriculo esta
presente, em sua maioria, nas dimensbes Didatico-Pedagbgico e Técnico-
Instrumental, e em carater reduzido, a dimensédo Cultural do Movimento Humano,
guando analisamos as dimens@es do conhecimento correspondentes as disciplinas
presentes no PPP do curso de Educacédo Fisica da UFPA. Uma breve analise as
dimensdes constatadas expressa argumento referente ao lugar das tematicas
curriculares nos componentes de conhecimento vinculadas as dimensdes Didatico-
Pedagdgico e Técnico-Instrumental do curriculo de formacéo. Haja vista a primeira
ser Arel ativa aos saberes necesss8rios

2012a, p . 35) e a S e g u n d-praticose aphcados ad

' podemos dizer, também, que o curriculo como objeto de estudo se apresenta, subjetivamente, de
modo explicito na formag¢do em Educacédo Fisica da UFPA, apenas sob a seguinte condicdo: pela
sinalizacdo de suas categorias teméaticas. Pois, torna-se claro que € presente o trato aos enfoques
tematicos do curriculo (seu lugar) nos componentes curriculares do curso de Educacéo Fisica desta
instituicao.

saber
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desenvol vi merndem). humanoo (

Nesse sentido, ambas reiteram o carater plural da discussédo curricular no
processo formativo da Educacdo Fisica; discussdo esta propriamente ligada as
bases que fornecem a apropriacdo teodrica, conceitual e pratica das dinamicas
curriculares da area no ambiente escolar.

Em sentido paralelo, quando analisamos termos norteadores presentes nos
componentes curriculares da formacao, diagnosticamos: ensino, metodologia,
avaliacdo, didatica, politica, etc. Termos intrinsecamente associados as atividades
corporificadas no terreno da escola, logo do curriculo em associagcdo a elas.
Destarte, confirma-se a premissa pela qual entende o curriculo em sua pluralidade
de significacbes e em relacdo a sua representacdo como nucleo central da fungéo
da escola (ARROYO, 2011), possuindo func¢des especificas, tais como relacionadas
aos projetos de formacdo mediados pelo curriculo, as dindmicas de ensino, ao
desenvolvimento das atividades educacionais, aos processos metodologicos, entre
outros.

Por outro lado, encontramos disciplinas que ndo apresentam discussdo exata
sobre o curriculo. Nota-se que, em sua maioria, tais disciplinas ndo estédo
representadas nas dimensfes do conhecimento anteriormente assinaladas, isto é,
dimensfes intrinsecamente relacionadas a atuacdo com a Educacdo Fisica na
escola. Nesse sentido, ndo apresentam indicativo para o trabalho de seu contetdo
no espaco escolar ou entdo se distanciam, nas ementas, do objeto do curriculo, a

exempl o da di sciplina Al ntrodu- «o a

Conhecimento Cientifico e Tecnolégico)efi Fi si olrad idoa (@eé mens «o

Corpo Humano).

Contudo, i mportante atentar, com refer

possibilidade de ndo afastar dimensdes de conhecimento que, a priori, NnA0 possuem
relacdo tdo proxima com a Educacao Fisica no ambiente escolar, como € o caso da
dimensdo Biologica do Corpo Humano. Uma vez que até esta dimensdo pode
acumular aporte teérico que contribua para as atividades na Educacdo Fisica na
escola.

Acima ratificada est8 a perspectilvi
apresenta discussao curricular na ementa e no referencial bibliografico e que, por
sua vez, apresenta pressupostos e noc¢des de carater bioldgico que na ementa da

disciplina em nenhum momento possui relagdo com o curriculo ou com a escola.

Pes

«
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Entretanto, possivelmente nesta disciplina ha de se visualizar um potencial para o
entendimento da fisiologia como contetdo na Educacgéo Fisica escolar na passagem
AEstabel ecer as bases conceituais do funci
aplicacdo a educacéo fisicao ( UFPA, 2012hb, p . 4) . Tal
Afeduca-«o0o f2sica escol aro, por ®m al guns di
ser pensados, especialmente no carater relacionado ao trabalho com a fisiologia do
corpo humano no curriculo escolar da Educacédo Fisica, sendo este um possivel
conteudo.

Quando analisamos o papel da interdisciplinaridade atrelada ao objeto macro
de conhecimento do curriculo representado na dinamica de formag&o superior e
académica do curso, destacamos duas perspectivas.

A primeira expressa que, apesar do curriculo como objeto de estudo se
manifestar de forma implicita na grade curricular, ha, de fato, elementos que
apontam pra certo viés interdisciplinar com o qual o curriculo enquanto campo de
conhecimento é trabalhado nos saberes disciplinares presentes na formacdo. Nesse
sentido, intencionalidades formativas da licenciatura em Educacao Fisica da UFPA
sobre o trato interdisciplinar das tematicas curriculares e do proprio estudo do
curriculo reiteram o papel que a interdisciplinaridade exerce na formacao superior da
area, especialmente em se tratando do campo curricular como campo de
conhecimento a ser discutido em viés de interacdo entre os distintos saberes
disciplinares (FAZENDA, 2008).

A vertente de interacdo dos saberes disciplinares com vista a apreciacao de
objetos de estudos particulares e passivos de integracdo, como € o caso do
curriculo, se faz importante na perspectiva do planejamento interdisciplinar para os
periodos de um curso de formacdo docente, especialmente em se tratando do
planejamento interdisciplinar do PPP do curso de Educacao Fisica da UFPA Belém,
o qual manifesta em cada periodo da formacéo, a proposicdo de reunido do corpo
docente, juntamente a representacdo discente das turmas do curso, com vista a
apresentacao e discussédo dos programas das disciplinas de forma interdisciplinar
(UFPA, 2012a).

Assim, a vertente destacada em sentido de trato interdisciplinar aos saberes
disciplinares é facilmente visualizada quando se observa que um mesmo tema de
discusséo sobre o curriculo percorre distintas disciplinas da formacdo (Quadro 1),

distinguindo-se a abordagem dada ao mesmo em cada componente curricular. Ou
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sej a, guando el encada a categoria AHoperaci
que seu trato tedrico diferenas di sci plinas ABTM do ensino
ensino das Lutaso, bem como em outras BTMOG:

possuirem objetos particulares. A imagem™* abaixo ilustra esta perspectiva.

Imagem 2 7 Viés interdisciplinar do estudo do curriculo na formacdo em Educacao Fisica da UFPA
(Belém).

f BTM da “-
\Gmastlca
- a N -
Operaciona Viés interdisciplinar do trato ao
/ Y / Y n
( BTMdo | | -lizacdo do | BTM das ] curriculo como objeto de estudo e

\Esporte/ curriculo \ Lutas / discussao na formagéo

—

/BTM do
\ Jogo

Fonte: O autor.

Imerso o referido tema de estudo T neste caso a operacionalizacdo do
curriculo T em diferentes disciplinas, refor¢a-se aquilo que Japiassu (1976) apontou
no que diz respeito a0 modo pelas quais as mesmas possam sair enriquecidas
quando da presenca do curriculo, em caréater interdisciplinar como objeto de estudo
e discussdo nas dindmicas de ensino do processo formativo.

A segunda perspectiva evidencia que o estudo do curriculo na formacéo
superior e, especialmente na Educacdo Fisica, caracteriza-se como de suma
importancia para a formacdo do futuro professor ao estar fundamentada em dois
pilares: a) a necessidade docente em entender os fendbmenos educativos em sua
intrinseca relacdo com o curriculo; b) a construcdo de percepg¢fes discentes na

graduacdo sobre os niveis de autonomia docente que orientam as praticas

4 Apresentamos o referido exemplo com disciplinas pertencentes a distintos semestres da formagcao
em Educacéo Fisica da UFPA Belém, o qual, em sentido I6gico, descartaria o viés de planejamento
interdisciplinar pensando para um mesmo periodo académico no curso desta instituicdo. Todavia,
com tal exemplo, queremos apenas alertar para a viabilidade de trato interdisciplinar e integrado dos
saberes disciplinares de um mesmo periodo e até mesmo de periodos diferentes.
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curriculares perante o desenvolvimento do curriculo; viés critico este de destaque

acentuado na literatura académica e visualizado, a titulo de exemplo, na disciplina

AnDi d8ti ca e For ma- «o Docent e em Educa- «o

curriculo e sua ampliacdo na pratica educativa.

Em suma, salienta-se que esta segunda perspectiva advém da primeira, tendo
em vista que proporcionar academicamente instrumentos para entendimento do
curriculo de forma abrangente, assim como proporcionar reflexdes criticas sobre a
atitude de autonomia docente perante o mesmo T confirmando o postulado de
Fazenda (2008) sobre o desenvolvimento de competéncias na formagéo profissional
I e outros elementos de estudo, se d& pelo caréater interdisciplinar da discussédo do
campo curricular na formacdo docente, como expomos anteriormente em nosSS0S

resultados.

3.2 Potencialidades do estudo curricular em componentes da formagdo em
Educacéo Fisica da UFPA Belém

A andlise final do trabalho incide na identificacdo das disciplinas curriculares
integrantes da formacdo em Educacdo Fisica da UFPA que apresentam em suas
ementas possibilidades em potencial para a discussdo do/sobre o curriculo.
Elencamos tais disciplinas no intuito de apontar a importancia que as mesmas

possuem no projeto formativo da instituicho em relacdo a apreciacdo de seu

contetdo para com tematicas particulares do curriculo como objeto de estudo.

Nessa dire-«o, AHIi st-ria dos Esportes

potencial de discussdo curricular na seguinte passagem na ementa da disciplina:

AOrigens da Educa-«0 F2sica brasileira:

eugeni a e(UrPA RQl2btpeld. Tal passagem potencialmente pode dialogar
em uma perspectiva curricular com as concepcgdes curriculares na Educacéo Fisica,
em didlogo com o pressuposto histdrico da area que ha décadas veio traduzindo
suas praticas pedagodgicas em associagdo as concepcdes manifestadas em seu
campo.

Por sua vez, AEstudos Filos-ficos
disciplina anterior, potencialmente pode trazer discussfes curriculares, sobretudo

mediante as perspectivas relacionas as concepc¢des de corpo e educacdo que

orientam a pr8tica. |l sto est8 <colocado

e

em
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cient?2ficos que orientam as concep-»es
Neste sentido, a manifestacéo curricular nesse caso nao necessariamente reflete
alguma nocéo relacionada a pratica curricular em si, mas implicitamente abre espaco
para estudos e discussdes que desembocam nos estudos curriculares de carater
filoséfico que possam pensar concepc¢des sobre corpo e educacdo que findam na
acao educativa.

fEstudos Antropol -gicos em Educa- «o
um potencial importante de discussdo curricular a formacdo para a docéncia,
especialmente em dialogo com a teoria curricular pés-critica e sua traducdo em
praticas pedagodgicas conduzidas pela mesma. Os referidos eixos norteadores da
ementa dialogam com esta perspectiva:
p . 6) , AEduca-«o F2sica e i (dlem.Tais passhgess
nas ementas nao explicitam o curriculo como campo de estudo na antropologia e
desta na Educacdo Fisica, mas potencialmente podem dialogar com as teorias
curriculares pés-criticas e suas significancias nas praticas educacionais da disciplina
curricular na escola. Exemplo evidente desta assertiva expressa o possivel trabalho
com tematicas sobre género em uma perspectiva pés-critica do curriculo em relacao
as préticas corporais na Educacéo Fisica.

Soma-se a isto o trabalho com a perspectiva das identidades culturais que,
em associacao ao estudo do Multiculturalismo (CANDAU, 2008), pode representar a
énfase ao trabalho pedagogico com a Educacéo Fisica e suas praticas associadas
as identidades culturais, especialmente amazoénicas. Sdo temas importantes a area
no ambiente escolar e seu estudo e discussédo na formacdo docente significam a
expressao do trabalho com conhecimentos na Educacao Fisica em relacdo a temas
de interesse aos diversos grupos que compdem a sociedade e, sobretudo, suas

relacdes com as praticas corporais historicas do mundo.

Em AEstudmd - ioxos em Educa- «o F2si

apresentacdo de propostas claras de trabalho com a Educacgédo Fisica escolar,
frisando o estudo da Educacdo Fisica em vinculo ao corpo como objeto da
sociologia e do proprio campo. Portanto, analisar potenciais curriculares para a
disciplina se torna um exercicio arduo, uma vez da necessidade de énfase mais
objetiva ao potencial que este componente curricular representa, sobretudo para o
estudo do corpo como objeto sociolégico em intersecdo a Educacao Fisica escolar.

Uma discussao interessante recai na contemplacdo pela ementa do estudo

F2si

iEdu

cul

t

cao
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sobre AEduca-«o0o F2sica e processo discipl:@i
processos na Educacao Fisica que ha décadas dialogam com curriculos tradicionais
no ambiente escolar, especialmente em sentido de disciplinamento de corpos nas
aulas que, em sentido geral, representou (e vem representando) o trato a conteudos
curriculares associados a concepcgdes higienistas, esportivistas e tecnicistas que
acabam entendendo o corpo na sociedade como instrumento hegemonico de

dominacéo e disciplinamento.

Por f i m, ARAvalia-«o0o e Medidas em Educa- «
processo de operacionaliza-«o curricular
metodoldgicos relacionados ao concetode medir e avaliaro (UFP
Educa-«o0o F2sica escol ar, sendo a fAAvalia- «

intervencdo na escola. O destaque para o estudo sobre curriculo nessa disciplina
objetivamente ndo necessita centrar mencgdes claras e explicitas sobre o campo de

estudo curricular, mas sim colocar em evidéncia o proprio objeto deste componente
(avaliacdo e medidas em Educacdo Fisica) e as estratégias metodoldgicas que
garantam o trabal ho significativook@en,os pr
sendo este objetivo a premissa principal para destacar a pratica curricular com a
avaliacdo na Educacdo Fisica na escola.

3.2.1 O potencial do curriculo

Fil osoficament e, uma ans8lise ao termo
aquilo que ainda nao foi desenvolvido em sua poténcia, isto €, a objetos de anélise
capazes de serem avistados em suas variadas possibilidades de ser. Com as
disciplinas formativas do curso de Educacédo Fisica da UFPA nao é diferente, haja
vista algumas se integrarem ao rol minimo, mas significativo de disciplinas possiveis
de serem discutidas questdes e bases intrinsecas ao curriculo como objeto de
estudo em associagdo a seus conteudos proprios.

O que se pode observar € que as disciplinas sinalizadas, em sua maioria
pertencem, no PPP do curso, a dimensédo de conhecimento concernente a Relacao
Ser Humano e Sociedade, prevendo uma relacéo curricular interessante, articulada
aos conhecimentos integrantes desta dimensao voltados ao estudo das praticas
corporais do homem imerso em condigbes de convivio mediado por aspectos

historicos, socioldgicos, filoséficos e antropoldgicos. Logo, pensando em tal
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premissa, o curriculo busca nestas condi¢cbes de vivéncia humana, subsidios para
sua apreciacao, especialmente quando relacionadas as praticas da Educacéo Fisica.

Nessa direcdo, torna-se dificil, a titulo de exemplo, separar gquestdes
historicas em Educacdo Fisica de questdo de curriculo, pois esse proprio campo
navegou por fases em sua histéria que repercutiu no curriculo concepcgdes atreladas
a identidade da éarea no circuito da escola. No debate educacional da Educacéo
Fisica, conforme Silva (2007), isto se refere a reconceptualizac&o curricular ocorrida
na década de 90, quando da necessidade de renovacao do pensamento pedagogico
do campo e critica aos modelos de ensino constituidos pelo modelo de aptidao
f2sica. Para tanto, Ao curr2culo da 8rea
objetivos, m®t odos e avalia-«o0) deveria ser

Do mesmo modo, torna-se importante atentar para a necessidade de se
pensar, mediante andlise das ementas do curso, planejamentos de ensino docente
na formacdo académica que navegam por discussdes que tomam o curriculo como
objeto transversal, presente em disciplinas que eventualmente possam dialogar tal
objeto, de carater educacional, aos objetos de conhecimento préprios da area da
Educa-«o0o F2sica, ou n«o (como ® o caso da
Educa- «o F2sicao; di sciplina formativa gL
antropoldgicos aos estudos em Educacao Fisica).

Por fim, aponta-se a significativa pertinéncia de emergir em outras disciplinas
da formacéo demais possibilidades em potencial para o estudo do curriculo, ademais
em disciplinas que integram outras dimensdes do PPP do curso de Educacéo Fisica
da UFPA. Isto repercutiria na ampliacdo do estudo sobre o curriculo na formacao e
da relacéo entre este objeto e os conhecimentos da Educacéo Fisica.

Em esforco de sintese, esta representada na imagem abaixo a andlise
referente a esta secdo do trabalho. A mesma apresenta as categorias do curriculo
visualizadas como objeto de estudo na formacao docente em Educacado Fisica da

UFPA Belém, bem como categorias que representam potenciais de estudo.
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Imagem 3 T Universo formativo da Educacdo Fisica da UFPA Belém: apreciacdo aos enfoques

tematicos do curriculo.

¥
4 '0
Y - LUGAR do “curriculo”
o ¢ Desenvolvimento do curriculo:
&> a) Principios organizativos;
o b) Planejamento curricular; " 5
v c) Selecio de contelidos e sua nao Potencial curricular
“' neutralidade; e Concepgdes curriculares (na
o d) Organizagdo curricular (trato com o EF);
-~ conhecimento); e Teoria curricular pés-critica;
© e) Operacionalizagao curricular; e Reflexdo sobre teorias
L f)  Curriculo em ag@o (pratica curricular). curriculares tradicionais na EF;
© e Redefinigao curricular; e Trato a contelidos e
© e Tendéncias/abordagens curriculares (na conhecimentos;
1) EE)z
:1 e Teoria curricular pés-critica;
(S e Formacao de identidades;
'\. e Programas, diretrizes e politicas
L' curriculares.

A, Cardater interdisciplinar e
Y ) transversal do estudo das
tematicas curriculares nas
disciplinas da formacao em

Educacao Fisica.

Fonte: O autor.

A imagem apresenta um apanhado geral do conteddo de analise deste
trabalho. Ao se situar por entre as disciplinas que compdem o universo formativo do
curso de Educacédo Fisica da UFPA, o curriculo como objeto de estudo acena para
discussbes atreladas aos conhecimentos proprios dos conteudos das mesmas,
manifestando um lugar em carater interdisciplinar e transversal.

N&o reconhecido como objeto de estudo particular no que concerne a
existéncia de uma disciplina prépria para discussao tedérico-pratica de seu campo, 0s
diversos enfoques tematicos do curriculo surgem na formagdo como elementos de
estudo situados em plano secundério, transversalizando-se em paralelo as
especificidades de cada disciplina. Nessa diregcdo, manifesta-se em perspectiva
interdisciplinar, haja vista os mesmos enfoques estarem presentes em distintas

disciplinas, como foi constantemente insistido durante o trabalho.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho de conclusdo de curso objetivou analisar as
potencialidades e perspectivas tedricas acerca da discussdo e estudo do curriculo
no projeto de formacao inicial de professores de Educacdo Fisica da UFPA do
campus Belém. Para tanto, apoiou-se em diversos enfoques tedricos do campo,
avistando o aceno para a pluralidade conceitual e tematica do curriculo e sua
relacdo com a Educacéo Fisica escolar.

A partir dos resultados obtidos, metodologicamente, mediante analise
documental do ementario presente no PPP do curso de Educagédo Fisica da UFPA
de Belém, algumas consideracdes se fazem pertinentes.

Inicialmente, identificou-se que o curriculo enquanto objeto de estudo e
discussédo, manifesta presenca naquilo que chamamos de universo formativo da
Educacdo Fisica da UFPA. Tal presenca se justifica pelos diversos enfoques
tematicos do curriculo emergentes nas disciplinas da formacdo. Nesse sentido,
como apresentado, tal objeto possui um lugar na formacao inicial em Educacéo
Fisica da instituicdo ao percorrer, com seus temas, distintos componentes
curriculares da graduacdo, ademais, manifestando potenciais de discusséo curricular
em outros.

Contudo, a constatacdo levantada nos leva a analisar criticamente sobre que
lugar é este que o curriculo ocupa na formacao, tanto em relacao a pertinéncia de
seu estudo em perspectiva educacional, quanto em relacdo a Educacdo Fisica
escolar. Isto se coloca em voga a partir do desvelar do estudo do curriculo na
formacdo em Educacdo Fisica de modo concretamente implicito, anunciando-se
tematicamente em véarias disciplinas, porém, ndo em perspectiva clara quanto ao
registro escrito sobtemas de eBtgdo mas:zementaw das
mesmas, levando a certa improbabilidade do trato tedrico e pratico com este objeto
nos componentes curriculares e de sua relacdo com a Educacgéo Fisica escolar.

Desta forma, situamos a importancia que o carater interdisciplinar expressa
para com o0 destaque ao estudo do curriculo nas disciplinas integrantes do curso.
Todavia, atentamos para o viés significativo relacionado ao carater explicito acerca
do estudo e discusséao curricular de forma mais abrangente nas mesmas disciplinas,
de modo que esta abrangéncia esteja materializada em elementos teméaticos sobre o

curriculo nas ementas e que estas, por sua vez, possam reconhecer na formacao
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em Educacdo Fisica da UFPA a importancia dos enfoques curriculares para o
entendimento do campo no ambiente escolar.

Caberia pensar, nesse contexto, a necessidade de propostas de estudos nas
ementas com enfoques mais direcionados ao curriculo e sua interse¢cdo com a
Educacdo Fisica enquanto area de intervencdo pedagdgica. Um exemplo de
proposta nesse s entEsttlas acaraandast déesehtes priopmsicoes
metodoldgicas em educacdao fisica escolar e do planejamento curricular na praxis
docente em instituicbes de ensino formal (ensino fundamental, séries iniciais - 12 a
52 séries)0  ( U,RML2b, p. 15, grifo nosso). Tal enfoque daria conta do estudo do
planejamento curricular em didlogo aos principios organizativos do curriculo,
reforcando, assim, a ja anunciada discusséo do/sobre curriculo na formacéo inicial
em Educacéo Fisica da UFPA do campus Belém.

Com isso ndo queremos reivindicar forcosamente que o curriculo deva ser
objeto intrinseco e principal da formacao em Educacéo Fisica da referida instituicdo,
assim como outras discussdes pedagogicas que permeiam a mesma, pois, de fato, a
Educacao Fisica possui objetos de estudo préprios reconhecidos como objetos de
importancia para o campo,aexemp |l o da di sci plina ABTM
trata do esporte enquanto fendmeno histérico e que necessariamente pode ser
pensado na formagcdo de modo a atingir no discente a apropriacdo de bases que
possam entendé-lo como conteddo da Educacdo Fisica mediante seu trato nos
diversos espacos de atuacao profissional.

Em que pese o exposto, 0 que queremos reconhecer é que, assim como
diversos estudos na formacao, o curriculo enquanto objeto educacional esta atrelado
intimamente a Educacéo Fisica escolar em relacdo dialégica, uma vez que ambos se
situam em paralelo as dindmicas presentes e solidificadas no ambiente educacional.
Nessa direcdo, surge a importancia de sinalizacdo para o estudo do curriculo,
servindo de modo complementar as bases da Educacdo Fisica e seus objetos de
estudo. De tal modo, possuindo a Educagdo Fisica carater de intervencéo
pedagogica, ancora-se aos temas e significados do curriculo. Logo, as ementas do
curso em questdo consequentemente poderiam reforcar o registro de estudos e
discussbes que possam dialogar ambos os objetos.

Assim, considera-se que o curriculo possa ser pensado, ndo como elemento
central na formacéo inicial, mas como um dos objetos importantes para entender a

pratica pedagodgica do(a) professor(a) e a materializacdo da atuacdo deste na
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escola, evidenciada no préprio entendimento do campo de atuacdo da Educacéo
Fisica nesse espago.

Consideracdes outras estdo expressas em pontuacdes objetivas acerca da
analise realizada neste estudo. Nesse sentido, importa atentar para a necessidade
de ndo esquecimento do elemento curricular como objeto essencial a ser ratificado
na formacdo docente, pois se atrela as proposicbes e acdes manifestadas na
educacdo basica. Em didlogo a este ponto estd a importancia de entender o
movimento curricular para explicitar as objetividades do curriculo e seus temas
associados na escola, reforcando a essencialidade de sua menc&o como objeto de
estudo na formacédo académica, especialmente na formacédo inicial em Educacao
Fisica da UFPA Beléem.

Ademais, reitera-se que este trabalho ratifica sua justificativa. Quando néo se
faz possivel a viabilidade de modificacdo das dinamicas do programa curricular da
formacdo em Educacdo Fisica da UFPA de Belém para efeito de apreciacdo ao
curriculo como objeto de estudo de modo mais consolidado nas ementas do curso,
importante se faz, em segundo plano, a necessidade de discutir, por entre as
mesmas, as tematicas curriculares. Pois, uma acdo que se pensa docente na
educacédo basica ndo pode se dissociar do objeto real e simbdlico que € o curriculo
nas dindmicas e instancias escolares.

Em outro viés de consideracdo, cumpre novamente sinalizar a ndo presenca,
na grade curricular de Educacdo Fisica da UFPA Belém, de um componente
curricular especifico que propicie bases teoricas sobre o curriculo na Educacédo
Fisica, como é o caso de outras instituicdes™ de ensino superior localizadas no
Pard. Nao obstante, destacada a importancia de um componente curricular macro
que reflita os conceitos, temas e categorias do curriculo, do mesmo modo
reforcamos a necessidade desta reflexdo vir acompanhada, em caréter
interdisciplinar, nas distintas disciplinas que compdem o0 projeto institucional de
formacdo docente da licenciatura em Educacdo Fisica da UFPA Belém, tendo em
vista, novamente, a pluralidade de significagbes do curriculo navegar por diversos

campos de estudo da Educacéo Fisica.

'* Sjtuamos a Escola Superior Madre Celeste (ESMAC), instituicio de ensino superior localizada no
municipio de Ananindeua, Regido Metropolitana de Belém, a qual abarca em seu quinto semestre da
forma-«o em |icenciatura em Educa-«o0o F2sica a
Curricular em BEuwbnenaxhtip:besntaé.com.lor/aité/graduacao-educacaofisica/>.

di sci
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Em sentido complementar, cumpre pensar de que modo o curriculo vem
demarcando seu lugar na Educacdo Fisica, ao direcionar a reflexdo para as
possibilidades de estudo de forma ampla, significativa e centrada de seu objeto,
interseccionado aos objetos de conhecimentos gerais do campo da formagdo em
Educacdo Fisica, com atencdo priorizada para a necessidade de equilibrio nessa
intersecdo, com vista a consequente necessidade da ndo secundarizacdo dos
conhecimentos proprios de uma disciplina curricular especifica.

O curriculo como tema educacional de estudo e discussdo na Educacéo
Fisica, como facilmente visualizado na producdo académico-cientifica, ainda
simboliza um carater emergente, ao aprofundar seus estudos em paralelo aos
conhecimentos proprios da area. Tal premissa possivelmente demarque a nao
legitimidade do campo curricular na producdo de conhecimento e nas ac¢fes de
intervencdo da Educacao Fisica, refletindo no préprio processo de formacdao inicial
do futuro professor que ira atuar na docéncia no campo escolar, como é o caso da
formacdo da UFPA do campus Belém, a qual, tacitamente e de modo secundario,
trata do curriculo como elemento analogo a temas de discussdo presentes nos
componentes curriculares do curso.

Nessa direcao, apontamos para a necessidade de uma maior atencao a este
emergente objeto que é o curriculo para o campo da Educacdo Fisica. Ademais,
para a representatividade que este manifesta nas acdes tedricas, praticas, politicas,
histéricas e discursivas abarcadas pela Educacao Fisica na escola. De tal modo, o
processo formativo inicial do campo pode vir constantemente repensando suas
dindmicas de ensino, pela reflexdo sobre o estudo do curriculo como elemento
igualmente necessario a futura atuacdo do(a) professor(a) atuante na educacao
béasica.

Por fim, esclarecemos que este estudo, embora tenha mapeado todas as
disciplinas obrigatorias do curso de Educacédo Fisica da UFPA (Belém), apresenta
possiveis limitacdes quanto ao processo de identificacdo e analise as categorias e
enfoques curriculares presentes no projeto de formagéo, buscando unicamente no
ementario do PPP do curso as perspectivas e potencialidades teoricas sobre a
discusséo curricular em Educacéo Fisica, quando tais elementos indiscutivelmente
podem ser visualizados em outros condicionantes da formag¢do, como no proprio
processo académico de ensino na graduacéo, isto é, as aulas na Universidade, e no

planejamento docente semestral.
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ANEXO A i Ementéario do PPP do curso de licenciatura em Educacéo Fisica da

UFPA Belém

SERVIGO PUBLICO FEDERAL
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
FACULDADE DE EDUCAGAO FiSICA

PROJETO POLITICO PEDAGOGICO DO
CURSO DE LICENCIATURA EM EDUCACAO FiSICA

01. EMENTARIO
| PERIODO

CURSO: Licenciatura em Educacao Fisica

DISCIPLINA: Bases Bioldgicas aplicadas a Educacao | CODIGO:
Fisica

CARGA HORARIA: 51h CREDITOS: 03
CH TEORIA: 35h CH PRATICA: 10h CH EXTENSAO: 06h
EMENTA

Principios de biologia celular e molecular e organizacdo dos tecidos do corpo humano
identificando suas implicagdes com a pratica da Educacgéao Fisica

BIBLIOGRAFIA RECOMENDADA

LCU Junqueira & J. Carneiro. Histologia Basica - Texto e Atlas. Editora Guanabara Koogan.
LP GARTNER & JL Hiatt. Atlas colorido de Histologia. Editora Guanabara Koogan.

DE ROBERTIS, E.M.F., HIB, J. Bases da Biologia Celular e Molecular. Editora Guanabara
Koogan.

WEINECK . Biologia do Esporte. Editora Manole

GARTNER & Hiatt.Tratado de Histologia. Editora Guanabara Koogan.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

LCU Junqueira & J. Carneiro. Biologia Celular e Molecular. Editora Guanabara Koogan.
BRUCE, Albert et al. Fundamentos da Biologia Celular. Editora Artmed.
. Biologia Molecular da Célula. Editora Artmed.

CURSO: Licenciatura em Educacao Fisica

DISCIPLINA: Histéria dos esportes e da Educacao Fisica | CODIGO:

CARGA HORARIA: 68 horas CREDITOS: 04
CH TEORIA: 58h CH PRATICA: nédo CH EXTENSAO: 10h
EMENTA

O estudo historiografico enquanto campo de conhecimento: sobre o tempo histérico, as
fontes e afins. Por uma histéria do corpo e das atividades fisicas na longa duracdo. Da
invencao do esporte: aspectos histéricos. Origens da Educacgéo Fisica brasileira: sistemas
ginasticos europeus, higienismo, eugenia e esporte. O estudo historiografico no universo da
Educacéo Fisica brasileira.

BIBLIOGRAFIA BASICA
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BLOCH, Marc. Apologia da histéria ou o oficio do historiador. Rio de Janeiro: Jorge Zahar,
2001.

CORBIN, Alain, VIGARELLO, Georges. (org.) Histéria do corpo, 3 volumes. Sdo Paulo:
Editora Vozes, 2008.

LE GOFF, Jacques. Uma histéria do corpo na Idade Média. Sdo Paulo: Civilizagao
Brasileira, 2006.

PRONI, Marcelo. (org.) Esporte, historia e sociedade. Campinas/SP:Autores Associados,
2002.

SOARES, Carmen Lucia. Educacdo Fisica: raizes Européias e Brasil. Campinas: Ed.
Autores Associados, 1994.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

CASTELLANI FILHO, L. Educagéo Fisica no Brasil: a histéria que nao se conta. Campinas:
Papirus, 1988.

ONFRAY, Michel. Escultura de si. Rio de Janeiro: Rocco, 1995.

PARADA, Mauricio. Educando corpos e criando a nagdo: cerimdnias civicas e praticas
disciplinares no Estado Novo. Rio de Janeiro: Ed. PUC Rio, 2009.

SOARES, Carmen Luacia. Imagens da Educagdo no Corpo. Campinas: Ed. Autores
Associados, 1998.

CURSO: Licenciatura em Educacao Fisica

DISCIPLINA: Bases Tedricas e Metodologicas do Ensino do | CODIGO:
Jogo

CARGA HORARIA: 68h CREDITOS: 04
CH TEORIA: 28h CH PRATICA: 30h CH EXTENSAO: 10h
EMENTA

Origem e concepgoes de ludicidade. A relagdo entre jogo e ludicidade. O significado do
jogo como pratica cultural. O jogo como fonte de compreensdo do mundo e o seu papel na
educacdo. Ludicidade e diversidade. Vivéncias Iudicas em diferentes contextos
educacionais.

BIBLIOGRAFIA RECOMENDADA

ALMEIDA, Paulo Nunes. Educag&o Ludica. 10’ edigao. Sao Paulo: Loyola, 1974.
BROUGERE, Gilles. Brinquedos e companhia. Sao Paulo: Cortez, 2004.

. Jogo e educagao. Porto Alegre/SP: ARTMED, 1997.

HUIZINGA, Johan. Homo Ludens. 5 edicao. Sao Paulo: Perspectiva Editora, 2004.
KISHIMOTO, Tizuko Morchida (org.). Jogo, Brinquedo, Brincadeira e a Educagao. 5 edigéo.
Sao Paulo: Cortez, 2001.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

MARCELLINO, Nelson Carvalho. Ludico, Educagéo e educagéo Fisica. Rio Grande do Sul:
Editora UNIJUI, 1999.

SANTOS, Santa Marli Pires dos (org.). A Ludicidade como Ciéncia. Petrépolis: Vozes,

2001.

CURSO: Licenciatura em Educacao Fisica

DISCIPLINA: Estudos Filosoficos em Educacao CODIGO:
Fisica

CARGA HORARIA: 68 horas CREDITOS: 04

CH TEORIA: 58h CH PRATICA: nédo CH EXTENSAO: 10h
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EMENTA

Estudo dos paradigmas filoséficos e cientificos que orientam as concepgdes de corpo e
educagdo. Analise das questdes lidicas e motoras e sua relagdo com o pensamento
filosofico. Homem, corpo e cultura no pensamento filosofico. A questao epistemolégica e a
busca da identidade pedagdgica na area da Educagédo Fisica, focando as relagbes entre
corpo e o desenvolvimento da consciéncia critico-construtiva no processo educacional.

BIBLIOGRAFIA BASICA

CAPRA, Fritjof. O Ponto de Mutacao. Sao Paulo:ICuItrix, 1982.

CHAUI, Marilena. Convite a Filosofia. Sdo Paulo: Atica, 2000.

COTRIM, Gilberto. Fundamentos de Filosofia - Ser, Saber e Fazer. Sdo Paulo: Saraiva,
1997.

GONCALVES, Maria Augusta. S. Sentir, Pensar e Agir: Corporeidade e Educacao.
Campinas-SP: Papirus, 1994.

NOVAES, Adauto(org.) O homem-maquina: a ciéncia manipula o corpo. Sao Paulo:
Companhia das Letras, 2003.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR )

GADOTTI, M. Historia das idéias pedagodgicas. Sao Paulo: Atica, 1993.

MORAIS, Regis. Estudos de Filosofia da Cultura. Sdo Paulo: Loyola, 1992.

SERGIO, M. Educacao fisica, ou ciéncia da motricidade humana? Campinas: Papirus,
1989.

CURSO: Licenciatura em Educacao Fisica

DISCIPLINA: Estudos do Lazer CODIGO:

CARGA HORARIA: 68hs CREDITOS: 04

CH TEORIA: 30 CH PRATICA: 20 CH EXTENSAO: 10
EMENTA

Lazer e tempo livre: conceitos fundamentais. Lazer, cultura e trabalho. Conteddos culturais
do lazer. Multidisciplinaridade e interdisciplinaridade no lazer. Lazer, industrializacdo e
urbanizacdo. Animacao cultural. Lazer e ludicidade. A educagdo pelo e para o lazer. Lazer
e sociedade contemporanea. Espagos e equipamentos de lazer. Barreiras para o lazer.
Programacédo de atividades de esporte e lazer em conjunto com as organizagbes
comunitarias.

BIBLIOGRAFIA BASICA

DUMAZEDIER, J. Lazer e cultura popular. Sdo Paulo: Perspectiva, 2000.

. Sociologia empirica do lazer. Sdo Paulo: Perspectiva, 2004.
MARCELINO, Nelson Carvalho. Lazer e educacéao. 62 ed. Campinas: Papirus, 2000.

. Estudos do lazer: uma introdugéo. Sdo Paulo: Autores

Associados, 1997.
MELO, Victor Andrade. Lazer: olhares multidisciplinares. Sdo Paulo: ALINEA, 2010.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

MARCELINO, N. C. Lazer e educacao. 62 ed. Campinas: Papirus, 2000.

. Pedagogia da animagao. 22 ed. Campinas: Papirus, 1997.
MELO, V. A.; ALVES JUNIOR, E.. Introducao ao lazer. Ed. Manole, 2003.
PADILHA, Valquiria. Dialética do lazer. Sdo Paulo: Autores Associados, 2005.

CURSO: Licenciatura em Educacéo Fisica

DISCIPLINA: Estatistica Aplicada a Educacao | CODIGO:
Fisica

CARGA HORARIA: 51hs CREDITOS: 04
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CH TEORIA: 35 CH PRATICA: 10 CH EXTENSAO: 06

EMENTA

Conceitos introdutérios. Apresentacao tabular de dados. Apresentacdo grafica de dados.
Distribuicéo de freqiiéncia. Medidas de Tendéncia Central. Medidas de Variabilidade

BIBLIOGRAFIA BASICA

BESSON, Jean-Louis. A ilusao das estatisticas. Ed. UNESP, 1995
CRESPO, Antonio Arnot. Estatistica Facil. Sdo Paulo: Saraiva, 1994.
FONSECA, Jairo e MARTINS, Gilberto. Curso de Estatistica 52 ed.. Sao Paulo: Atlas, 1995.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

MATSUDO, Vitor K. Testes em Ciéncias do Esporte. Sdo Caetano Sul, SP: Celafisca, 1987.
OLIVEIRA, Terezinha F. R. Estatistica aplicada a Educagcdo. Rio de Janeiro: Livros
Técnicos e Cientificos S. A, 1974.

VIERA, Sonia e HOFFMANN, Rodolfo. Elemento de Estatistica. Sdo Paulo, Atlas, 1994..

Il PERIODO
CURSO: Licenciatura em Educacao Fisica
DISCIPLINA: Fisiologia Geral CODIGO:
CARGA HORARIA: 68 horas ) CREDITOS: 04
CH TEORIA: 48 CH PRATICA: 20 CH EXTENSAO: nao
EMENTA

Estudo da fisiologia normal do aparelho locomotor, sistema nervoso, enddcrino,
cardiocirculatério, respiratério, urinario, digestério e imunolégico. Estabelecer as bases
conceituais do funcionamento dos sistemas permitindo sua aplicagdo a educagéo fisica e o
aprofundamento em fisiologia do exercicio.

BIBLIOGRAFIA RECOMENDADA

GUYTON, Arthur C.; HALL, John E. Tratado de fisiologia médica. Rio de Janeiro:
Elsevier, c2006

KLINKE, R.; SILBERNAGL, Stefan (Edt.). Tratado de fisiologia. 4. ed., atual. Rio de
Janeiro: Guanabara Koogan, 2006.

LEVY, Matthew N.; KOEPPEN, Bruce M.; STANTON, Bruce A. Berne & Levy,
fundamentos de fisiologia. 4. ed. Rio de Janeiro: Elsevier, 2006

TORTORA, Gerard J.; GRABOWSKI, Sandra Reynolds. Principios de anatomia e
fisiologia. Rio de Janeiro: Guanabara Koogan, c2002.

LENT, Roberto. Cem bilhées de neurdnios: conceitos fundamentais de neurociéncia. Ed.
rev. e atual. Sdo Paulo: Atheneu, 2004,

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

AIRES, Margarida de Mello. Fisiologia. 3. ed. Rio de Janeiro: Guanabara Koogan, 2008
ASTRAND, Per-Olof et al. Tratado de fisiologia do trabalho: bases fisiol6gicas do
exercicio. 4. ed. Porto Alegre, RS: Artmed, 2006

LEHNINGER, Albert L.; NELSON, David L.; COX, Michael M. Principios de bioquimica.
Séo Paulo: Sarvier, 2006

CURSO: Licenciatura em Educacéo Fisica

DISCIPLINA: Anatomia Humana | CODIGO:
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CARGA HORARIA: 68 ) | CREDITOS: 04
CH TEORIA: 40 CH PRATICA: 20 CH EXTENSAO: 08
EMENTA

Aspectos morfofuncionais dos sistemas locomotor, nervoso, endocrino, cardiocirculatério,
respiratorio, urinario, reprodutor e digestério. Analise morfofuncional e palpatéria dos
sistemas 6sseo, articular, muscular. Identificagdo e compreensédo da visdo espacial dos
diversos planos, eixos anatdémicos e movimentos.

BIBLIOGRAFIA RECOMENDADA

BEHNKE, Robert S. Anatomia do movimento. Porto Alegre: Artmed, 2004

MOORE, Keith L. Anatomia orientada para a clinica. 4. ed. [Rio de Janeiro]: Guanabara
Koogan, [c2001]

LENT, Roberto. Cem bilhdes de neuronios: conceitos fundamentais de neurociéncia. Ed.
rev. e atual. S3o Paulo: Atheneu, 2004

SCHUNKE, Michael; SCHULTE, Erik; SCHUMACHER, Udo. Prometheus: atlas de
anatomia : pescogo e 6rgaos internos. Rio de Janeiro: Guanabara Koogan, 2007

NELSON, Arnold G.; KOKKONEN, Jouko. Anatomia do alongamento: guia ilustrado para
aumentar a flexibilidade e a forgca muscular

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

DANGELO, José Geraldo; FATTINI, Carlo Américo. Anatomia humana sistémica e
segmentar. 3. ed. S&o Paulo: Atheneu, 2007

SCHUNKE, Michael; SCHULTE, Erik; SCHUMACHER, Udo. Prometheus: atlas de
anatomia : anatomia geral e aparelho locomotor. Rio de Janeiro: Guanabara Koogan, 2006
ZATSIORSKY, Vladimir M. (Edt.). Biomecanica no esporte: performance do desempenho
e prevencao de lesdo. Rio de Janeiro: Guanabara Koogan, 2004.

CURSO: Licenciatura em Educacao Fisica

DISCIPLINA: Bases Teodricas e Metodoldgicas do | CODIGO:
Ensino dos Esportes

CARGA HORARIA: 68h CREDITOS: 04
CH TEORIA: 28 CH PRATICA: 30 CH EXTENSAO: 10
EMENTA

Contextualizagdo do fenébmeno esporte e sua articulagdo com a Educagdo Fisica em
diferentes loci de atuagdo. O ensino do esporte no espago escolar e nao-escolar sob a
perspectiva metodoldgica. Questdes tedricas e metodoldgicas do ensino do esporte, da
iniciagdo a especializagdo. Re-significagdes metodoldgicas do ensino do esporte. O ensino
do esporte como possibilidade de transformacéo social.

BIBLIOGRAFIA BASICA

ASSIS,Savio. Reinventando o esporte: possibilidades da pratica pedagogica.
Campinas-SP: Autores Associados, 2005.

BARBERIE, C. A. Esporte educacional: uma proposta renovada. Recife:
UFPE/UPE-ESEF/MEE/INDESP, 1996.

BORGES, Cecilia Maria Ferreira Professores de Educacao Fisica e a Construgao
do Saber . Campinas: Papirus. 2004.

BRACHT, Valter. Sociologia critica do esporte: uma introdugao. ljui: Unijui,2003.
KUNZ, E. Transformacao didatico-pedagdgica do esporte. ljui: Unijui, 1994.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR
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PAES, R. R. Aprendizagem e competicao precoce: o caso do basquetebol. Campinas:
UNICAMP, 1992.

SHIGUNOQV, Viktor et alli. Pedagogia da educacao fisica. O desporto coletivo na escola-
os componentes afetivos. S.Paulo: IBRASA, 1994.

TUBINO, M. J. G. Teoria geral do esporte. Sdo Paulo: IBRASA, 1987.

CURSO: Licenciatura em Educacao Fisica

DISCIPLINA: Estudos Antropolégicos em CODIGO:

Educacao Fisica

CARGA HORARIA: 68h CREDITOS: 04

CH TEORIA: 58h CH PRATICA: nao CH EXTENSAO: 10h
EMENTA

Estudo das bases antropolégicas para formulagio de teorias em educagéo fisica. O corpo
humano a luz da cultura. Técnicas do corpo a luz de Marcel Mauss. O corpo como sede de
signos sociais. Saude-doencga-educacgao fisica a luz da antropologia. Educacédo Fisica e
género. Educagao Fisica e identidades culturais: Amazonia.

BIBLIOGRAFIA RECOMENDADA

GOLDENBERG, Mirian (org.) Nu & vestido: Dez antrop6logos revelam a cultura do corpo
carioca. Rio de Janeiro: Record, 2002.

LAPLANTINE, Frangois. Antropologia da doencga. Sao Paulo: WMF Martins Fontes, 2010.
LE BRETON, David. Adeus ao corpo: Antropologia e sociedade. Campinas, SP:

Papirus, 2003.

MALYSSE, Stephane. Diario Académico. Sao Paulo: Estagdo das Letras, 2009.

MAUSS, M. Sociologia e antropologia. Sado Paulo:Cosac e Naify, 2005.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

GERTZ, C. A interpretacdo das culturas. Rio de Janeiro: Guanabara Koogan, 1989.
HELMAN, Cecil. Cultura, satde e doenga. Porto Alegre: ARTMED, 2009.

VILLAGA, Nizia. (org.) Em Nome do corpo. Rio de Janeiro: Rocco, 1998.

CURSO: Licenciatura em Educacao Fisica

DISCIPLINA: Introducao a Pesquisa CODIGO:

CARGA HORARIA: 51 horas CREDITOS: 03

CH TEORIA: 31h CH PRATICA: 10 CH EXTENSAO: 10h
EMENTA

Introducéo ao pensamento critico. Caracterizagéo e reflexdo sobre a estrutura basica do
conhecimento humano em seus diferentes niveis, tais como o senso comum, o mitico, o
religioso, o filosoéfico e o cientifico. Orientacdo sobre a busca criteriosa de fontes
bibliograficas nacionais e internacionais. Compreensdo dos critérios cientificos ao
selecionar, organizar, relacionar e interpretar dados e informacdes coletadas na literatura
cientifica. Desenvolvimento do habito da pesquisa bibliografica de qualidade na elaboragao
de trabalhos académicos. Apresentar nogbes basicas das normas de estruturagdo e
redagao de textos cientificos.

BIBLIOGRAFIA RECOMENDADA

SEVERINO, A. J. Metodologia do trabalho cientifico. 23% Ed. So Paulo: Cortez, 2007.

RUIZ, J. A. Metodologia cientifica: Guia para eficiéncia nos estudos. 3% Ed. Sdo Paulo:
Atlas, 1995.
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PRESTES, M. L. M. A pesquisa e a construcao do conhecimento cientifico: do
planejamento aos textos, da escola & academia. 12 Ed. S4o Paulo: Respel, 2002.

TEIXEIRA, E. As trés metodologias: académica, da ciéncia e da pesquisa. 2° Ed.
Petrépolis, RJ: Vozes, 2005.

VITIELLO, N. Redagio e apresentagdo de comunicagdes cientificas. 1" ed. Sao Paulo
(SP): BYK Editora; 1999.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

FARACO, C. A.; TEZZA, C. Pratica de texto para estudantes universitarios. 172 Ed.
Petrépolis, RJ: Vozes, 2008.

D’ONOFRIO, S. Metodologia do trabalho intelectual. 2% Ed. Sao Paulo: Atlas, 2000.

3. NETO, J. A. M. Metodologia cientifica na era da informatica. 3% Ed. Sao Paulo:
Saraiva, 2008.

Il PERIODO
CURSO: Licenciatura em Educacao Fisica
DISCIPLINA: Fisiologia do Esforco CODIGO:
CARGA HORARIA: 68h CREDITOS: 04
CH TEORIA: 48 CH PRATICA: 20 CH EXTENSAO: Nao
EMENTA

Bioenergia e fundamentos das regulagdes dos sistemas cardiorespiratorio e neuromuscular
durante o exercicio e das adaptagdes a longo prazo dos sistemas nervoso, endocrino,
locomotor, cardiovascular, repiratorio e imunologico. Prescricdo de exercicios fisicos
baseada em evidéncias

BIBLIOGRAFIA BASICA

POWERS, Scott K.; HOWLEY, Edward T. Fisiologia do exercicio: teoria e aplicagdo ao
condicionamento e ao desempenho. Barueri, SP: Manole, 2005

ASTRAND, Per-Olof et al. Tratado de fisiologia do trabalho: bases fisiol6gicas do
exercicio. 4. ed. Porto Alegre, RS: Artmed, 2006

MCARDLE, William D.; KATCH, Frank |.; KATCH, Victor L. Fisiologia do exercicio:
energia, nutricdo e desempenho humano. Rio de Janeiro: Guanabara Koogan, c2008.

FOX, Edward L.; FOSS, Merle L.; KETEYIAN, Steven J. Bases fisioldgicas do exercicio e
do esporte. Rio de Janeiro: Guanabara Koogan, c2000

WEINECK, Jurgen. Biologia do esporte. Barueri, SP: Manole, 2005

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

MYERS, Jonathan; American College of Sports Medicine (Edt.). Pesquisas do ACSM para
a fisiologia do exercicio clinico: afecgbes muscoesqueléticas, neuromusculares,
neoplasicas, imunolégicas e hematoldgicas. Rio de Janeiro: Guanabara Koogan, c2004.
LEHNINGER, Albert L.; NELSON, David L.; COX, Michael M. Principios de bioquimica.
Séo Paulo: Sarvier, 2006

KLINKE, R.; SILBERNAGL, Stefan (Edt.). Tratado de fisiologia. 4. ed., atual. Rio de
Janeiro: Guanabara Koogan, 2006

CURSO: Licenciatura em Educacéo Fisica

DISCIPLINA: Educacéo Fisica em Academias CODIGO:

CARGA HORARIA: 51 horas CREDITOS: 03

CH TEORIA: 21 CH PRATICA: 20 CH EXTENSAO: 10
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EMENTA

Conhecimento do contexto “Academia” enquanto area de atuagdo do profissional de
Educacao Fisica: Infra-estrutura, administragdo, recursos materiais e humanos.Bases
tedrico-metodolégicas de atividades fisicas em academias. Planejamento e execugdo de
programas de ginastica: aerdbica, localizada, alongamento, hidrogindstica e
musculacdo.Orientacéo personalizada.

BIBLIOGRAFIA RECOMENDADA

SABA, Fabio & Antunes, Fabia, Gestao em Atendimento: Manual Préatico para Academias e
espacos esportivos, Monole Editora, Barueri — SP, 2005

CAPIASSU, José Mauricio & Pereira da Costa,Lamartine, Administracéao e Marketing nas
Academias de Ginastica, IBRASA, Sao Paulo, 1989.

NOBRE, Leandro, Projetando a Academia de Ginastica, Phorte Editora, Guarulhos — SP,
1999

LEITE Araguaia, Jurandir, Academias: Estratégias para o sucesso, Editora Sprint, Rio de
Janeiro, 2000.

NOGUEIRA, M. Elcio, Qualidade Total em Academias, 22 Edicao, Rio de Janeiro, 2000

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

NOVAES, J. S. (1991). Ginastica em academia no Rio de Janeiro: uma pesquisa histérico-
descritiva, Rio de Janeiro: Sprint.

OLIVEIRA, R.C. (1999) Personal Training: uma abordagem metodolégica, Sao Paulo:
Editora Atheneu.

ACHOUR JUNIOR, A. (1996). Bases para exercicios de alongamento relacionado com a
saude e no desempenho atlético. Londrina: Mimiograf.

CURSO: Licenciatura em Educacao Fisica

DISCIPLINA: Bases Teoricas e Metodoldgicas do | CODIGO:
Ensino da Ginastica

CARGA HORARIA: 68hs CREDITOS: 04
CH TEORIA: 28 CH PRATICA: 30 CH EXTENSAO: 10
EMENTA

Fundamentacado histérica e cultural dos movimentos gimnicos. As escolas ginasticas
européias e Educacao Fisica brasileira. Os elementos constitutivos da ginastica e suas
aplicagdes no contexto escolar e ndo-escolar. Os campos de atuagédo da ginastica. As
modalidades ginasticas.

BIBLIOGRAFIA BASICA

AYOUB, E. Ginastica geral e Educacao Fisica escolar. Campinas: UNICAMP: 2004.
AZEVEDO, Lucio Henrique. Fundamentos Basicos da Ginastica Acrobatica...

Competitiva: Autores associados, 2007.

COLETIVO DE AUTORES. Metodologia do ensino de educacao fisica. Sao Paulo:
Cortez, 1993.

PAOLIELLO, Elizabeth. Ginastica geral: experiéncia e reflexdes: Phort, 2008..

SOARES, Carmen Lucia. Educacgao Fisica: raizes Européias e Brasil. Campinas: Ed.
Autores Associados, 1994.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

LANGLADE, A Teoria General de la Gimnasia. Buenos Aires: Editorial Stadium, 1970
NUNOMURA, M.; TSUKAMOTO, M.H.C. (org) Fundamentos das ginasticas. Sao Paulo:
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Fontoura, 2009.
SANTOS, J.C.E. dos. Ginastica Geral: elaboracdo de coreografias, organizagdo de
festivais. Jundiai: Fontoura, 2001.

CURSO: Licenciatura em Educacéo Fisica

DISCIPLINA: Estudos Socioldgicos em Educacdao | CODIGO:

Fisica

CARGA HORARIA: 68 horas ) CREDITOS: 04

CH TEORIA: 63 CH PRATICA: nao CH EXTENSAO: 05
EMENTA

Por uma sociologia do corpo. Corpo e processo civilizador. Educagéo Fisica e processo
disciplinar. Educacao Fisica e saude: olhares sociolégicos. Educagéo Fisica e modos de
producao. Educacao Fisica a luz das novas tecnologias. Sociologia do Esporte. Estudos
sociolégicos, corpo e Amazbnia.

BIBLIOGRAFIA RECOMENDADA

BRACHT, Walter. Sociologia critica do esporte: Uma introdugdo. Vitéria: UFES/CEFD,
1997

CANGUILHELM, George. O normal e o patolégico. 4* ed. Rio de Janeiro: Forense
Universitaria, 1995.

ELIAS, Norbert. O Processo Civilizado, vol 1. Rio de Janeiro: Jorge Zahar Ed., 1994
FOUCAULT, Michel. Historia da sexualidade 1: A vontade de saber. 152 Ed. Rio de
Janeiro: Edigbes Graal, 2003.

GIULIANOTTI, Richard. Sociologia do Futebol: dimensdes histéricas e socioculturais do
esporte das multidées. Sao Paulo: Nova Alexandria, 2002.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

GOULD, Stephen Jay. 2% ed. A falsa medida do homem. S4o Paulo: Martins Fontes, 1999.

MURAD, Mauricio. Sociologia e Educagéo Fisica: dialogos, linguagens do corpo, esportes.
Rio de Janeiro: Editora FGV, 2009.

SFEZ, Lucien. A saude perfeita: critica de uma nova utopia. Sdo Paulo: Unimarco Editora:
Edicbes Loyola, 1996.

CURSO: Licenciatura em Educacao Fisica I

DISCIPLINA: Avaliacao e Medidas em Educagao Fisica | CODIGO:

CARGA HORARIA: 68 CREDITOS: 04
CH TEORIA: 48 CH PRATICA: 10 CH EXTENSAO: 10
EMENTA

Os testes, as medidas, a avaliagdo e a analise do desempenho humano em Educagao
Fisica. Os pressupostos metodoldgicos relacionados ao conceito de medir e avaliar.
Aplicagdo dos conceitos de medidas e avaliagbes em pesquisas antropométricas,
neuromusculares e cardiorespiratérias. Avaliagdo do escolar.

BIBLIOGRAFIA BASICA
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