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“[...]. Se pretendemos ter uma concepgéo da
Cultura de Paz, devemos aceitar que a paz
comeca antes de qualquer ameaca de guerra.
Na educacdo de criancas. Nas relacGes entre
meninos e meninas. Na ideia de cooperacéo
que deve tomar o lugar da ideia de competicéao;
em uma ideia diferente de praticar esportes. Em
uma nova forma de pensar a meritocracia, a
hierarquia, a selecdo, a eliminacdo.”
(Francisco Colombo, “Sera que existe uma
Cultura de Paz?” IN: AHLMARRK, P Et al.
Imaginar a paz. UNESCO, Brasilia — DF,
2006).



RESUMO

Este Trabalho de Conclusdo de Curso vem tratar sobre a tematica das politicas publicas voltadas
para a Educacao Integral, de Tempo Integral e a Cultura de Paz trazendo um panorama historico
e uma reflexdo no que esta estabelecido nas bases legais vigentes nos ultimos anos (2008 —
2018), em especial a proposta do Programa “Mais Educagdo” — PME e o “Pacto Todos Pela
Educacao” no Estado do Para sobre a Cultura de Paz. Para este estudo, optou-se pela Pesquisa
Bibliogréfica e Pesquisa Documental. Nas Pesquisa Bibliogréfica, temos os seguintes autores
que orientam as nossas inferéncias: Gadotti (2006; 2017); Moll (2004;2012); Paro (2009);
Guimarées (2005); Branco e Oliveira (2012); Pegorer (2014); dentre outros; e na Pesquisa
Documental realizamos um levantamento e analise da legislacdo vigente sobre Educacgdo
Integral e Tempo Integral e Cultura de Paz, com uma visao geral e especifica no Estado do Para,
além dos documentos do Programa PROPAZ para aprofundar o nivel de entendimento sobre o
que € a Cultura de Paz e suas concepcoes e efetivacdo no Estado do Para. Assim, os resultados
apontam ainda, que toda politica publica possui limites e possibilidades, o Programa PROPAZ
tem promovido um verdadeiro arejamento da Educacdo para a Paz na Educacdo Baésica,
principalmente no Ensino Fundamental, de modo a democratizar e qualificar a educacéo por
meio de programas de resolucdo de conflito, para a ndo-violéncia nos espagos escolares e em
outros espacos, como é o exemplo do Projeto Escola da Vida, do Corpo de Bombeiros Militar
do Estado do Pard, que atua em 21 municipios, na promocdo da cultura de paz por meio de
atividades socioeducativas, culturais e desportivas para a formacéo inteira e integral de criancas
e adolescentes como cidaddos de fato e de direitos em sua pratica diéria da vida e na escola.

Palavras chave: Educacéo Integral e Tempo Integral. Cultura de Paz, Legislacdo Educacional.
Educacao para a Paz.



ABSTRACT

This Course Conclusion Paper is addressing the theme of public policies aimed at Integral
education, full time and culture of peace, bringing a historical panorama and a reflection on
what is established in the legal bases prevailing in the last Years (2008 — 2018), in particular
the proposal of the "More Education"” program — SMES and the "All for education pact"” in the
state of Para on the culture of peace. For this study, we opted for bibliographic research and
documentary research. In the bibliographic research, we have the following authors who guide
our inferences: Gadotti (2006; 2017); Moll (2004; 2012); Paro (2009); Guimaraes (2005);
Branco and Oliveira (2012); Pegorer (2014); among others; And in the documentary research
we conducted a survey and analysis of the current legislation on Integral education and full time
and culture of peace, with an overview and specific in the state of Para, in addition to the
documents of the PROPAZ program to deepen the level of Understanding of what is the culture
of peace and its conceptions and effectivation in the state of Para. Thus, the results also point
out that all public policy has limits and possibilities, the PROPAZ program has promoted a true
aeration of education for peace in basic education, mainly in elementary education, in order to
democratize and Qualify education through conflict resolution programs, non-violence in
school spaces and other spaces, as is the example of the School of Life Project, the Military fire
Brigade of the State of Para, which operates in 21 municipalities, in the promotion of Culture
of peace through socio-educational, cultural and sporting activities for the entire and integral
formation of children and adolescents as citizens of fact and rights in their daily practice of life
and school.

Key words: Integral Education of Integral Time. Culture of Peace, Educational Legislation.
Education for Peace.
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1 INTRODUCAO

Este Trabalho de Conclusédo de Curso (TCC) trata da questdo da Educacdo Integral, de
Tempo Integral e a Cultura de Paz no que esta estabelecido nas bases legais vigentes nos ultimos
anos, desde 2008 aos dias atuais que contemplam a politica de educacéo integral, de tempo
integral e cultura de paz nas escolas publicas do Ensino Fundamental no Estado do Para.

O interesse por esse tema surgiu a partir do momento em que realizei a disciplina
“Gestdo de Sistemas ¢ Unidades Escolares” como estudante do curso de Pedagogia, na
Universidade Federal do Para; a partir dos estudos, discussdes e pesquisas sobre a educagédo
neste contexto entender como a educagéo deve ser integral, na medida em que deve atender a
todas as dimensbes do desenvolvimento humano e como promotora da paz em todo o seu
processo ao longo da vida.

Assim, Educacdo Integral ndo é uma modalidade de educacdo, mas sua propria
definicdo, como afirma Pegorer (2014) “Educagdo Integral”, na verdade, é uma redundancia;
pois a educacdo tem que ser integral, precisa ser integral. Caso contrario ndo é educacao;
mediante o0 exposto, percebe-se que o processo de oferta da politica publica de Educacdo de
Tempo Integral tem se mostrado uma das mais importantes e proficuas iniciativas dos governos
nos ultimos anos; conforme dialogam Abdalla e Mota (2009 p.148) ao afirmarem que ““a escola
publica de horario integral vem sendo alvo de estudos e objeto de féruns de discusséo,
funcionando ainda em alguns Estados brasileiros, sendo a maioria em escolas municipais”.

A partir desta perspectiva da educagdo Integral e de Tempo Integral, buscou-se
investigar sobre a tematica da Educacdo para a Paz no ambito da interface da “Cultura de Paz”
nas escolas. Vale, destacar que este movimento da Cultura de Paz representa uma oportunidade
de participacdo que abre portas para que todos juntos possam trabalhar as possibilidades de
transformacéo de uma cultura orientada pela desconfianca, competigéo e uso abusivo do poder
em uma Cultura de Paz, por meio do didlogo e da responsabilidade compartilhada.

Dentre os pilares da Cultura de Paz, destacam-se: 1. Carta das NacGes Unidas (1945);
2. Documentos Internacionais sobre Cultura de Paz (1948); 3. Declaracéo Internacional dos
Direitos Humanos (1948), 4. Declaracdo de AcOes para a Cultura de Paz (995). Neste viés de
pesquisa, pode se compreender que educacdo integral e educacao para a paz se integram, apesar
de apresentarem conceitos diferentes, mas que se corroboram e se interligam como teias que
buscam um Unico objetivo: Desenvolver no educando valores relativos a paz e a ndo violéncia

por meio do desenvolvimento de habilidades e capacidades por meio de experiéncias
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significativas para a vida de todos os seres e do planeta, dialogando com a formacao cognitiva,
pessoal, social, integral, para sua emancipacdo e autonomia.

Destarte, a Cultura de Paz requer, de uma forma geral buscar a formacédo inteira e
integral deste sujeito por meio de estimulo, apoio e incentivo a busca do conhecimento e de
uma formacdo humana, com a implementacdo de agOes socioeducativas; enquanto a educacgao
de tempo integral busca fazer com que isso venha acontecer de maneira positiva, alargando o
tempo de permanéncia na escola; todavia, compreende-se também gque 0 aumento dessa jornada
de tempo e de permanéncia dos estudantes na escola nem sempre garante a qualidade do
processo educacional, se ndo considerarmos a educacdo como um processo fundamental de
formacéo inteira do ser humano.

Segundo Guimardes (2005), um conceito equilibrado de Educacéo para a Paz considera
tanto um ideal de paz no futuro como na vida cotidiana atual da crianca e do adolescente nos
espacos escolares. Todavia, ndo se deve interpretar sua tarefa em termos de criar a paz nem de
adotar um otimismo exagerado nas possibilidades das proximas geracdes. Conforme o autor, a
Educacao para a Paz age de forma indireta, com o objetivo principal de conscientizar os
educandos de sua responsabilidade pela paz, visto que, essencialmente, cada um deve chegar
ao seu préprio ponto de vista com relagdo a sua propria situacdo e sua influéncia no processo
de construcdo da paz e na contribuicéo a ele, tanto em nivel pessoal e coletivo como em nivel
estrutural.

A relevancia académica e profissional dessa investigacdo advém da ideia de perceber
que muitas vezes a comunidade escolar (gestores, professores, funcionarios, coordenadores,
estudantes e as familias) e local apresentam dificuldades de compreender a diferenca entre uma
acao e outra que versa: educacdo integral, educacdo de tempo integral e a cultura de paz, e suas
relacdes para promoverem essa Educacdo para a Paz.

Neste percurso, o objetivo é contribuir para futuros debates que se fagam necessarios
em torno de questdes acerca da educacdo integral, de tempo integral e da cultura de paz nas
escolas do Ensino Fundamental da rede publica brasileira e paraense. Trata-se de um estudo
documental sobre os marcos legais que norteiam a educacéo integral e a cultura da educacgao
para a paz na contemplacgéo do projeto da escola de tempo integral brasileira.

Portanto, a ideia da cultura de paz dialoga com esta formacéo integral do homem como
ser multidimensional, que exige uma composicdo de estratégias e alternativas politicas e
pedagogicas para repensarmos 0 modo de funcionamento da educagéo do pais, com o objetivo
de colocé-la a favor da Idgica da inclusdo e da formacdo integral das criancas e adolescentes,

formando pessoas autdnomas, criticas e construtoras de seu percurso.
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A Educacgéo Integral e de Tempo Integral visa a uma Educacdo para a Paz ao se
apresentarem como pilares necessarios desde o inicio do processo de escolarizagdo, como 0
ponto central para o desenvolvimento econémico e social da nagédo, portanto, um primeiro fator
a ser compreendido neste contexto € que a educacao integral, de tempo integral vem ganhando
sentido multisetorial - A escola ja ndo € o unico espaco de aprendizagem, pois dialoga com as
acoes de cultura, assisténcia social, esporte, programas para a ndo violéncia e meio ambiente
(CARVALHO, 2006).

E o campo das chamadas a¢bes/programas socioeducativo -objetivando proporcionar as
criancas e adolescentes a ampliacdo do universo cultural, aprendizados de inicia¢do tecnolégica
e inclusdo digital, aprendizados no campo esportivo, consciéncia e trato ambiental, enfim,
aprendizagens basicas que transitam na escola, mas a elas se complementam, integrando os
valores essenciais ao processo educativo como os da cultura de paz.

Assim, temos como objetivo geral deste estudo: analisar as bases legais que
fundamentam as politicas de educacdo integral e de cultura de paz nas escolas publicas de
Ensino Fundamental do Estado do Para. Dessa forma, faz-se mister para alcancar o referido
objetivo: compreender o processo de desenvolvimento da educacéo integral, de tempo integral
e as premissas da educacdo para a paz, a partir da Pesquisa Bibliogréfica e realizar o
levantamento dos marcos legais nas legislacGes pertinentes (Constituicdo Federal de 1988,
LDBEN de 1996, Planos Nacionais e Estaduais de Educacdo, Leis, Decretos, Portarias,
Resolucdes, etc.) ao tema educacdo integral, de tempo integral e cultura de paz; compreendendo
o0 periodo de 2008 a 2018. Tendo em vista, a organizagdo e analise destes conteidos referentes
a educacdo integral, de tempo integral e a cultura de paz no Estado do Para.

A pesquisa fara uso desta abordagem qualitativa, como coleta de fonte direta de dados,
constituindo o investigador como instrumento principal, que se introduzem e despendem
grandes quantidades de tempo em coleta de dados em escolas, livros, documentos, periddicos
e outros (BOGDAN; BIKLEN, 1994).

Neste estudo, optamos por realizar uma Pesquisa Bibliografica e Documental, por
acreditar que as mesmas partem do pressuposto que ha um vinculo ativo entre 0 mundo e o
sujeito, ou seja, 0 pesquisador faz parte do processo de conhecimento, interpretando-o e dando-
Ihe sentido. Gatti (2002), o que corrobora para a construgdo do conhecimento cientifico, devido
haver uma relacdo dindmica entre o pesquisador e o0 objeto de estudo, como € o caso deste tema;
assim como para a formagéo de pesquisadores e de futuros profissionais que estardo atuando
no ambito educacional, enquanto futuro docente, coordenador ou gestor escolar, fungdes que

permite o curso de Licenciatura em Pedagogia, da Universidade Federal do Pard — UFPA.
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Assim, esta pesquisa é um processo que tem por objetivo elaborar explicagdes sobre a
realidade educacional no Estado do Pard, sendo possivel tanto preencher lacunas num
determinado sistema vigente no momento histérico quanto colocar em xeque dado sistema.
Como afirmam Moroz e Gianfaldoni (2002, p. 14), este processo envolve: “Formulacdo do
Problema; Planejamento (ou Plano de Pesquisa); a Coleta de Dados. A Andlise dos Dados,
Interpretacdo dos Dados e a Comunicacao da Pesquisa.”.

Neste sentido, para efetivar o estudo, realizamos primeiramente uma Revisdo
Bibliografico a respeito da Educacdo Integral e de Tempo Integral no contexto brasileiro a partir
dos autores Gadotti (2006); Moll (2004;2012); Paro (2009); Pegorer (2014); dentre outros; € a
legislacdo vigente compreendendo o periodo de 2008 a 2018. No segundo momento do estudo,
apoiados na coleta de dados por meio de documentos oficiais, buscou-se analisar as bases legais
referentes ao problema investigado: a presenca da Cultura de Paz na legislacdo, como esta
colocado o debate da Cultura de Paz na legislacdo vigente brasileira e a Educagéo Integral, de
Tempo Integral e m didlogo com a Cultura de Paz nas escolas do Estado do Para.

Este trabalho esta estruturado em trés secOes, incluindo introducdo e consideragdes
finais. A Introducéo apresenta, em linhas gerais a justificativa da pesquisa, o problema de
investigacdo, os objetivos, a metodologia e a organizagdo da estrutura deste Trabalho de
Concluséao de Curso. A secdo n° 1, intitulada “A Educacéo Integral no Brasil: Uma Breve
Contextualizacdo”, esta secdo apresenta um breve historico da educacéo integral, de tempo
integral e as experiéncias ocorridas no Brasil e suas bases legais.

A secdo n° 2 intitulada “As Politicas de Cultura de Paz no Brasil e no Estado do
Para”, onde apresentamos um breve historico da implementacéo da Cultura de Paz no ensino
escolar, bem como, as considera¢fes sobre origem, implementacdo e os caminhos que se
permeiam para a formac&o integral de individuos que desenvolvam o sentimento de cultura de
paz nas escolas, ou seja, dialogando com uma Educacéo para a Paz.

Nas consideraces finais, apresentamos uma sintese das questdes investigativas,
analisando esses programas de educacdo para a paz como o foco nas criancgas e jovens, que sdo
influenciados por normas e valores culturais no espago escolar, ao se considerar como esses
projetos entendem a implementacdo da cultura de paz com os protagonistas: 0s proprios
educandos; sintetizando os resultados, estreitando a relacdo das bases legais do ambiente macro,
ou seja, da conjuntura destas acdes pelo Brasil, com as acdes implementadas no chdo da escola
publica paraense em dialogo como a Educacéo Integral e Tempo Integral e a Cultura de Paz no
Ensino Fundamental nos estabelecimentos de ensino na Ultima década 2008 a 2018,.
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2 A EDUCACAO INTEGRAL NO BRASIL: BREVE CONTEXTUALIZACAO

A Educacdo no Brasil a partir de 1932 aponta caminhos para uma reconstrucédo
educacional, que se deu mediante a publica¢do do documento chamado Manifesto dos Pioneiros
da Educagédo Nova, que surgiu com a proposta de construir um grande sistema educacional em
defesa da Escola publica. Este documento foi considerado de suma importancia devido a
definicdo de diretrizes da nova politica educacional de ensino, voltado ao governo e a nagéo.
Tal documento foi assinado por homens e mulheres educadores e intelectuais de renome,
liderados por Fernando de Azevedo, Lourenco Filho e Anisio Teixeiral. “’Reagindo contra o
empirismo dominante, pretendeu um grupo de educadores, nestes ultimos doze anos,
transferirem do terreno administrativo para os planos politico-sociais a solu¢édo dos problemas
escolares”” (MANIFESTO DOS PIONEIROS 1932, apud REVISTA HISTBR, 2016, p.189).

O Manifesto veio denunciar que a recente Republica Brasileira ndo conseguia criar a
Escola que o Brasil precisava, pois para eles a educacéo estava inorganizada e ndo estava sendo
tratada da mesma maneira que a economia do Pais, visto que esta encontrou seu espaco e seu
lugar, enquanto que a educacdo que é de fundamental importancia assim como o fator

econdmico nédo obteve em nossa nagéo seu devido valor.

Se depois de 43 anos de regime republicano, se der um balango ao estado atual da
educacdo publica, no Brasil, se verificard que, dissociadas sempre as reformas
econdmicas e educacionais, que era indispensavel entrelacar e encadear, dirigindo-as
no mesmo sentido, todos 0s nossos esforcos, sem unidade de plano e sem espirito de
continuidade, ndo lograram ainda criar um sistema de organizagdo escolar, a altura
das necessidades modernas e das necessidades do pais. (MANIFESTO DOS
PIONEIROS, 1932. IN: REVISTA HISTBR, 2016 p. 188).

Em termos gerais 0 documento propde a organizacdo de um sistema nacional de ensino
em oposicdo a velha educagdo tradicional, cujas ideias ja estavam presentes nas reformas
educacionais na década de 20, o chamado Movimento Renovador?, portanto, o manifesto vem

propor a Grande Reforma exigindo do Governo uma nova forma de educagéo que abrangesse

todas as classes sociais, ou seja, uma nova Escola em todas as Escolas do Brasil.

1 ANISIO SPINOLA TEIXEIRA (1900-1971): foi um jurista, intelectual, educador e escritor brasileiro.
Considerado o principal idealizador das grandes mudancas que marcaram a educagdo brasileira no século 20,
difundiu os pressupostos do movimento da Escola Nova, que tinha como principio a énfase no desenvolvimento
do intelecto e na capacidade de julgamento, em preferéncia a memorizacdo. Foi pioneiro na implantacdo de escolas
publicas de todos os niveis, que refletiam seu objetivo de oferecer educacgdo gratuita para todos. Defendia as ideias
inspiradas na filosofia de John Dewey (1852-1952), de quem foi aluno de pés-graduacao nos Estados Unidos. (IN:
FERRARI, M. Anisio Teixeira, o inventor da escola publica no Brasil. Rev. Nova Escola, 2008).

2 MOVIMENTO RENOVADOR: Movimento dos Pioneiros da Escola Nova a luz dessas verdades e sob a
inspiracdo de novos ideais de educacdo, é que se gerou, no Brasil, 0 movimento de reconstrucdo educacional,
reagindo contra o empirismo dominante, pretendeu um grupo de educadores, nestes dltimos doze anos, transferir
do terreno administrativo para os planos politico-sociais a solugdo dos problemas escolares. (O MANIFESTO
DOS PIONEIROS DA EDUCACAO NOVA (1932). IN: REVISTA HISTBR, 2016).
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A resolucdo deste documento defendia que a educacédo deveria ser publica, obrigatoria,
laica, descentralizada e democrética enfatizando também uma educacdo adaptada as
caracteristicas regionais, aos interesses do sujeito, a formacdo universitaria de todos o0s
docentes, dentre outros “A luz dessas verdades e sob a inspiracdo de novos ideais de educaco,
é que se gerou, no Brasil, 0 movimento de reconstrucdo educacional’’ (MANIFESTO DOS
PIONEIROS, 1932. IN: REVISTA HISTBR, 2016, p. 188).

Os defensores do movimento de reconstrucdo educacional enxergavam a ciéncia como
a chave para o progresso da humanidade onde assumiam uma visdo mais humanista e social,
em busca da formacéo natural e integral dos sujeitos, pois para 0s mesmos a chave do progresso
da sociedade seria 0 pensamento racional iluminado pela ciéncia, que permitiria com que a
populacdo saisse do estagio pré-logico e irracional e alcangcasse um nivel de maturidade, com
capacidade de planejar a propria existéncia e interferir nos rumos da vida social de forma
positiva.

Com isso 0 manifesto define o papel do Estado em relacdo a educacdo no Pais tornando-
se um marco na renovacgdo educacional, Saviani (2008, p. 35) define esse movimento como
“Um marco de referéncia que inspirou as geragdes seguintes, tendo influenciado, a partir de seu
lancamento, a teoria da educacdo, a politica educacional, assim como a pratica pedagogica em
todo Pais™.

No que se refere ao Movimento Escola Nova que surgiu em fins do século XIX nos
Estados Unidos e na Europa, no qual se renovou 0 pensamento sobre educacdo e sua pratica,
teve no Brasil sua influéncia no periodo em que o Pais vinha obtendo diversas transformacdes
politicas, econdmicas e sociais tendo seu enraizamento nas ideias liberais e contrapondo as
praticas pedagdgicas tidas como tradicionais, objetivando uma educacdo que integrasse o
individuo na sociedade, buscando assim, uma formacdo natural e integral dos sujeitos
ampliando o acesso dos mesmos & Escola.

Destarte, 0 movimento educacional brasileiro encontra na Escola Nova sua base, tendo
certas ligacdes de concepgdes de John Dewey que tem a educagdo como 0 Unico meio para se
construir uma sociedade democratica (SANTOS; PRESTES; VALE, 2006). No pensamento de
Dewey cada individuo deve respeitar suas caracteristicas individuais e a do préximo, mas
ambos sendo parte integrante e participativa de um todo social.

Um dos grandes nomes dessa renovacao € o de Anisio Teixeira (1962 apud FERRARI,
2008) que foi um grande defensor da implantagcdo do novo sistema publico de ensino, a Escola
Nova, influenciado por sua formagéo na Universidade de Columbia nos Estados Unidos da



15

América, onde teve John Dewey como professor de Filosofia da Educacao, que lhe transmitiu
a ideia de que todo conhecimento genuino vem da experiéncia.

Para Ferrari (2008), Anisio Teixeira empenhou-se em seus estudos tornando-se
professor, filésofo, politico e administrador. Veio para o Brasil com uma nova filosofia que
buscava as verdades com o espirito e os métodos da ciéncia, possibilitando a partir dai a
construcdo de uma nova visdo de mundo para as questoes educacionais acreditando assim numa
reconstrucdo da educacéo brasileira, tendo como referéncia as bases cientificas, pois para ele a
sociedade vive em constante transformacao politica, social e econdmica. Seu desejo era fazer
com que o Pais avancasse para que os cidaddos pudessem alcangar o desenvolvimento e a
igualdade, com o intuito de tornar a sociedade humanista, desenvolvida e justa, isto é, uma
sociedade democratica, tendo a educacdo como o unico bem capaz de torna-la possivel, e a
escola sendo um lugar ideal para o desenvolvimento do sujeito.

Como defensor do sistema publico de ensino, o educador assegurava que a educacgao
ndo deveria ser privilégio de poucos, ou seja, ndo seria valido ter uma educacao que favorecesse
a grupos especificos, seu objetivo era promover uma escola gratuita e universal e idealizava na
sua implantacdo que os estudantes tivessem nas unidades “programa de leitura, aritmética e
escrita, ciéncias fisicas e sociais, e mais, artes industriais, desenho, musica, danga e educacao
fisica, saude e alimentagdo”. (TEIXEIRA, 1971, apud FAVERO, 1999, p. 10), tornando assim
0 ensino prazeroso, interativo e pratico vinculado com experiéncias das praticas de vida em sala
de aula.

Por suas grandes influéncias no ensino educacional Anisio Teixeira obteve diversos
cargos publicos no Brasil tais como: Inspetor-geral de ensino na Bahia, Diretor-geral do
departamento de Educacéo e Cultura do Distrito Industrial, Secretario de Educacédo e Saude do
Estado da Bahia, Secretario-geral da Campanha de Aperfeicoamento do Pessoal do Ensino
Superior (CAPES), Diretor do Instituto Nacional de Estudos Pedagdgicos, Membro do
Conselho Federal de Educagéo, Reitor da Universidade de Brasilia entre outros, Leal (2004).

No ano de 1950 criou o Centro Educacional Carneiro Ribeiro (Escola-Parque)
localizado em Salvador (BA), constituindo-se como a primeira experiéncia de educacao publica
em tempo integral no Brasil, sendo o pioneiro da educacdo integral no Pais em parceria com
Darcy Ribeiro, momento em que ambos marcaram profundamente a historia da educacéo
brasileira.

Darcy Ribeiro em 1980 criou os Centros Integrados de Educacdo Publica (CIEPS)
localizados no Rio de Janeiro, tendo ambos como filosofia oferecer uma educacao integral

fazendo assim, a articulacdo e reorganizacdo do tempo, espaco e contetido para trabalhar o
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desenvolvimento humano em todas as suas dimensdes tais como: dimenséo cognitiva (aprender
a conhecer); dimensdo cognitivo-produtiva (aprender a fazer); dimensdo sociocultural
(aprender a conviver) e dimensdo afetivo-relacional (aprender a ser), tendo assim, uma
educacdo que discuta e construa valores essenciais para o fortalecimento da identidade do
sujeito e da sua relacdo social.

A exemplo dessas experiéncias, destacamos a Escola Parque sendo esté a concretizacao
daquilo que Anisio Teixeira (1932) desejava para os estabelecimentos de ensino em todo o Pais,
pensada e construida para ser uma instituicdo democratica, possuindo um modelo publico com
ensino de qualidade em jornada integral, ofertada para todos, independentemente da situagéo
econdmica dos alunos, em que 0s mesmos estudavam e trabalhavam com atividades cognitivas,
intelectuais, artisticas, esportivas e de recreacao.

Estimulando assim, o desenvolvimento fisico e emocional dos sujeitos garantindo-lhes
uma educacgéo concreta, relacionando a aprendizagem das criancas e dos adolescentes com a
sua vida e comunidade; preparando-os para 0 mercado de trabalho, para as universidades
publicas e outros, tendo o cuidado de ndo deixar fazer com que esses individuos tornem-se seres
alienados pelo oficio; cada um com suas caracteristicas, individualidades e necessidades de
aprendizagem, estando ciente de que € importante atribuir uma educacdo de qualidade que
propicie ao sujeito a reflexdo, a problematizacéo, a solucdo e a seguir novos trajetos no campo
educacional, atendendo todas as dimensfes do desenvolvimento humano ao longo da vida,
utilizando como objetos de estudo os espacos, as dindmicas e 0s sujeitos.

Neste sentido, Chagas; Silva e Souza, (2012, p. 75) descrevem que:

Escola com horério integral focada no aluno e em suas necessidades individuais,
preocupada com que o aluno realmente aprenda e seja preocupado para ser um
verdadeiro cidaddo, consciente dos seus deveres e de seus direitos, integrado ao
projeto de pais que surgia, desenvolvimentista ligado ao mundo do trabalho, mas sem
se deixar alienar pelo mercado, com a possibilidade de atender as vocacfes ou
tendéncias dos alunos, uma escola integrada socialmente a comunidade.

Outra experiéncia que marcou a histéria da educacdo integral no Brasil, trata-se da
experiéncia dos Centros Integrados de Educacdo Publica conhecido como CIEPs. Segundo
Moll (2012), os CIEPs foram idealizados pelo cientista social e pensador da educacéo brasileira
Darcy Ribeiro, protagonista do Programa Especial de Educacéo (PPE) durante os dois governos
de Leonel Brizola que corresponde ao periodo de (1983 a 1986) e (1991 a 1994), governador
do Estado do Rio de Janeiro na época. Leonel Brizola, que influenciado pelas concepcdes de
Darcy Ribeiro, construiu em seu governo 507 unidades desses Centros.

Ainda nos anos 90 inspirados no modelo dos CIEPs foram criados os Centros de

Atencdo Integral a Crianca e aos Adolescentes (CAICs) no Governo do Presidente Fernando
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Collor de Melo, sendo ele um Programa Federal realizado em diversos Estados brasileiros
objetivando envolver a educagdo em tempo integral a programas de assisténcia a satde, esporte,
lazer entre outros, fazendo assim, com que houvesse uma maior atencdo as criangas e aos
adolescentes (DI GIOVANI; SOUZA,1999).

Assim, apresentamos 0 Quadro 1 que vem apresentar as bases norteadoras da Legislacdo
Brasileira em relacdo a implementacdo e acdo da Educacdo Integral de Tempo Integral no
Brasil.

QUADRO 1 - BASES LEGAIS DA EDUCACAO INTEGRAL NO BRASIL

DOCUMENTOS/BASE LEGAL LEGISLACAO PERTINENTE

CONSTITUICAO FEDERAL BRASILEIRA, 1988 CAPITULO Il - DOS DIREITOS SOCIAIS
ART. 205; ART 206; ART. 208; ART. 213; 217

ESTATUTO DA CRIANCA E DO LEI N° 8060, DE 13 DE JULHO DE 1990
ADOLESCENTE - ECA

LEI DE DIRETRIZES E BASES — LDBEN LEI N°9394 /96 - ART. 34
PLANO NACIONAL DA EDUCACAO - PNE LEI N° 10.172/2001 (DIRETRIZES DO ENSINO
(2001/2011; 2014/2024) FUNDAMENTAL);

LEI N° 13.005/2014 (EDUCAGAO BASICA)

PROGRAMA MAIS EDUCACAO - PME DECRETO 7.083/2010, DE 27 DE JANEIRO DE
2010

FUNDEB - FINANCIAMENTO DA EDUCAQAO PORTARIA 873, DE 1° DE JULHO DE 2010
INTEGRAL
Fonte: O Autor, 2018.

O Plano Nacional de Educagdo — PNE 2014/2024 vem assinalar pela primeira vez na
legislacdo brasileira o termo “educagdo em tempo integral” e em seu texto da Meta 6 anuncia:
“oferecer educagdo em tempo integral em, no minimo, 50% (cinquenta por cento) das escolas
publicas, de forma a atender, pelo menos, 25% (vinte e cinco por cento) dos (as) alunos (as) da
educagdo basica. ”

O PNE (2014-2024) em consonancia com a proposta de educacdo integral em tempo
integral apresentada pelo Decreto n° 7.083, de 27 de janeiro de 2010 — que dispde sobre o
Programa Mais Educacdo (PME) - que veremos mais detalhadamente no proximo capitulo “A

Educagdo Integral nos Governos Lula/Dilma” - cotejado aos idearios de uma Educagdo Integral
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/ Tempo de Integral pelo entendimento proposto por Gabriel e Cavalieri (2010 apud MOLL,
2012) sobre educacao integral, o qual versa sobre o seu significado:

Educacéo integral significa uma acdo educacional que envolve dimenses variadas e
abrangentes da formagdo dos individuos. Uma das utilizagdes do conceito se faz
conforme a ideia grega de Paideia, que significa a formacdo geral do homem,
envolvendo o conjunto completo de sua tradicdo e propiciando o pleno
desenvolvimento, no individuo, da cultura a que ele pertence (GABRIEL &
CAVALIERI, apud MOLL, 2012 p. 280).

Nessa perspectiva, a Educacdo Integral prop6e abordar a formagédo do ser humano na
sua esséncia e existéncia, dialogando com uma Cultura de Paz, e como definicdo genérica, tanto
relacionada aos que educam como aos que séo educados. Assim, 0 seu conceito remete a uma
educacédo de qualidade e significativa para a formacao cidadd, humana e inteira, ou seja, uma
educacéo nas premissas da Educacéo para a Paz.

Com a Meta 6 pelo PNE (2014-2024), o Estado precisa fortalecer seu papel de
coordenacdo no territorio, fazendo busca ativa e viabilizando o planejamento de matriculas de
forma integrada aos municipios, bem como incorporando instrumentos de monitoramento e
avaliacdo continua em colaboracdo com os municipios e com a Unido. Ha ainda a necessidade
de que os estados e municipios projetem a ampliacdo e a reestruturacdo de suas escolas na
perspectiva da educacéo integral.

Vimos nesse breve histdrico as nuances que tomou na educacéo brasileira o debate da
Escola de tempo integral. Essas experiéncias inspiraram os exemplos mais recentes deste
projeto educacional, tais como: a Escola Plural, a Escola Cidada e a Cidade Educadora que tem
como base a formacéo integral do sujeito.

Com relagéo a Escola Plural a Secretaria Municipal de Educacdo de Belo Horizonte
(SMEDBH), juntamente com os professores da Rede Municipal de Ensino (RME-BH),
apresentaram ao municipio a proposta politico-pedagogica chamada Escola Plural, assumindo
a responsabilidade de inserir inovagdes de praticas pedagdgicas em varios educandarios do
municipio, e assim melhorar sua qualidade partindo da ideia de que todos sdo capazes de
aprender independentemente do tempo (B. HORIZONTE, 1994 apud VALADARES, 2016).

O Programa junto a escola foi implantado em 1995 com carater inovador objetivando
melhorar o nivel de aprendizagem dos alunos, reduzir o indice de reprovacao e diminuir a
evasdo escolar tornando o estabelecimento de ensino um lugar prazeroso, onde os alunos
possam se sentir bem ao frequenta-lo e assim, garantir a permanéncia dos mesmos no instituto.
Essa escola discute uma perspectiva democratica pensando nos direitos de inclusao

incorporando toda populacéo escolar independentemente do sexo, raga e etnia possuindo assim,
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uma proposta aberta na integracdo da valorizacdo das diferencas, sendo ela mais ampla, mais
aberta as diferentes culturas e comunidade, reconhecendo os diferentes ritmos de aprendizagem
na formacdo humana, respeitando a individualidade e tornando a escola como tempo de
vivéncia cultural do sujeito (MIRANDA, 2007 apud VALADARES, 2016).

A Escola Plural contrapondo-se as concepg0es tradicionais de ensino e aprendizagem,
procura trabalhar na integracdo da realidade social com a interdisciplinaridade de temas que
cruzam o dia a dia do aluno fazendo dele um agente ativo nesse processo de aprendizagem,
deixando de lado as disciplinas isoladas que pouco sdo aproveitadas, ou seja, a academia busca
construir a formagdo humana na sua totalidade.

No que se refere ao Movimento Escola Cidad& surgiu como um movimento educacional
amplo envolvendo questdes pedagdgico-didaticas, politica, ética, econdmica, filosofica,
epistemoldgica, legislativa e administrativa, tendo como principal caracteristica a formacédo do
sujeito para cidadania e pela cidadania, através da inclusdo e democratizagdo para que possa
haver superacéo das desigualdades em direito educacional, promovendo assim uma organizacao
particular da realidade garantindo o respeito as diferencas:

A Escola Cidada é aquela que se assume como um centro de direitos e de deveres. O
que a caracteriza é a formacéo para a cidadania. A Escola Cidada, entdo, é a escola
que viabiliza a cidadania de quem esta nela e de quem vem a ela. Ela ndo pode ser
uma escola cidada em si e para si. Ela é cidadd na medida mesma em que se exercita
na construcéo da cidadania de quem usa o seu espago. A Escola Cidada é uma escola
coerente com a liberdade. E coerente com o seu discurso formador, libertador. E toda
escola que, brigando para ser ela mesma, luta para que os educandos-educadores
também sejam eles mesmos. E como ninguém pode ser s6, a Escola Cidadd é uma
escola de comunidade, de companheirismo. E uma escola de produgio comum do
saber e da liberdade. E uma escola que vive a experiéncia tensa da democracia.
(FREIRE, 1987 apud GADOTTI, 2006, p. 68-69).

A Escola Cidada veio transformar os estabelecimentos de ensino como as escolas
primarias e secundarias da epoca como importantes instituicGes publicas que visavam o social
e que tiveram como fundador o educador Paulo Freire e como colaborador Moacir Gadotti. Esse
movimento tornou-se conhecido nacionalmente com feitos em vérias partes do pais durante a
década de 90 tais como: S&o Paulo, Minas Gerais, Santa Catarina, Parana, Rio Grande do Sul,
Rio Grande do Norte, Mato Grosso do Sul e Pard, culminando como exemplos de Cidades
Educadoras (GADOTTI, 2006).

Em referéncia ao projeto Cidade Educadora temos como exemplo a cidade de Porto
Alegre, que foi inserida em um projeto da administracdo popular construido coletivamente e
tendo como principal objetivo formar cidaddos e buscar melhorar a qualidade de vida dos

habitantes numa perspectiva para a vida, valorizando o aprendizado vivencial através da
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participacdo ativa, no qual todos trabalham em prol da evolugéo da cidade, com a integragéo de
atividades culturais e sociais, e assim desenvolver a pratica da educagdo formal e informal.

Neste contexto, temos como educacdo nao apenas a acao escolar, mas também
envolvendo toda a cidade na concepcao educadora, ou seja, a educacdo nao ocorre apenas nos
ambientes escolares, mas se resulta em todos os espacos da cidade, onde as pessoas podem
aprender na cidade, com a cidade e com outras pessoas. Nesse projeto a sociedade trabalha
juntamente com o poder publico de forma bem articulada, onde cada um exerce sua funcéo
educadora, com intuito de construir uma cultura que seja fundada na autonomia, na
solidariedade e na emancipacao dos individuos tornando esse sujeito critico e pensante da sua
realidade, e assim dando sentido a mesma (PACHECO, 2004).

A Cidade Educadora é um programa democratico que tem escolas autbnomas
sustentadas por varios agentes envolvidos no seu processo educacional, partindo da ideia que
todos sdo educandos e educadores da sociedade, cada um com sua especificidade. O programa
de politica pablica como o Programa “Mais Educac¢do” — PME, que traz o conceito de “Cidade
Educadora”, a partir do qual a instituicdo escolar é chamada a se articular de forma mais intensa
com equipamentos publicos, atores sociais, redes locais e territorios.

Jé& para Pacheco (2004), um dos principios dessa cidade é trabalhar para fazer desse local
um grande espaco educador e o estabelecimento de ensino um espac¢o comunitario, na qual se
trabalhe de forma coletiva no uso desses espacos através de atividades extracurriculares com
projetos desenvolvidos pela comunidade, tais como: eventos culturais, oficinas, jogos, debates,
entre outros, dessa forma, a escola tende estar a disposi¢cdo da comunidade com suas portas
abertas tornando esse espaco um polo cultural, pois a cidade é um territorio educativo onde seu
tempo, espacos e seus individuos sdo agentes pedagdgicos, assumindo voluntariamente uma
jornada educativa, tendo a oportunidade de ensinar e aprender tudo o que a comunidade oferece,
isto €, garantindo um processo de formacao que vai além da escola.

Segundo Moll (2004, p. 42):

Esta reconceituacdo pressupde a compreensdo da cidade como uma grande rede ou
uma grande malha de espagos pedagdgicos formais (escolas, creches, faculdades,
universidades, instituto) e informais (teatro, pracas, museus, bibliotecas, meios de
comunicacdo, reparticdes publicas, igrejas, além do transito, do énibus, da rua) em
que pela intencionalidade das acBes desenvolvidas, pode converter a cidade em
territério educativo, pode fazer da cidade uma pedagogia.

Percebemos que desde o inicio do século passado, quando pessoas observaram que a
educacdo ndo estava mais contemplando os anseios de uma sociedade em constantes

transformacdes, politica, sécio, econémica e cultural, elas buscam constantemente formas e
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maneiras de se reinventar para proporcionar uma educacdo de qualidade nas diversidades
apresentadas em cada regido deste pais, tentando construir um ambiente escolar ndo para
pensar, mas para criar, produzir, brincar, agucar e descobrir novos conhecimentos, educando.
A ideia de uma Cidade Educadora estda em permanente didlogo com o trabalho de
diversos autores, entre eles, Anisio Teixeira (Escolas-Parque), Mario de Andrade (Parques
Infantis), Paulo Freire (Educacdo Cidada), Milton Santos (Territério), Moacir Gadotti (Escola
Cidada) e Ladislau Dowbor (Educacdo e Desenvolvimento Local), para citar alguns; assim, a
“Cidade Educadora”, nessa otica, pode se enriquecer de significados o processo de apropriagao
de novos espagos e territorios, se conectada a ideia de que o horério integral leve a uma
expansdo de oportunidades para os sujeitos voltadas para sua formagdo humana (MOLL, 2004).
Para uma cidade ser considerada educadora, ela precisa promover e desenvolver o
protagonismo de todo: criancas, jovens, adultos, idosos — na cidade. “[E a cidade como espago
de cultura educando a escola e todos 0s seus espagos e a escola, como palco do espetaculo da
vida, educando a cidade numa troca de saberes e de competéncias”. (GADOTTI, 2017, p. 1).
Recorrendo as premissas da Educacédo Integral de Tempo Integral € notorio se entender
as premissas de uma educacdo para a Paz, pois a Educacdo para a Paz, antes da Declaracdo
Internacional dos Direitos do Homem (1948) ja vinha sendo discutidas e estudada por
educadores, filosofos, sociologos, antropdlogos e psicélogos de diversos paises, sob énfases
variadas. Segundo Guimardes (2015) ao examinar detalhadamente a extensa trajetoria da
educacdo para a paz, o0 autor organiza suas multiplas definiges e praticas em nove diferentes

tradigdes de educacdo para a paz:

1) os movimentos de renovacdo pedagdgica do inicio do século XX (Escola Nova);
2) o trabalho, os métodos e os principios desenvolvidos pela Unesco;

3) 0os movimentos sindicais de educagdo no contexto da guerra fria;

4) o método de investigacéo sobre a paz, desenvolvido ap6s a segunda guerra mundial
(Peace Research);

5) os movimentos de ndo violéncia, com inicio no final do século XIX; 6) as
pedagogias da libertacdo desenvolvidas no terceiro mundo e em contextos a ele
relacionados;

7) os movimentos pedag6gicos modernos e contemporaneos;

8) 0 método de educacdo para a paz desenvolvido a partir da década de 1970,
conhecido como método socio-afetivo; e

9) o movimento de contracultura ocorrido a partir da década de 1960, com seus inter-
relacionamentos com o Movimento do Potencial Humano e com a New Age, que, a
partir da década de 1980, influenciardo a educacéo para a paz (GUIMARAES, 2005
p. 40-41).

Assim, apresentamos as experiéncias de programas, acoes e politicas de Cultura de Paz
no Brasil e de N&o-Violéncia pelo mundo, focalizadas principalmente no Estado do Para, como

foram implementadas e como estdo sendo aplicadas no chao da escola publica paraense.
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3 A CULTURA DE PAZ: EXPERIENCIAS PELO MUNDO, NO BRASIL E NO
ESTADO DO PARA

Pode-se afirmar que o século XX foi marcado pela proliferacdo de meios violentos de
resolucdo dos conflitos nas sociedades humanas, claramente perceptivel por meio da
emergéncia, em escala global, de conflitos armados caracterizados pelo seu alto poder de
destruicdo em massa.

A intensificacdo do debate acerca da necessidade da garantia de direitos essenciais a
existéncia digna dos individuos tem lugar, na Cultura de Paz, no contexto de reconstrucdo da
Europa p6s-guerra, simbolizando a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, em 1948,
produzida no &mbito da Organizacao das Nacgdes Unidas, a intencdo conjunta de redefinicao de
parametros valorativos capazes de evitar novas catastrofes sociais nos moldes das duas Grandes
Guerras Mundiais.

O estabelecimento de uma Cultura de Paz e o desenvolvimento da humanidade de forma
aerradicar as diferencas estdo no cerne das premissas da UNESCO. Mais do que teoria e pratica,
a ndo violéncia deve ser uma atitude que deve permear toda a pratica de ensino, envolvendo
todos os profissionais de educacdo e os estudantes da escola, os pais e a comunidade, em um
desafio comum e compartilhado. Assim, a ndo violéncia integrada confere ao professor outra
visdo do seu trabalho pedagdgico. A escola deve dar lugar ao dialogo e ao compartilhamento,
tornando-se um centro para a vida civica na comunidade.

Para obter um impacto real da Cultura de Paz no mundo, a educagéo sem violéncia deve
ser um projeto de toda a escola, o qual deve ser planejado, integrado em todos os aspectos do
curriculo escolar, na pedagogia e nas atividades, envolvendo todos os professores e
profissionais da escola, assim como toda a estrutura organizacional da equipe de tomada das
decisdes educacionais.

Neste contexto, apresentamos a “Cultura de Paz” com os seus marcos legais (acordos,
decretos, leis, portarias, etc.) e sua experiéncia pelo mundo, os marcos na legislacdo educacional

do Brasil, assim como as premissas desta cultura para a Educacao para a Paz no Estado do Para.

3.1. ACULTURA DE PAZ: DIALOGANDO PELO MUNDO COM A UNESCO

Ao comecar falar sobre a Cultura de Paz, ndo podemos deixar de mencionar alguns fatos
importantes que a humanidade vivenciou no século passado, que de certa forma influenciou a

humanidade a comecar a rever seus conceitos a respeito das questdes de guerra, violéncia e paz.
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A 12 Guerra Mundial (1914-1918), com suas devasta¢des em todos os sentidos, foi de
certa forma um grande marco para a organizacdo de ideias que buscassem aglutinar esforgo
para constituir instituicdes que direcionasse o futuro das nagdes e consequentemente da pessoa
humana, assim, comec¢a um grande prop0sito para a organizacdo de organismos que tenha como
fim propor dentre outras coisas a dignidade humana e a paz mundial.

Podemos entender a géneses da busca pela paz mundial, através de assembleias e
congressos na busca de discussdes e resolucdes para tal problema, onde temos a realizacdo da
1° Congresso Internacional de Educacéo, realizado em Calais, Franga, em 1921, criando a liga
Internacional da escola nova proporcionando entre as jovens gerac¢des educagdo apropriada na
questdo do respeito a pessoa humana e os sentimentos de solidariedade e fraternidade humana,
assegurando ao mundo um futuro de paz (ULLRICH 1994 apud RICKLI, 2010).

A Declaracdo de direitos e deveres do homem em sociedade e a fomentacdo da Paz
Mundial, foi criado a Organizacao das Nac¢des Unidas (ONU) em 1945, logo apds a segunda
Guerra Mundial, com o objetivo de garantir a paz por meio da cooperacgéo intelectual entre as
nacdes, acompanhando o desenvolvimento mundial e auxiliando os Estados-Membros — hoje
sdo 193 paises — na busca de solugdes para 0s problemas que desafiam nossas sociedades,
resultando em uma carta de comprometimento dos paises membros na qual sdo apresentados 0s
anseios da comunidade internacional para a preservacdo entre outros objetivos a da paz
mundial, geracdes vindouras da guerra, garantir os direito fundamentais do homem, dignidade,
valor, direitos, liberdade, tolerancia conjugando esforcos com todos para a consecucao desses
objetivos para a construcao da paz..

Outra importante instituicdo que fomenta a paz mundial € a Organizacdo das Nagdes
Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) foi criada em 16 de novembro de
1946, logo apo6s segunda Guerra Mundial, com o objetivo de garantir a paz por meio da
cooperacéo intelectual entre as na¢des, acompanhando o desenvolvimento mundial e auxiliando
os Estados-Membros — hoje sdo 193 paises — na busca de solugfes para os problemas que
desafiam nossas sociedades. A Representagdao da UNESCO no Brasil foi estabelecida em 1964
e seu Escritorio, em Brasilia, iniciou as atividades em 1972,

Assim, a partir das criacdes de instituigdes ONU/UNESCO, houve acentuado estimulos
ao aprofundamento de estudos (pesquisas/atividades) com os objetivos de proporcionar a paz,
como se verifica que houve a Conferéncia das Naces Unidas para a criagdo de uma organizacao
educacional e cultural foi convocada em Londres de 01 a 16 de novembro de 1945, onde as 44

Delegaces presentes decidiram criar uma organizagao que iria encarnar uma verdadeira cultura
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da paz. A seu ver, a nova organizacao devera estabelecer a "solidariedade intelectual e moral
da humanidade™ e, ao fazé-lo, evitar uma nova guerra.

As atividades da UNESCO consistem em desenvolver projetos em parceria com o
governo — Unido, estados e municipios —, a sociedade civil e a iniciativa privada, além de
auxiliar na formulacao de politicas publicas que estejam em sintonia com as metas acordadas
entre os Estados Membros da Organizagio. Areas de mandatos ( Educagéo, Ciéncias Naturais,
Ciéncias Humanas e Sociais, Cultura e Comunicacdo e Informacdo), dentre estes neste estudo
destaco a educacdo com a principal diretriz de atingir as metas de Educacdo para Todos,
promovendo o acesso e a qualidade da educagdo em todos os niveis e modalidades, incluindo a
educacao de jovens e adultos e também as ciéncias humanas e sociais, desenvolvendo temas
de incluséo social, reducao da pobreza e das desigualdades, juventude e prevencéo da violéncia,
por meio de programas, projetos e parcerias com o governo federal, estados e municipios.

Outro reforgo na busca por uma educacao que contemple a dimenséo da Paz no sentido
universal foi a Promulgacdo da Declaragdo Universal dos Direitos Humanos (DHDH) em 1948,
em seu preambulo: “Considerando que o reconhecimento da dignidade inerente a todos os
membros da familia humana e de seus direitos iguais e inalienaveis e o fundamento da

liberdade, da justica e da paz no mundo”. Assim os paragrafos 1° e 2° do Artigo 26, que:

8 1. Todos os seres humanos nascem livres e iguais em dignidade e direitos. Sao
dotados de razdo e consciéncia e devem agir em relagdo uns aos outros com espirito
de fraternidade. 8§ 2. Todo ser humano tem capacidade para gozar os direitos e as
liberdades estabelecidos nesta Declaracdo, sem distin¢ao de qualquer espécie, seja de
raca, cor, sexo, idioma, religido, opinido politica ou de outra natureza, origem nacional
ou social, riqueza, nascimento, ou qualquer outra condi¢do. (ONU, DECLARACAOQ
DOS DIREITOS HUMANO, 1948).

Ainda se observa que no caput do Art. 26: § 2. A instrugéo seré orientada no sentido do
pleno desenvolvimento da personalidade humana e do fortalecimento do respeito pelos direitos
humanos e liberdades fundamentais. A instrucdo promovera a compreensao, a tolerancia e a
amizade entre todas as nagdes e grupos raciais ou religiosos, e coadjuvard as atividades das
Nagdes Unidas em prol da manutencéo da paz.

Na contemplacdo de uma cultura de paz a assembleia geral das Nagdes Unidas
proclamou o0 ano 2000 como o Ano Internacional por uma cultura de paz coordenada pela
UNESCO, criado em 04 de margo de 1999 o Manifesto foi pautado em seis pontos: 1. Respeitar
a vida; 2. Rejeitar a violéncia; 3. Ser generoso; 4. Ouvir para compreender; 5. Preservar o
planeta e 6. Redescobrir a solidariedade.

Certo de que a Educacdo pode e deve fazer a diferenca perante os desafios que a

sociedade enfrenta cotidianamente em relagéo aos conflitos e violéncias; a Educacgdo apresenta-
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se como “a chave do desenvolvimento sustentavel, da paz e da estabilidade entre as na¢des do
mundo todo. (UNESCO, 2003).

Desde o Relatorio de Delors (1996), elaborado por especialista da educacéo, filosofos,
politicos e liderancas do mundo todo que compunham a Comissdo Internacional da UNESCO
sobre a Educacdo Para o Século XXI, quatro pilares foram considerados necessarios para que a
Cultura de Paz e esta Educacéo para a Paz fizessem parte do processo de escolarizagédo de todos

0s paises e do mundo.

1. Aprender a conhecer — E necessério tornar prazeroso o ato de compreender,
descobrir, construir e reconstruir o conhecimento para que néo seja efémero, para
que se mantenha ao longo do tempo e para que valorize a curiosidade, a
autonomia e a atencdo permanentemente. E preciso também pensar o novo,
reconstruir o velho e reinventar o pensar.

2. Aprender a fazer — Nao basta preparar-se com cuidados para inserir-se no setor
do trabalho. A rapida evolucdo por que passam as profissdes pede que o individuo
esteja apto a enfrentar novas situacfes de emprego e a trabalhar em equipe,
desenvolvendo espirito cooperativo e de humildade na reelaboracéo conceitual e
nas trocas, valores necessarios ao trabalho coletivo. Ter iniciativa e intuicao,
gostar de uma certa dose de risco, saber comunicar-se e resolver conflitos e ser
flexivel. Aprender a fazer envolve uma série de técnicas a serem trabalhadas.

3. Aprender a conviver — No mundo atual, este é um importantissimo aprendizado
por ser valorizado quem aprende a viver com 0s outros, a compreendé-los, a
desenvolver a percepcéo de interdependéncia, a administrar conflitos, a participar
de projetos comuns, a ter prazer no esforco comum.

4. Aprender a ser— E importante desenvolver sensibilidade, sentido ético e
estético, responsabilidade pessoal, pensamento autbnomo e critico, imaginacéo,
criatividade, iniciativa e crescimento integral da pessoa em relagdo a inteligéncia.
A aprendizagem precisa ser integral, ndo negligenciando nenhuma das
potencialidades de cada individuo. (DELORS, 1996, p. 89-90).

Com base nessa viséo dos quatro pilares do conhecimento, pode-se prever grandes bons
resultados e consequéncias exitosas na educagdo. Desta forma, dentre os programas efetivos
gue a UNESCO vem trabalhando no mundo todo, a partir deste estudo do Relatorio de Delors
(1996), destacam-se: 1. Dialogo Intercultural; 2. Aprender a viver juntos; e o 3. Programa abrindo
espacos.

Como bem afirma Irina Bokova (2012), ex-diretora-geral da UNESCO, na Conferéncia
Internacional das Comissdes Nacionais da UNESCO, Viena, Austria, ocorrida em 31 de maio
de 2012: “Nao ¢ o suficiente estarmos conectados uns aos outros. Também precisamos
compartilhar nossas solugées, nossas experiéncias e nossos sonhos, em uma grande comunidade
sustentada pelos direitos humanos e pelas liberdades fundamentais”.

Nas sociedades cada vez mais diversas que existem na atualidade, a UNESCO continua
a realizar diariamente sua missdo humanista fundamental de apoiar as pessoas a
compreenderem umas as outras e a trabalharem juntas para construir a paz duradoura. A
UNESCO também ajuda a tornar as pessoas aptas a criarem e utilizarem o conhecimento para

a construcdo de sociedades justas e inclusivas, com atividades permanentes por meio dos
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programas que sao desenvolvidos em associagdes, organizagdes ndo governamentais — ONG’s,
nas escolas e em outros espacos educativos da sociedade.

Contudo, a paz duradoura reside em uma rede complexa e fragil de praticas diarias
incorporadas em contextos locais, bem como nas realizacbes mais efémeras e criativas de
individuos e comunidades, que se inspiram na convic¢do de que constituem as condigdes
sustentaveis para viver juntos com dignidade e prosperidade compartilhada em todo o mundo.

Em sua busca pela paz, a UNESCO parte do principio de que a violéncia ainda persiste,
no entanto, com uma nova face. Apesar de as formas tradicionais de conflito e guerra terem
diminuido, os orcamentos para seguranca da maioria dos paises permanecem elevados,
especialmente para o desenvolvimento de armamentos inteligentes de alta tecnologia, enquanto
que os orcamentos destinados ao desenvolvimento social sdo constantemente reduzidos. Nas
duas ultimas décadas, os conflitos internacionais aumentaram, exacerbando as diferencas
étnicas e religiosas.

Neste caminhar, existem algumas datas chaves no esforco pela paz e pela ndo-violéncia:
1899, a Conferéncia de Haia para a Paz; 1919, a Liga das NacOes; 1945, a criacdo da
Organizacdo das Nacdes Unidas e sua agéncia especializada para a educacdo, a ciéncia, a
cultura e as comunicactes, UNESCO.

Desde sua criagéo ao final da Segunda Guerra Mundial, a UNESCO tem agido sempre
de acordo com os principios delineados no preambulo de seu Ato Constitutivo: "Uma vez que
as guerras comegam na mente dos homens, é na mente dos homens que as defesas da paz devem
ser construidas” (UNESCO-CONSTITUICAO DE 1945). Esse Ato Constitutivo foi t&o

visionario a época quanto e relevante atualmente, pois foi fundado no ideal democrético de:

[...] que a paz baseada exclusivamente nos arranjos politicos e econdmicos dos
governos nao seria uma paz que pudesse assegurar 0 apoio sincero, unanime e
duradouro dos povos do mundo, e que a paz, para que perdure, deve, por esse motivo,
ser fundada sobre a solidariedade moral e intelectual da humanidade. (UNESCO,
1945, p. 5-6)

Segundo Noleto (2008), a Cultura de Paz esta intrinsecamente relacionada a prevencao
e & resolucdo ndo-violenta dos conflitos. E uma cultura baseada em tolerancia, solidariedade e
compartilhamento em base cotidiana, uma cultura que respeita todos os direitos individuais - o
principio do pluralismo, que assegura e sustenta a liberdade de opinido, e que se empenha em
prevenir conflitos resolvendo-os em suas fontes, que englobam novas ameacas nao-militares
para a paz e para a seguranca como exclusdo, pobreza extrema e degradacdo ambiental.
3.2. REFERENCIAIS E MARCOS DA CULTURA DE PAZ NO BRASIL
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Apesar de no Brasil a Educacdo para a Paz e as discussées em torno de uma Cultura de
Paz serem contetdos relativamente novos e poucas pesquisas sobre esse assunto tenham sido
produzidas, podemos destacar que o Movimento da Escola Nova na década de 1932 pode ter
sido o marco inicial de uma semeadura da Cultura de Paz na vida dos educandos, a partir da
proposta da Educacédo Integral proposta pelo Manifesto do Pioneiros, que além de constatar a
desorganizacdo do aparelho escolar, propunha que o Estado organizasse um plano geral de
educacéo e defendia a bandeira de uma escola Unica, publica, laica, obrigatoria e gratuita.

O movimento reformador foi alvo da critica forte e continuada dos segmentos da politica
de Estado como da Igreja Catolica, que naquela conjuntura era forte concorrente do Estado na
expectativa de educar a populacéo, e tinha sob seu controle a propriedade e a orientacdo de
parcela expressiva das escolas da rede privada.

Assim, o documento do Manifesto trazia em suas entrelinhas, as premissas de uma
Educacdo para a Integralizagdo do ser humano, uma educacdo inteira e integral, que acaba se
pautando pelas premissas iniciais da Organizacdo das Nac¢des Unidas -ONU (1945) e da
Declaragdo Internacional dos Direitos Humanos (DIDH, 1948), Guimarées (2011) ratifica que

este Manifesto incorpora a nocdo de paz elementos tais como:

Respeito a vida; pratica da ndo violéncia ativa; partilha do tempo e dos recursos
materiais; defesa da liberdade de expresséo e diversidade cultural; promocdo de um
consumo responsdvel e um modelo de desenvolvimento que tenha em conta a
importancia de todas as formas de vida e o equilibrio dos recursos naturais do planeta;
solidariedade, participacdo, igualdade de género e respeito aos principios
democraticos. (2011, p. 189)

Encontramos no Brasil ainda, um dos mais importantes referenciais contemporaneos
sobre essa tematica: Paulo Freire. Como sabemos, Freire, nascido no Brasil em 1921, fez
grandes contribuicdes tedricas que impactaram fortemente a educagdo, com praticas educativas
emancipatérias, uma educacao que estimulasse a colaboracdo, a participacdo, o respeito e a
responsabilidade social e politica dos educandos, de modo especial, uma educacdo popular.

Nesse processo, Freire (1996; 2011) propds uma educacdo libertadora, baseada na
conscientizacdo e na formacdo de sujeitos criticos e autbnomos. Nessa perspectiva, Freire
(1996) afirma que a Educacdo e a consequente conscientizacdo do ser humano assumem
importantes papeis centrais no movimento de mudanca da sociedade, a partir dos quais 0
pertencimento e a participagdo sociais se tornem possiveis, como a verdadeira paz entre a
humanidade.

Os dialogos, estudos e perspectivas educacionais e humanizadoras de Paulo Freire

(1921-1997), servem para subsidiar os mais variados estudos referentes a educacdo e a
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formacdo dos sujeitos sociais, tais perspectivas, pautadas sempre no dialogo, no respeito e na
valorizacdo do outro foram fundamentais para a escolha, discusséo e proposicdo de projetos
como o de “Cultura de Paz” nas escolas, pois somente a partir de uma nova forma de olhar e
perceber o outro como parte de si, ideias fundamentais da perspectiva educacional freireana,
sera possivel dialogarmos e desenvolvermos novas praticas que promovam a construcdo de
novas acgdes intuidas pelos valores humanos em busca da paz e do bem estar social para todos
os individuos envolvidos neste processo de ensino e de aprendizagem no espaco escolar.

Neste preambulo, a ONU langou em 10 de dezembro de 2017 a campanha, 0 “Dia dos
Direitos Humanos”, com objetivos centrais: promover, envolver e refletir, para reflexdo sobre
os direitos humanos. representados por diferentes origens juridicas e culturais de todas as
regibes do mundo. O que vem dialogar com as praticas de Freire (1996), assim como as
premissas para a escola brasileira; sobre o projeto de “Cultura de Paz” nas institui¢des escolares,
deve relacionar cinco dimensdes: intrapessoal, interpessoal, intergrupal, nacional e
internacional. (GUIMARAES, 2011).

Assim, os autores Jesus; Gutierrez e Corréa (2016) destacam que tais dimensdes sao
essenciais para uma frente de luta contra os conflitos enfrentados nas escolas no Brasil nos
ultimos anos, como o bullying, o racismo, e os demais conflitos intrinsecos ao fendmeno da

violéncia escolar:

[...] A integragdo de exemplos e conteidos extraidos da cultura de grupos variados
para retratar os principios e teorias de estudo; o entendimento sobre como o0s
conteudos culturais implicitos nas disciplinas influenciam no processo de construcdo
do conhecimento; a equidade pedag6gica — maneiras de ensinar de diversas formas de
modo coerente e facilitador da aprendizagem dos alunos dos diversos grupos culturais;
a utilizacdo de metodologias e materiais favorecedores da pratica educacional que visa
a reducao do preconceito por meio das mudancas de atitudes e o empoderamento de
diversos grupos culturais através de uma cultura escolar e de uma estrutura social
auténoma e libertadora. (JESUS; GUTIERREZ e CORREA, 2016, p. 322).

A Cultura de Paz procura resolver os problemas por meio do dialogo, da negociacéo e
da mediacdo, de forma a tornar a guerra e a violéncia inviaveis. E uma proposta para que as
relacbes humanas sejam permeadas pelo dialogo, pela tolerancia, pela consciéncia da
diversidade dos seres humanos e de suas culturas. A ONU definiu cultura de paz na Declaragao
e Programa de Acdo sobre uma Cultura de Paz, em 13 de setembro de 1999, onde também
foram definidos os oito campos de agdo em que o Estado e a sociedade civil devem atuar para
garantir a promoc¢do da cultura de paz. Sao eles: educacdo para a paz; desenvolvimento
econdmico e social sustentavel; direitos humanos; igualdade entre os géneros; participacdo
democréatica; compreensdo, tolerdncia e solidariedade; comunicagdo participativa e livre

circulacdo de informacdo e conhecimento; paz e segurancga internacionais.
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Neste construto da “Cultura de Paz” nas escolas brasileiras, podemos elencar as
metodologias da concepg¢do da pedagogia freireana. Paulo Freire, na Pedagogia do Oprimido
(1986) e na Pedagogia da Esperanca (1992), mostra-nos o grande poder da palavra. E operando
a palavra que nos tornamos sujeitos e, como tais, capazes de ler e escrever a histéria. Ao dizer
a sua palavra, o sujeito cria/recria 0 mundo e, ao fazé-lo, cria/recria a si mesmo, num processo
continuo e infindavel de autoconstrucdo e desconstrucdo. E nesse processo que acontece a
emancipacao. Freire nos ensina que o construir-se, o biografar-se, o existenciar-se so é possivel

através da autonomia e de uma relacdao por meio do dialogo.

[...]. A palavra verdadeira, que é trabalho, que é préxis, é transformar o mundo, dizer
a palavra ndo é privilégio de alguns homens, mas direito de todos os homens.
Precisamente por isto, ninguém pode dizer a palavra verdadeira sozinho, ou dizé-la
para os outros, num ato de prescricdo, com o qual rouba a palavra aos demais.
(FREIRE, 1996, p.78)

Uma “Pedagogia Freireana” onde podemos fomentar as atividades de projetos
pedagogicos e educativos voltados para a paz nas escolas, pois a educacéo é ideoldgica, porém
dialogante e atentiva para que se possa estabelecer a auténtica comunicacdo da aprendizagem,
entre pessoas com alma, sentimentos, desejos, sonhos e emogdes, como as criancgas, jovens e
adolescentes que séo os atores destes espacos. Pois a pedagogia freireana € fundada na ética,
no respeito a dignidade e no reconhecimento da autonomia do educando. E é vigilante contra
todas as praticas de desumanizacdo, sendo necessario que o saber-fazer da auto-reflexéo critica
e 0 saber-ser da sabedoria exercitada ajudem a evitar a “degradagdo humana” ¢ o discurso
fatalista da globalizacdo. (FREIRE, 2011).

A UNESCO sugere alguns sites e ideias para lidar com a solugéo de conflitos me todo
o mundo. Algumas sugestdes envolvem o treinamento para professores e jovens estudantes. Por
exemplo, em dezembro de 2008, o setor de Ciéncias Humanas e Sociais da UNESCO no Brasil,
realizou o primeiro exercicio de sistematizacdo de experiéncias do programa Abrindo Espagos:
Educagéo e Cultura para a Paz. Um programa de incluséo social de abertura das escolas nos
finais de semana para oferecer atividades artisticas, esportivas e de lazer aos jovens e a
comunidade.

Além disso, a Organizagdo publicou uma colecdo de oito livros que, além das
referéncias metodoldgicas e conceituais do programa, contém um guia com 0 passo a passo
para sua implementacdo e dois manuais para professores, com o convite para cultivar a paz em
sala de aula e praticar a ndo violéncia por meio de jogos pedagdgicos ou pela aplicacao de certas
atividades. E ainda, destacou as “Melhores Praticas no Brasil de Cultura de Paz”:

1. Programa Abrindo Espacos: Educacdo e Cultura para a Paz;
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2. Ensinar Respeito por Todos;
3. Programa Crianca Esperanca e
4. Pesquisas e avaliagdes sobre violéncia no Brasil.
Podemos ainda observar que a Educacdo para a Paz esta entre os direitos sociais
previstos na CF (BRASIL, 1988) no:

Titulo Il — Dos Direitos e Garantias Fundamentais

Capitulo Il — direitos sociais, o Art. 6° prevé que: “Séo direitos sociais a educagao, a
salde, a alimentacéo, o trabalho, a moradia, o transporte, o lazer, a seguranca,
a previdéncia social, a protecdo a maternidade e a infancia, a assisténcia aos
desamparados” (BRASIL, CF, 1988, Grifos do autor).

Neste artigo observa-se que a Educacdo Integral esta implicita na legislacdo, quando se
trata da insercdo do direito a saude, a alimentacdo, ao transporte, ao lazer, a seguranca e ao
amparo a infancia, pois a Educacédo Integral de Tempo Integral busca estas prerrogativas para
a formacdo inteira e integral do educando, conforme ainda é destacado no Art. 205, do Capitulo
Il — da educacéo da cultura e do desporto:

Art. 205. A educagcdo € direito de todos e dever do Estado e da familia, e que sera
promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando o pleno

desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho. (BRASIL, 1988, Grifos do autor).

Assim, percebe-se que um dos direito sociais neste caso a educacéo, na CF de 1988 traz
caracteristicas que pressupde uma educacéo integral contribuindo ao pleno desenvolvimento da
pessoa com énfase na participacdo da sociedade; assim a gestdo das politicas publicas
condicionadas para a cidadania e trabalho, deixa claro também, a ideia que de que a
concretizacao desse direito vai aléem da funcdo do Estado em implementar essa formacao, mas
sim, fomentar e agregar também a participacdo da familia e dos entes federados e de toda a
sociedade civil, onde toda crianga e adolescente na escola possa experienciar 0s processos de
formacgéo humana integral e digna. Esses direitos sdo ainda reforcados no Art. 206:

Art. 206. Garantindo os principios para a concretizagdo da educagdo entre outros:
igualdade de condigdes, acesso permanéncia na escola, assim como, liberdade de
expressdo, pluralismo de ideias gratuidade ao ensino publico, gestdo democrética do
ensino e a qualidade do ensino, fazendo com que a escola se adapte ao aluno com
caracteristica da comunidade inserida no processo escolar. (BRASIL, 1988).

No Art. 207. Em que o Principio de Indissociabilidade entre ensino, pesquisa e
extensdo. (BARSIL, EC N° 11/96) possibilitando assim novas formas pedagdgicas de
reproducédo, producdo e socializacdo de conhecimentos, efetivando a interdisciplinaridade, o
que dialoga com os macro campos da Educacdo Integral e com a necessidade de se trabalhar os
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mais variados temas na escola como a disciplina, o respeito ao préximo, a solidariedade, que
permeiam a “Cultura de Paz”.

Ainda na CF (BRASIL, 1988), em seu Art. 208. O Estado ratifica seus deveres e
obrigacOes e garantias a educacdo no que consiste na educacdo gratuita de 04 aos 17anos;
progressdo ao ensino médio ; contemplacdo aos portadores de deficiéncia na rede regular;
educacdo infantil até os 5 anos( LDB 9 anos); ensino noturno regular adequando as condicGes
do aluno; programas suplementares de ajuda, tornado assim o ensino um direito pablico
subjetivo cabendo a responsabilizacdo ao poder publico, com se verifica nos incisos : 8 1, § 2
e8 3 deste artigo, sendo alterado o inciso | deixando de ser educagdo basica passando a ser
ensino fundamental (EC no 14/96), EC no 53/2006 e EC no 59/2009).

Ainda em seu O Art. 214 prevé a criacdo de uma Lei para um plano nacional de
educacao que visando a articulacdo do desenvolvimento do ensino que conduzam a: erradicacdo
do analfabetismo; universalizagdo do atendimento escolar; melhoria da qualidade do ensino;
formacao para o trabalho; promoc¢éo humanistica cientifica e tecnoldgica.

Assim, a educacéo encontra-se no rol dos direitos humanos fundamentais, amparado por
normas nacionais e internacionais, como a prépria Constituicdo Federal (BRASIL, 1988).
Trata-se de um direito fundamental, porque inclui um processo de desenvolvimento individual
proprio a condicdo humana. Além dessa perspectiva individual, este direito deve ser visto,
sobretudo, de forma coletiva, como um direito a uma politica educacional, as a¢des afirmativas
do Estado que oferegam a sociedade instrumentos para alcancar seus fins.

Nesse sentido, iluminado pelo valor da igualdade entre as pessoas, o direito a educacao
foi consagrado pela primeira vez em nossa Carta Magna de 1988 como um direito social, em
seu artigo 6° da CF/88: “Sao direitos sociais a educacao, a salde, a alimentacao, o trabalho, a
moradia, o transporte, o lazer, a seguranca, a previdéncia social, a protecdo a maternidade e a
infancia, a assisténcia aos desamparados, na forma desta Constituicdo. (Redacdo dada pela
Emenda Constitucional n°® 90, de 2015). Com isso, o Estado passou formalmente a ter a
obrigacao de garantir educacao de qualidade a todos os brasileiros.

A Constituicéo Federal (BRASIL, 1988), nesta perspectiva, traz em seu arcabouco as
premissas de uma Educacéo Integral e se reconhece nesta educacdo, uma visdo de mundo para
uma Educacdo para a Paz, que é um campo de atuacgéo interdisciplinar cuja tarefa é a de criar
uma nova linguagem para nossa relacdo com o outro. Cabe aos dirigentes e gestores, portanto,
0 destino de implantar, implementar, divulgar e, principalmente, exercitar, de uma forma
consistente, um novo olhar filoséfico-cientifico para que a Educacdo seja efetivamente

transformadora e, transformada em uma Educacdo Integral, possa dar um salto de qualidade no
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processo de ensino e aprendizagem, ndo somente do ponto de vista formal da Educacdo, mas
também do ponto de vista social e cultural, abrangendo os mais variados setores da sociedade.

Assim, os direitos aos cidaddos no art.227 da Carta Magna de 1988, s0 ratifica o dever
da familia da sociedade e do Estado em assegurar protecdo a crianca e ao adolescente e na
Emenda Constitucional N°65/2010, inclui os jovens nas diversas protegOes descritas nesse
artigo. Percebe-se um arcabouco de direitos previstos em leis que tentam facilitar a formacéo
integral das pessoas para conviver em harmonia entre estado, sociedade e escola, bastando aos
cidad&os provocarem suas perspectivas e reflexdes para uma sociedade mais justa e que respeite
a sua propria diversidade.

Segundo Pegorer (2014), a escola contemporanea no Brasil ndo precisa encontrar outras
respostas educativas capazes de resolver os problemas que essa mesma escola tem criado; as
diretrizes, planos e a propria CF ddo conta de resolver. Tampouco, precisa acrescentar novas
oportunidades educativas as oportunidades ja existentes. Por isso, a Educacdo Integral de
Tempo Integral trabalhada com a “Cultura de Paz” nas escolas brasileiras pode transformar-se
num grande e Unico programa educacional, que venha a contribuir para que todas as situacoes
educativas venham constituir-se em oportunidades de formacdo pessoal, social, afetiva e
profissional dos educandos que dela possam se beneficiar.

Neste contexto, os marcos legais da Educacéo Integral e da Cultura de Paz se entrelacam
numa mesma interdisciplinaridade, que vem pontuar diretrizes para uma pratica pedagogica
mais eficaz e eficiente, possibilitando enfrentar desafios da contemporaneidade em todas as
escolas do Brasil. Por meio da proposta de Educacdo Integral de Tempo Integral e de Projetos
de Cultura de Paz nos ambientes escolares, as tematicas pertinentes no Ensino Fundamental se
apropriam de um novo modelo filosofico-cientifico-pedagogico seja introduzido pela
legislagdo, pelo governo, pelo Estado, pelas secretarias, pelo gestor ou pelo professor,
produzindo uma mudanga de visdo diferenciada de mundo.

Além da Carta Magna (BRASIL, 1988), da Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
Nacional — LDBEN (BRASIL, 1996), um documento norteador para as praticas da Cultura de
Paz nas escolas e em outros espagos educativos foi a criagdo do Estatuto da Crianca e do

Adolescente — Lei n° 8.069, de 13 de julho de 1990, que completa 29 anos neste més de julho.

3.2.1 A LEI N°. 8.069/90: O ESTATUTO DA CRIANCA E DO ADOLESCENTE E A
CULTURA DE PAZ NO BRASIL
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Considerando que, de acordo com os principios proclamados na Carta das Nacdes
Unidas, (ONU, 1945) a liberdade, a justica e a paz no mundo se fundamentam no
reconhecimento da dignidade inerente e dos direitos iguais e inalienaveis de todos 0s membros
da familia humana.

A concepcdo da aprovagdo de legislagdes de protecdo da crianca e do adolescente surge
bem antes da Constituicao Brasileira de 1988, ja em 1979, no Brasil ja estava acontecendo
melhoria nas legislagdes, como por exemplo o 2° codigo de menores que ja adicionava
doutrinas de protecdo integral aos menores, assim como, o projeto de lei N° 81(Brasil 1975-
1976) Comissdo Parlamentar de Inquérito (CPI) do menor, que se propds investigar os
problemas das criangas desassistida do Brasil. No ambito internacional em 1979 acontecia a
convengao internacional do direito da crianca e declaracao universal dos direitos da criancga
aprovados pela Organizagdo das Nagdes Unidas-ONU, debatiam propostas de protegdo as
criangas e adolescentes.

A aprovagdo deste estatuto no Brasil, com 267 artigos, consolida também os anseios da

constituicao de 1988 no tocante aos direitos sociais a criang¢a e adolescentes como no:

Titulo VIII - da ordem social,

Capitulo VII — da familia, da crianca, do adolescente, do jovem e do idoso (EC
65/2010), tomando por referéncia o Art. 227(constituicdo de 88), como dever da
familia, estado e da sociedade a prote¢do integral da crianca e do adolescente.
(BRASIL, 1988).

Também conhecida como “A Constituicdo das Criangas” reitera a necessidade de que
todas as instancias e segmentos da sociedade compartilhem o dever de assegurar a efetivacao
dos direitos das criangas e adolescentes, neste sentido, houve a criagdo de uma ampla rede de
protecdo, por meio da criagdo do Estatuto da Crianga e Adolescente em seu Art. 3° a sua garantia

e reafirmados em seu Art. 4°.

Art. 3°. A crianga e o0 adolescente gozam de todos os direitos fundamentais inerentes
a pessoa humana, sem prejuizo da prote¢do integral de que trata esta lei, assegurando-
Ihes por lei ou por outros meios todas as oportunidades e facilidades, a fim de lhes
facultar o desenvolvimento fisico, mental, moral, espiritual e social em condic¢des de
liberdade e de dignidade. (IBID)

Art. 4°. E dever da familia, da comunidade, da sociedade em geral e do poder publico
assegurar com absoluta prioridade, a efetivacédo dos direitos referentes a vida, a salde,
a alimentacdo, a educacdo, ao esporte, ao lazer, a profissionalizacédo, a cultura, a
dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria. (BRASIL,
2010).

Em ambito geral o ECA (BRASIL, 1990) veio fortalecer todos os direitos sociais
inerente a formac&o integral da pessoa humana neste (crianca e adolescente) proporcionando
condicgdes de acesso por meio das garantias constitucionais, reafirmando novamente os direitos

a participacao primordial da familia, comunidade, sociedade e do poder publico na construcao
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do desenvolvimento da criancga e do adolescente no ambiente social ao qual esta experenciando.
Ainda sobre a ampla protecéo destacamos:

Art. 19. E direito da crianca e do adolescente ser criado e educado no seio de sua
familia e, excepcionalmente, em familia substituta, assegurada a convivéncia familiar
e comunitaria, em ambiente que garanta seu desenvolvimento integral.

,[Arg 53. A crianca e o0 adolescente tém direito a educacdo, visando ao pleno
desenvolvimento de sua pessoa, preparo para o exercicio da cidadania e qualificacéo
para o trabalho.

Todavia, ha necessidade de melhor compreensao destes direitos subjetivos (educacédo)
para que se construa uma sociedade em que os seus cidaddos sejam reconhecidos como pessoas
de direito principalmente pelos gestores publicos.

Os aspectos fundamentais da Educacédo Integral constam no Estatuto da Crianca e do
Adolescente (ECA) a necessidade de protecao integral, um conceito fundamental da protecéo
social e para a educacdo inteira e integral da crianga e do adolescente. Neste sentido, a protegéo
é inerente a todas as politicas publicas, a integralidade da pessoa como um todo, a necessidade
de seu desenvolvimento integral e também no sentido de que a provisdo dessas atencdes e
necessidades sejam oferecidas por diferentes politicas publicas, a provisdo do desenvolvimento
do individuo em diversas areas esté a cargo das diferentes agéncias publicas, como trabalha a
Educacao Integral com os diversos macro campos e com as mais variadas instituicbes para
compor esta educagao.

Assim como descreve o artigo 3° do Estatuto da Crianga e do Adolescente — ECA

(BRASIL, 1990), em seu paréagrafo Unico prescreve tais direitos:

Paragrafo tnico. Os direitos enunciados nesta Lei aplicam-se a todas as criangas e
adolescentes, sem discriminacdo de nascimento, situacdo familiar, idade, sexo, raca,
etnia ou cor, religido ou crenca, deficiéncia, condicdo pessoal de desenvolvimento e
aprendizagem, condicdo econdmica, ambiente social, regifo e local de moradia ou
outra condicao que diferencie as pessoas, as familias ou a comunidade em que vivem.
(incluido pela Lei n° 13.257, de 2016)

Em 2018, o ECA completou 28 anos de existéncia. Nascido a partir da promulgagédo da
Constituicdo Federal de 1988, o estatuto superou a doutrina do Codigo de Menores, que
considerava criancas e adolescentes como objetos de intervencéo dos adultos e do Estado, e ndo
como sujeitos de direitos, e tem o0 ponto central na relagcdo de horizontalidade entre criangas,
adolescentes e adultos, tornando-se um marco legal ao priorizar os direitos de criancas e
adolescentes.

Depois de varias discussdes feitas aos longos dos anos anteriores a sua criacdo e que foi
uma grande vitdria para a sociedade no ano de 1990 aprovou-se a lei n°® 9089/1990, Estatuto da
Crianca e Adolescente (ECA). Este € citado porque ele mostra a importancia da escola na
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formacéo da crianca e do adolescente. Em seu artigo 53. A crianga e o adolescente tém direito
“a educacdo, visando ao pleno desenvolvimento de sua pessoa, preparo para o exercicio da

cidadania e qualificagdo para o trabalho”, assegurando-se Ihes:

| - lgualdade de condicGes para 0 acesso e permanéncia na escola;

Il - Direito de ser respeitado por seus educadores;

I11 - Direito de contestar critérios avaliativos, podendo recorrer as instancias escolares
superiores;

IV - Direito de organizacéo e participacdo em entidades estudantis;

V - Acesso a escola publica e gratuita proxima de sua residéncia. Paragrafo Gnico. E
direito dos pais ou responsaveis ter ciéncia do processo pedagdgico, bem como
participar da definicdo das propostas educacionais. (Estatuto da Crianca e do
Adolescente. 1990).

No Artigo 59 (BRASIL, 1990) do mesmo dispositivo legal os Municipios, Estados e
Unido devem destinar recursos para programas culturais, esportivas e de lazer. Estes artigos
citados sdo conceitos de educacdo integral, por isso a importancia de destaca-los e efetiva-los
por meio do Programa Mais Educacdo — PME - Portaria Interministerial do MEC n° 1.144/2016
e regido pela Resolucdo FNDE n° 17/2017.

Nesse sentido, o0 ECA pode ser considerado como uma das maiores conquistas da
sociedade brasileira, tendo inspirado 16 paises latino-americanos. Ele chamou a sociedade
como um todo a responsabilidade e colocou definitivamente os direitos de criangas e
adolescentes no centro da agenda publica, como ‘prioridade absoluta, destacando como marco
a educacdo como direito de todos e para todos os individuos.

Ainda, de acordo com o predmbulo do ECA (BRASIL, 1990); Considerando que a
crianca e o adolescente devem estar plenamente preparados para uma vida independente na
sociedade e devem ser educados de acordo com os ideais proclamados na Cartas das Nacdes
Unidas, especialmente com espirito de paz, dignidade, tolerancia, liberdade, igualdade e

solidariedade; esta premissa foi assinalada em varios documentos,

[...] Tendo em conta que a necessidade de proporcionar a crianga uma protecao
especial foi enunciada na Declaracdo de Genebra de 1924 sobre os Direitos da Crianca
e na Declaracdo dos Direitos da Crianga adotada pela Assembleia Geral em 20 de
novembro de 1959, e reconhecida na Declaragdo Universal dos Direitos Humanos, no
Pacto Internacional de Direitos Civis e Politicos (em particular nos Artigos 23 e 24),
no Pacto Internacional de Direitos Econdmicos, Sociais e Culturais (em particular no
Artigo 10) e nos estatutos e instrumentos pertinentes das Agéncias Especializadas e
das organizagdes internacionais que se interessam pelo bem-estar da crianca.
(BRASIL, 1990, p. 197).

Ainda, de acordo com o Fundo das NacGes Unidas para a Infancia (UNICEF), o ECA
criou bases sélidas que asseguraram a permanéncia da crianga e do adolescente na escola, bem
como, o progresso nos indicadores da infancia e da adolescéncia.

Em seu relatorio publicado em 2018, o UNICEF destaca os avancos e desafios para a

infancia e a adolescéncia no Brasil, desde a queda da mortalidade infantil, o progresso em todos
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os indicadores na area de educacéo, a reducdo do trabalho infantil e a reducéo do sub-reitor de
nascimento; entretanto o UNICEF assinala que muitas criangas e adolescentes estdo sendo
deixados para tras em razao de sua etnia, condicdo fisica, social, género ou local de moradia.

A Educacao Integral insere-se nos debates da realidade educacional em todo o pais, que
ndo é exclusiva do Brasil, mas que resulta do exame da realidade, sobretudo em varios paises
da Cupula das Américas, o qual evidencia que sao diversos os elementos para qualificar, avaliar
e precisar a natureza, as propriedades e o0s atributos desejaveis ao processo educativo, tendo em
vista a producdo, organizacao, gestdo e disseminacdo de saberes e conhecimentos fundamentais
ao exercicio da cidadania (DOURADO; OLIVEIRA; SANTOS, 2007).

O aprofundamento da tematica da Educacdo para a Cultura de Paz implica, de um lado,
conhecer o ordenamento juridico que a contempla, como j& destacamos aqui a CF (BRASIL,
1988), 0 ECA (BRASIL, 1990) e, de outro, considerar os caminhos acerca da educacao integral
vivenciados em suas diferentes configuracdes e possibilidades formativas, bem como de
emancipacao humana, voltadas para criangas e jovens como sujeitos de direitos.

Desde sua criacdo, o ECA carrega em seu bojo, os desencontros provocados pela falta
de conhecimento, somada a falta de vontade politica e institucional, ou ainda, ao receio de se
lidar com a lei, por parte dos atores que fazem a escola, da falta de conhecimento do corpo
docente, pelos meandros a que se submete a lei perante a comunidade. A lei é um avanco na
defesa dos direitos da crianca e do adolescente, mas torna-la valida impde desafios que
esbarram nas dificuldades em mobilizar os gestores publicos para adotarem a medida em seus
sistemas de ensino.

A interpretacdo equivocada da lei € um desafio que se apresenta, provocando uma
sensibilizacdo do profissional da educacao desde a sua aprovacdo, que vé o Estatuto como um
instrumento criado para proteger adolescentes infratores. Os gestores devem promover a
sensibilizacdo dos professores, como o primeiro passo para fazer com que o ECA se torne mais
presente na escola, incorporando ainda, como decorréncia, a questdo dos direitos no cotidiano
escolar, afinal, como evidencia Beltrdao (2009), “A capacitacdo € necessaria para que 0 COrpo
docente conhega melhor o Estatuto e possa desenvolver formas de inseri-lo nos curriculos”.

Nestes encontros e desencontros, a educacdo tornou-se refém da falta de limite
proveniente da interpretacdo dos direitos conferidos a crianca e ao adolescente, levando a uma
crise profunda no ensino e até mesmo ndo atendendo a demanda de projetos como os da Cultura
de Paz nas escolas brasileiras. Apesar disso, a funcdo da educacdo ndo mudou. A sala de aula
ndo é apenas 0 ambiente onde se aprende a ler e a contar, mas acima de tudo, é o lugar da

educacdo em toda a sua dimenséo, inclusive a éetica, a moral e a promocao da paz.



37

No entanto, se faz necessario, estabelecer as relagbes entre o desejo e a realidade para a
implantacdo deste projeto, analisando e superando os obstaculos encontrados. Se a educagédo
esta ligada diretamente ao desenvolvimento, é preciso que as pessoas estudem. Brand&o (1995,
p. 52) vem afirmar que: “quanto mais pessoas estudam, quanto mais tempo as pessoas tém
para a sua formacgéo; quanto mais as pessoas sabem, quanto mais as pessoas aprendem, mais
elas garantem dignidade e ordem e progresso para o seu pais.”

O ECA (BRASIL, 1990) cumpre um papel importante neste didlogo da escola, familia,
crianca, jovem e o adolescente no pais, pois ao se tratar desta educacdo dialogada e que
promulga a Cultura de PAZ, o documento discorre em seu Art. 29, que a educagéo da crianga
deverd estar orientada no sentido de:

a) desenvolver a personalidade, as aptiddes e a capacidade mental e fisica da crian¢a
em todo o seu potencial;

b) imbuir na crianca o respeito aos direitos humanos e as liberdades fundamentais,
bem como aos principios consagrados na Carta das Nac¢des Unidas;

¢) imbuir na crianca o respeito aos seus pais, a sua prépria identidade cultural, ao seu
idioma e seus valores, aos valores nacionais do pais em que reside, aos do eventual
pais de origem, e aos das civilizacdes diferentes da sua;

d) preparar a crianga para assumir uma vida responsavel numa sociedade livre, com
espirito de compreenséo, paz, tolerancia, igualdade de sexos e amizade entre todos 0s
povos, grupos étnicos, nacionais e religiosos e pessoas de origem indigena;

e) imbuir na crianca o respeito ao meio ambiente. (ART. 29, ECA, BRASIL, 1990, p.
210).

Mais uma vez, as premissas do ECA vém direcionar para uma educacao voltada para a
Paz e minimizar os conflitos entre a familias, nas escolas e na sociedade. Cumpre mencionar
que ainda tivemos o Plano de Desenvolvimento da Educagdo (BRASIL, PDE 2007-2017) de
2007, uma politica publica de Estado regulamentado pela Lei Complementar n® 130, de 14 de
julho de 2010, cujo objetivo é melhorar as fases da educacao basica em nosso pais, e uma destas
acoes para a melhoria da Educacéo foi a criagdo do Programa Mais Educac¢do — PME, onde cita
a ampliacdo da jornada escolar, e visa introduzir o programa de educacao integral para todas as
escolas brasileiras.

Assim como, O Programa Nacional de Reestruturacdo e Aquisi¢cdo de Equipamentos
para a Rede Escolar Publica de Educacéo Infantil (Proinfancia), instituido pela Resolucéo n° 6,
de 24 de abril de 2007, visando garantir o acesso de criancas a creches e escolas, bem como a
melhoria da infraestrutura fisica da rede de Educacéo Infantil.

Os planos e programa de Educacéo para a Paz deverdo estar embasados como politicas
publicas de fato e de direito, pois trata-se de um poder de combatividade e de afirmacdo de
sujeitos em si e de toda uma sociedade; entendidos como a forca vital do individuo para dar
conta dos percalgos do dia-a-dia, necessaria para a expressdo da intencdo de agir em prol da


https://www.fnde.gov.br/fndelegis/action/UrlPublicasAction.php?acao=abrirAtoPublico&sgl_tipo=RES&num_ato=00000006&seq_ato=000&vlr_ano=2007&sgl_orgao=CD/FNDE/MEC
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paz. Harris (1999 apud GUIMARAES, 2005) relaciona cinco tipos de educacio para a paz
através dos quais, professores de diferentes culturas a interpretam ao se defrontarem com

formas variadas de violéncia:

1. A Educacdo Global para a paz (tratando, por exemplo, das rivalidades entre as
nagoes, dos conflitos étnicos, terrorismo);

2. Os Programas de Resolucdo de Conflito (enfocando violéncia interpessoal e
pessoal);

3. Os Programas de Preven¢do a Violéncia (violéncia doméstica, assédio sexual,
abuso de drogas e alcool);

4. A Educacéo para o Desenvolvimento (desigualdades de salide e riqueza, violéncia
estrutural) e

5. A Educacdo Para a Nao Violéncia (na qual todas as formas de violéncia sdo
discutidas, como a relacdo entre violéncia e midia). (HARRIS, 1999, apud
GUIMARAES, p. 39).

Em sintese, essas formas variadas apontadas por Harris (1999) vém dialogar com uma
educacéo sobre o conflito, que se constitui uma parte essencial da educacéo para a paz e deve
ser matéria de interesse para todos os educadores, tanto na esfera formal, como na informal.

Segundo Guimaraes (2005), a educacéo para a paz desenvolve-se sobre 0 pressuposto
de oportunizar um conhecimento e uma compreensao dos conflitos, seus tipos, niveis, causas e
trajetorias.

Esta educacdo para resolucdo do conflito, como prevencdo a violéncia e para a néo-
violéncia pressupde também o aprendizado de sua solucdo: a experimentacdo das capacidades
e dos processos de solucdo, que buscam a paz, como bem afirma Burnley (1999).

Uma educacdo sobre e para o conflito, possui consequéncias para uma escolarizacéo
agradavel e eficaz, contribuindo seja para o desenvolvimento de relagdes comunitarias
harmoniosas baseadas na toleréncia das diferencas e num compromisso com a justica
social e, igualmente, em longo prazo, com relag8es internacionais pacificas aonde néo
se considere a guerra como um meio aceitavel de solugéo de uma disputa (BURNLEY,
1993, p. 73).

Ainda, para Harris (1999 apud GUIMARAES, 2005), as capacitaces de resolucéo de
conflitos contribuem na resolucdo dos conflitos interpessoais de forma construtiva. Estudos
como de Johnson mostram que criangas que recebem formagdo tém atitudes mais positivas
sobre o conflito. Segundo Guimarées (2005), o tratamento e o treinamento na resolucdo de
conflitos devem ocupar um lugar privilegiado na educacgéo para a paz, seja pela relevancia do
conflito em todo processo humano, seja como elemento associado a todo processo educativo e
relacionado com interagcOes e convivéncia, seja finalmente, como recurso motivador.

Em consonancia com este dialogo, Harris (1999 apud GUIMARAES, 2005) entende a
educacéo para a paz global como aquela onde os educadores informam e formam seus alunos
para que possam ser mais sensiveis & leis e instituicdes e que venham promover a paz em seu

dia a dia; além de dar subsidios sobre o sistema internacional que trata da guerra e da paz como
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a OrganizacOes das Nagdes Unidas — ONU, por meio dos programas de resolucao de conflitos
para as criangas e adolescentes, resolvendo de forma construtiva os conflitos no espago escolar.
Assim, como até que ponto o alcance dos resultados deve convergir para a educacao
para a Paz, para melhorar o aprendizado de criancas, adolescentes e jovens, garantindo sua
permanéncia na escola e uma Cultura de Paz na educacdo basica? Serd que esta gestdo destes
programas para resultados mobiliza novos recursos — humanos, materiais e financeiros — que
complementem e qualifiqguem as acGes previstas para esta Educacao para a Paz?

Portanto, trazemos este estudo a luz para reflexdes sobre como a Educacao Integral, de
Tempo Integral e a Cultura de Paz se fazem presente no acesso, atendimento e permanéncia dos
estudantes do Ensino Fundamental com qualidade significativa e construtora de cidadania nas
escolas do Estado do Para. Entendemos que uma educacao que traz o respeito pela humanidade
no seu todo, por mim, por si e pelo outro, seja uma das caracteristicas distintivas desta educacao.

Ainda no ano passado, em 2018, o presidente Michel Temer (BRASIL, 2018)
sancionou a lei 13.663/2018, que altera o artigo 12 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo
Nacional — LDBEN n° 9.394/96.

O Presidente da RepuUblica Michel Temer faz saber que o Congresso Nacional
decreta e o Presidente sanciona a Lei n°13.663, de 14 de maio de 2018 (BRASIL,
2018):

Art. 1° O caput do art. 12 da lei 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar
acrescido dos seguintes incisos IX e X:

Art. 12.

IX - Promover medidas de conscientizacéo, de prevencdo e de combate a todos
os tipos de violéncia, especialmente a intimidacdo sistemética (bullying), no
ambito das escolas;

X - Estabelecer a¢des destinadas a promover a cultura de paz nas escolas."
(NR)

Art. 2° Esta Lei entra em vigor na data de sua publicacdo. (BRASIL, 2018, grifos
nossos).

Com a atualizag¢ao na lei, a “Cultura de Paz” nos estabelecimentos de ensino sera
implementada com mais eficacia, pois a nova lei inclui a responsabilidade das escolas na
promoc¢do de medidas de combate ao bullying, além de incluir a obrigatoriedade de
implementacéo de acdes e de medidas de conscientizacao, de prevencao e de combate a todos
os tipos de violéncia e a promocdo da cultura de paz entre as incumbéncias dos
estabelecimentos de ensino.

O texto sancionado e a alteracdo realizada constituiram excelente iniciativa do Poder
Legislativo, visto que a LDBEN 9394/96 regulamenta o sistema educacional publico e
privado do Brasil, desde a Educacéo Infantil, a Educacdo Basica ao Ensino Superior.

Estes pressupostos viabilizam abordar nos estabelecimentos de ensino a diversidade

cultural em bases que acompanham o rigor de qualquer estudo cientifico, sem engessa-la ou


https://www.migalhas.com.br/dePeso/16,MI280614,51045-Lei+antibullying+1366318+e+seu+reflexo+juridico+nas+escolas
https://www.migalhas.com.br/dePeso/16,MI280614,51045-Lei+antibullying+1366318+e+seu+reflexo+juridico+nas+escolas
https://www.migalhas.com.br/dePeso/16,MI280614,51045-Lei+antibullying+1366318+e+seu+reflexo+juridico+nas+escolas
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tentar enquadré-la em modelos tradicionalmente instituidos como dotados de credibilidade.
Para o ser humano, ainda que pareca uma aventura, passa a ser condic¢do "sine qua non"
reconhecer-se em sua humanidade e, ao mesmo tempo, reconhecer a diversidade cultural
inerente a tudo o que € humano. Deste modo, ele é singular e multiplo em sua existéncia.
Neste predmbulo, a implantacdo de agdes socioeducativas deve envolver mulheres e
homens de todos os niveis da sociedade numa larga e cruzada rede de atividades, que permitam
colocar em prética os pressupostos tedricos e os principios metodoldgicos que regem a “Cultura
de Paz”; como j& afirmava Morin (2000) em seus estudos sobre as bases que alicercam as a¢fes

para uma educacéo do futuro:

v" Identificar formas de violéncia;

v Adquirir habitos de discussdo e posicionamento critico em relacdo as realidades
sociais passadas e atuais;

v Desenvolver o espirito de tolerancia e a capacidade de dialogo;

v’ Construir um quadro de valores humanistas individuais e coletivos.

v Desenvolver atitudes de solidariedade em relacdo ao "outro™: individuo, povo,
cultura. - Adquirir habitos de discussdo e posicionamento critico face a outros
povos. - Identificar situagbes de violagéo dos direitos humanos;

v" Identificar as "justificativas" para atentados a liberdade individual;

v" Contribuir para a conscientiza¢do do papel de cada um e de todos no combate as
diferentes formas de discriminacéo;

v" Identificar indicadores de violéncia — Relacionar o saber cientifico com as
vivéncias sociais

v" Promover habitos de pesquisa e

v’ Clarificar conceitos. (MORIN, 2000, p. 56-57).

Assim, a Educacdo para a Paz esta - tem de estar - presente em todas as palavras, todas
as atitudes, todos os momentos de todos os dias na escola e na vida de todos os atores envolvidos
neste processo de ensino-aprendizagem. A sociedade vive na era da tecnologia e da informacao,
ou seja, hum mundo interativo, onde tudo é uma questdo de conscientizacdo, mobilizag&o,
educacao, prevencdo e informacao de todos 0s niveis sociais em todos 0s paises.

A Cultura de Paz é disseminada em todo o mundo, assim como no Brasil, foram
assinados acordos e publicadas legislacbes sobre sua implementacdo nas instituicdes
educativas, no Para estas acGes também sofreram influéncias destes documentos oficiais, por

isso, apresentamos 0s marcos legais da Cultura de Paz no Estado do Para.

4. OS MARCOS LEGAIS DA CULTURA DE PAZ NO ESTADO DO PARA

A introducdo da perspectiva a educacdo para a concepcao de uma cultura de paz nas
escolas publicas do Estado do Pard, como pressuposto para uma formacdo integral e uma

consciéncia para uma cultura de paz, tem suas géneses como mencionado na secdo 01 deste
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estudo, a partir das legislacdes de dérgdos internacionais; mas, seus principais embasamentos
estdo alicercados nas legislacfes educacionais vigentes no Pais.

Estaremos discorrendo sobre os marcos legais da Educacao Integral e da Cultura de Paz
nas leis brasileiras, bem como, trazendo a reflexdo como e se estdo sendo implementadas a¢oes
que trazem esse Vviés educativo e politico nas escolas do pais.

Ao discorrer sobre as bases legais que fundamentam o desenvolvimento de uma
educacdo integral em jornada ampliada é interessante estabelecer a diferenca entre os conceitos
de “educacdo integral” e “educa¢do de tempo integral”.

A educacéo integral como dito anteriormente busca educar o individuo em toda a
integridade, pois tende a atender todas as dimensdes do desenvolvimento humano, ou seja, na
sua totalidade, enquanto que a educacao de tempo integral tende a fazer com que tudo isso
aconteca ampliando a jornada escolar.

A elaboragdo e o estabelecimento de uma Cultura de Paz requerem profunda
participacdo de todos os cidaddos do mundo. Desta forma, como proposta desta cultura nos
espacos escolares no Estado do Para, o governo apresenta os programas e projetos de
atendimento do PROPAZ, com foco na populacdo mais vulneravel e desfavorecida de recursos
para a saude, o esporte, o lazer, a seguranca publica e a prépria educacéo.

Ainda sobre 0 PROPAZ é importante trazer a discussao outras propostas como esta que
de forma exitosa desenvolvem no chéo da escola publica atividades que promovem a cultura de
paz, a busca pela emancipagdo humana de forma salutar por meio da leitura, da literatura, do
esporte, da propria cultura paraense; evidenciamos no PROPAZ assim como em outras acdes
da Educacéo Integral o mesmo proposito: uma educacao que visa diminuir, ou mesmo erradicar,
uma variedade de maldades humanas, variando entre a injustica, a desigualdade, o preconceito
e a intolerancia ou o0 abuso dos direitos humanos, a destrui¢do dos direitos, o conflito e a propria
violéncia fisica, espiritual, simbolica e acima de tudo humana.

Como reconhecimento Internacional o PROPAZ foi citado como exemplo de boa préatica
pela Organizacao das Nagbes Unidas (ONU), durante o 13° Congresso de Prevencédo contra o
Crime. No evento, que reuniu chefes de Estado de todo o mundo, foi aprovado o relatério do
Comité Permanente da América Latina para Prevencdo de Delito (COPLAD), do Instituto
Latino Americano das Nagdes Unidas (llanud) e que apresenta, em uma de suas secoes, 13
paginas que citam o PROPAZ como uma das experiéncias positivas de prevencdo a
criminalidade no mundo. Como apresentamos na proxima se¢do “O Programa PROPAZ nas

Escolas Paraenses.”
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4.1 0 PROGRAMA PROPAZ NAS ESCOLAS PARAENSES.

O trabalhar a educacdo envolve uma constante busca pela formagdo mais humana,
oportunizando uma visdo de mundo mais solidaria e pacifica. O diadlogo pressupde a presenca
enfatica da ética. Certamente ai esteja o trilhar para se minimizar o conflito.

As discussbes originam-se da diferenca de interesses, desejos, valores e aspiragoes
evidenciados no convivio com a diversidade social; assim, os conflitos ndo constituem
obstaculos a paz, porém a resposta dada aos conflitos pode torna-los negativos ou positivos,
construtivos ou destrutivos, razdo pela qual suas formas de resolu¢do ou mediagdo tornam-se
foco de atencéo e intervencdo (GUIMARAES, 2003).

Para Colombo (2005 apud AHLMARK Et al, 2006), a paz ¢ sublinhada pelo carater
individual e pessoal de escolha; entretanto tal escolha ndo é respaldada por um sistema cultural.
Em compensacdo, a paz é a auséncia de algo, um espaco vazio, que na vida escolar, muitas das
vezes, acaba sendo preenchido pelas multiplas formas de violéncia. Desde a violéncia direta
das incivilidades (falta de respeito, grosseria) até a violéncia estrutural (desigualdades sociais)
que perpassa as relagcbes humanas, interpessoais e intergrupais no cotidiano escolar.

Branco e Oliveira (2012, p. 57) destacam que todas as iniciativas que visam “promover
a coexisténcia pacifica com o outro e o reconhecimento da legitimidade deste outro, seja outro
uma pessoa, um grupo, uma comunidade, uma nacdo ou a humanidade passada, presente e
futura com a ideia de Educacéo para a Paz como base desta convivéncia”, estaremos tragando
0s caminhos que a cultura da paz perpassou no Estado do Para e como esta proposta caminha
nos espacos escolares e outros l6cus no Estado do Para.

Desta forma, inquirimos acerca dos documentos legais apontados no Quadro 1 que
fundamentam no Estado do Para, a implementacdo Educacédo Integral de Tempo Integral, assim
como a educacdo para a Paz, como assegura 0 processo de a¢des socioeducativas para as escolas
que assegurem em seus curriculos e praticas pedagdgicas, as atividades que fomentem e
promovam a Cultura de Paz nos espacgos escolares.

Em didlogo com as premissas da UNESCO e da ONU(1999), o Governo do Para criou
através do Decreto N°. 1.046, de 04 de junho de em 2004 em seu programa de governo o
PROPAZ, tendo como base a difusdo da cultura de paz para as comunidades mais carentes do
Estado; o Governo do Pard buscou com esta proposta alinhar e integrar as politicas para a
infancia e juventude, otimizando recursos publicos pressupondo uma articulacdo entre o
programa, 6rgdos governamentais e organizacdo nao governamentais para o fortalecimento das

acOes de politicas publicas em todo o Estado com a implementacdo da Cultura de Paz.
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O projeto PROPAZ traz em suas premissas a Cultura de Paz como estd no esbogo
historico fundamentado no ato da constituicdo da UNESCO como Educacéo para a Paz que:

[...], nos Gltimos anos, sistematizada pelo conceito de Cultura de Paz. Sem Duvida,
trata-se da tradicdo que mais desenvolveu a percepgdo e que mais instituiu no
elemento cultural, a ponto mesmo de forjar esse conceito de cultura de paz. A paz é
uma realidade que se desenvolve dentro do ser humano, na mente ou no espirito dos
homens (GUIMARARES, 2005, p. 53).

Assim, tanto sendo utilizadas como Educacéo para a Paz e/ou Cultura de Paz, o projeto
PROPAZ Estado do Para vem dialogar com as premissas da ONU (1999) e conseguiu alcancar
seu objetivo inicial, com acdes que trabalharam a cidadania, a resolucdo de conflitos e a
promocao da ndo-violéncia, mediatizadas por “valores, atitudes, comportamentos ¢ estilos de
vida”. (ONU, 1999, p. 3).

Devido os resultados alcancados durante os 9 anos do Programa PROPAZ e da
consciéncia da classe politica da necessidade de se trabalhar nas escolas e nas comunidades da
periferia, acbes e projetos de esporte, lazer, salde, cultura e a promogao da cultura de paz nestes
espacos, em 2013 o programa foi transformado em Politica de Estado®, regulamentado pela Lei
n°® 7.773, sancionada em 23 de dezembro de 2013, quando o Para reconhece, consolida e
institucionaliza a “Cultura de Paz” e a “Nao Violéncia” como acdes de politica publica para
fortalecer as relagdes humanas a partir do didlogo, da toleréncia e do respeito a diversidade
humana e cultural.

Desde entdo, a gestdo do PROPAZ passou a ser formada por um Comité Gestor que
reine membros do Poder Executivo, Legislativo, Judiciério e a Universidade Federal do Para
(UFPA). E em 2015 passa a ser Fundacao, criada pela Lei n°® 8.097, de 01 de janeiro de 2015,
ganhando status de entidade da Administracdo Direta vinculada diretamente ao Gabinete do
Governador.

Diante da realidade que vivenciamos no nosso dia-a-dia e percebida nos meios de
comunicacéo, a violéncia tem se agravado em todo o pais. E no Estado do Para, o indice da
violéncia ja adentrou a sala de aula, por isso, a Cultura de Paz é o caminho para superacgéo desse
flagelo que atormenta a sociedade. Assim, as atividades elaboradas sobre Educacéo Integral e

Cultura de Paz dialogam nesta teméatica com o objetivo de fomentar nos alunos uma Cultura da

3 POLITICAS DE ESTADO: S#o aquelas que envolvem as burocracias de mais de uma agéncia do Estado,
justamente, e acabam passando pelo Parlamento ou por instancias diversas de discusséo, depois que sua tramitagdo
dentro de uma esfera (ou mais de uma) da maquina do Estado envolveu estudos técnicos, simulagdes, analises de
impacto horizontal e vertical, efeitos econdmicos ou orcamentarios, quando ndo um célculo de custo-beneficio
levando em conta a trajetéria completa da politica que se pretende implementar. (ALMEIDA, Sobre politicas de
governo e politicas de Estado: distingdes necessarias, 2009).
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Paz na Escola, por meio de a¢cdes que abordaram temas como virtudes, valores sociais, ética,
solidariedade, por meio de questionamentos e estudos sobre 0 assunto em questao.

O PROPAZ em suas a¢0Oes prevé, dentre outras acfes para a Cultura de Paz nas escolas:

» Preparo coletivo de materiais didaticos com o tema PAZ para uso em sala de aula
por professores e alunos, respeitando-se costumes e ocorréncias de cada
municipio;

» Promocao de intercdmbio entre as escolas do municipio, entre 0s municipios, entre
as redes de ensino dos municipios e o Estado, favorecendo uma ajuda muatua do
ponto de vista humano, profissional, social, cultural e financeiro;

» Envolvimento de pais de alunos e a sociedade civil e politica no debate e na busca
de solucGes para os problemas de violéncia no territorio, através da realizacdo de
audiéncias publicas;

» Promocéo de formacdo e reflexfo sobre o ecumenismo entre as vérias igrejas
cristés e as outras religiGes, com ac¢des planejadas e executadas em conjunto para
promogao da tolerancia entre os varios credos existentes nos municipios;

Assim como as escolas podem ser estes espagos de cultivo da Cultura de Paz, em Belém-
PA, a Fundacdo Pro Paz tem como finalidade formular, coordenar, implementar, fomentar,
articular, alinhar e integrar as politicas publicas para a infancia, adolescéncia e juventude por
meio de sete programas, cuja transversalidade garante atencdo ndo somente a crianca, ao
adolescente e ao jovem, mas também a mulher em situacéo de violéncia. Com foco na atencéo
as pessoas em situacdo de vulnerabilidade, a Fundacdo visa contribuir para a prevencéo,
reducdo e solucdo dos conflitos sociais por meio da inclusdo e da disseminagao da “Cultura de

Paz” no Estado do Para.

4.2 A FUNDACAO PROPAZ E A CULTURA DE PAZ NO ESTADO DO PARA

Conforme Freire (1987):

A razdo ética da abertura, seu fundamento politico, sua referéncia pedagogica; a
boniteza que ha nela como viabilidade do dialogo. A experiéncia da abertura como
experiéncia fundante do ser inacabado. Seria impossivel saber-se inacabado e ndo se
abrir ao mundo e aos outros a procura de explicacdo, de respostas a mdaltiplas
perguntas. O fechamento a0 mundo e aos outros se torna transgresséo ao impulso
natural da incompletude. O sujeito que se abre ao mundo e aos outros inaugura com
seu gesto a relacdo dialdgica em que se confirma como inquietacdo e curiosidade,
como inconclusdo em permanente movimento na Histéria. (FREIRE, 1987, p. 153 -
154).

Assim, partindo das premissas freireanas de mudanca e transformacéo na sociedade, a
politica de Estado do programa PROPAZ ganhou a sua fundagdo. E Em 2015, o Pro Paz deu
um passo importante que consolidou mais de 10 anos de atuacdo no Estado do Para e passa a

ser Fundacéo, criada pela Lei n° 8.097, de 1 de janeiro de 2015, ganhando status de entidade da
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Administragéo Direta, vinculada diretamente ao Gabinete do Governador, e passa a ter como
fungdes basicas:

» A unificacdo e integracdo de acbes e programas sociais objetivando o
aprimoramento da gestdo governamental, assim como evitar a pulverizacdo de
recursos e a sobreposicao de acOes e programas;

> A promocdo de politicas integradas visando o combate da excluséo social;

» O desenvolvimento de acGes de turno complementar escolar por meio da arte,
cultura, educacéo, esporte e lazer;

» O fomento a agdes no &mbito escolar para a promogéo da Cultura de Paz; agdes de
prevencdo da violéncia juvenil e acdes para geracao de emprego, renda e promogéo
da cidadania para jovens;

> A realizacdo de acOes conjuntas com as Unidades Integradas Pro Paz (UIPPs), da
Secretaria de Seguranga Publica e defesa Social (SEGUP);

» O fortalecimento da rede de garantia de direitos por meio da articulacdo e
capacitacdo dos seus atores, instituindo instrumentos protocolares;

» O apoio a iniciativas da sociedade civil organizada, compativeis com o objetivo do
Programa;

» A coordenacao dos servicos integrados de atendimento a criancga, ao adolescente e
a mulher vitima de violéncia e acdes itinerantes de cidadania visando o atendimento
integrado nas areas da protecdo, promocdo e defesa social.

Tendo como valores norteadores: “Integracdo - a consciéncia da condic¢do de parte do
todo é essencial; e Interacdo - a percepc¢do do eu no outro e a Incluséo: conter o outro em si e
vice-versa” (PROPAZ — BELEM - PA, 2015).

A Fundacao Pro Paz tem como finalidade formular, coordenar, implementar, fomentar,
articular, alinhar e integrar as politicas publicas para a infancia, adolescéncia e juventude por
meio de sete programas, cuja transversalidade garante atencdo ndo somente a crianca, ao
adolescente e ao jovem, mas também a mulher em situacao de violéncia.

Ainda trabalha com foco na atencdo as pessoas em situacdo de vulnerabilidade, a
Fundacdo visa contribuir para a prevencao, reducéo e solucéo dos conflitos sociais por meio da
inclusao e da disseminag¢ao da “Cultura de Paz” no Estado do Para.

A unido escola, familia e comunidade é ferramenta indispensavel para se estabelecer, de
fato, a cultura da paz no contexto escolar. Esta tematica propGe agdes que visam integrar a
escola com a comunidade, os pais, 0s alunos por meio de um dia de Acdo Social na Escola,

através de parcerias com varios setores da sociedade.
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Para que toda a dindmica destas a¢des possa ser desenvolvida, a Fundagdo PROPAZ

elabora atividades a serem desenvolvidas por meio de seus programas:

OS PROGRAMAS REALIZADOS PELO PROPAZ:
1. CIDADANIA,

ESCOLA,

BAIRROS INTEGRADOS,

JUVENTUDE,

MOVER,

MULHER,

DIVERSIDADE,

UNIDADE INTEGRADA PROPAZ - IPP.

© N o g B~ WD

OS EIXOS EM QUE A FUNDAC}AO PROPAZ ATUA:

v Atencdo: projetos Pro Paz Integrado, Pro Paz Mulher e Pro Paz Cidadania;

v Prevencdo: projetos Pro Paz Integrado, Pro Paz Mulher, Pro Paz nos Bairros, Pro
Paz Escola, Pro Paz Juventude e MOVER;

v' Defesa e Responsabilizacdo: projetos Pro Paz Integrado, Pro Paz Mulher e
Unidade Integrada Pro Paz (UIPP);

v Estudos e Pesquisas: projetos Pro Paz Integrado, Pro Paz Mulher e Pro Paz nos
Bairros;

v" Promocao: projetos Pro Paz Integrado, Pro Paz Mulher e Pro Paz Juventude;

Dentre os programas do PROPAZ, aqui menciono alguns 6rgdos com acdes no
programa e integragOes destes, destacam-se:

1. SEDUC: Secretaria de Estado de Educacédo: Propaz-Escola/ Propaz-Cidadania.

2. CBMPA: Corpo de bombeiros Militar do Para: Propaz-Escola/ Propaz-Cidadania
e Escola da Vida como destaque.

3. ESCOLA DA VIDA: O Programa Escola da Vida é um programa de
Responsabilidade Social do Corpo de Bombeiros Militar do Estado do Para. Que
tem como intuito oferecer as criancas informacGes, orientacdes, treinamento,
educacéo e base de apoio para a formagéo do cidaddo. O programa possui foco em
diversas instrucbes para formacdo do cidaddo, tais como: NocBes basicas de

primeiros socorros, educacéo fisica, ética e cidadania, prevencdo e combate ao uso
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de drogas, higiene pessoal e coletiva, cuidados com a saude bucal, educagdo
ambiental, ordem unida, nocGes de prevencdo a incéndios, noés e amarragoes,
educacéo no transito, palestras diversas, entre outros.

4. PMPA: Policia Milita do Para: Propaz-Escola / Propaz-Cidadania- PROERD-
Programa Educacional de Resisténcia as drogas e a violéncia. Iniciado em 2003,
com mais de 400 escolas atendidas, atendendo 40 mil criancas em todo o Estado.

5. UNIDADE INTEGRADA PRO PAZ - UIPPA: implantacdo das Unidades
Integradas Pro Paz (UIPPs) e de Unidades Integradas de Policia (UIP), desde 2011
sdo 70 UIPPs entregues em sete anos em todo os Estado do Pard. A primeira
inaugurada - a do bairro da Terra Firme - foi um marco na mudanga desse
atendimento. Onde os jovens, podem participar de atividades realizadas no contra
turno escolar, que acontecem semanalmente, abrangendo temas como drogas,
educacédo religiosa, educacdo sexual, preservacdo do meio ambiente e outros
relacionados a cultura, ciéncias politicas, Estatuto da Crianca e Adolescente,

acidentes domeésticos, salvamento e informatica.

De acordo com o documento, o PROPAZ:

Oferece uma perspectiva de prevencdo de espectro amplo, indo além de uma viséo
repressiva, propondo acbes que ddo maior énfase em aspectos como a abertura de
oportunidades para a populagdo e acesso a servigos de salde, educacdo em espacos
mais adequados para o desenvolvimento de um tecido social mais apropriado para a
prevencdo da violéncia, a0 mesmo tempo em que se reforgam acfes dirigidas para o
fomento de uma cultura de paz, medida que se ganha cada vez mais espa¢o no
conjunto das estratégias preventivas. (13° CONGRESSO DA ONU SOBRE
PREVENCAO DO CRIME E JUSTICA CRIMINAL- DOHA — QUATAR, 2015).

O documento ainda registra que "O Pro Paz é uma novidade relevante e pertinente que
traz respostas para as necessidades das popula¢des que sofrem de sérios problemas de exclusdo
social, através de processos que buscam a integracao social e insere os trabalhos na comunidade
envolvida diretamente” (PROPAZ, BELEM-PA, 2018).

Assim, a Fundacdo PROPAZ trabalha com base nas legislacbes e com as parcerias
governamentais, no que diz respeito as relacdes interpessoais, conflitos e comunicagdo e uma
regra fundamental a ter em conta em qualquer situacdo de relacionamento interpessoal é que:
“comportamento gera comportamento”, o que se pode traduzir nas duas especificaces
seguintes: “simpatia gera simpatia” e “agressividade gera agressividade”. [...] (BELEM,
PROPAZ, 2010).
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Assim, a forma como atuamos em relagé@o aos outros influencia a forma como os outros
atuam conosco, devendo em situacdes de conflito, o professor procurar modelar o
comportamento dos outros. A Cultura de Paz € alimentada por alguns fatores preponderantes

entre eles: a linguagem e a vontade de instituir a paz. Guimarées (2006) propde:

A educacdo para a paz, entendida como espaco argumentativo, interessam
especialmente certas situacGes-limite, caracterizadas pelo conflito e/ou pela violéncia,
nas quais torna-se necessario instaurar o procedimento comunicativo como forma de
resolucdo ndo-violenta, estabelecer uma acdo de ndo-cooperagdo como instrumento
para criar espaco de dialogo, ou ainda, quebrar a indiferenca reinante em relagéo as
questdes da paz. (GUIMARAES, 2006, p. 288-289).

Ainda para Guimarées (2006) existem dois fatores importantes no desenvolvimento da
educacéo para a paz: a linguagem e a resolucéo de conflitos, esses aspectos se interligam, uma
vez que a forma de se expressar pode gerar conflitos, uma palavra, um gesto, uma insinuagéo
se tornam combustfes que em momento de embate comprometem a boa convivéncia. No
contraponto, a linguagem adequada e o didlogo auxiliardo na resolucdo do problema para que
né&o culmine em violéncia.

Mas, o que significa a Cultura da Paz no Estado do Para?

Construir uma cultura da paz envolve dotar as criangas, jovens e adolescentes de uma
compreensdo dos principios e respeito pela liberdade, justica, democracia, direitos humanos,
tolerancia, igualdade e solidariedade. Implica uma rejeicéo, individual e coletiva, da violéncia
que tem sido parte integrante de qualquer sociedade, em seus mais variados contextos. A cultura
da paz pode ser uma resposta a diversos tratados, mas tem de procurar solucdes que advenham
de dentro das sociedades e ndo impostas do exterior.

Neste contexto, a Cultura de Paz no Estado do Paré é visibilizada em alguns contextos
do processo de ensino-aprendizagem nas escolas, voltados apenas para a absorcdo de
conhecimento e que tem sido objeto de preocupacdo constante de quem ensina devera dar lugar
ao ensinar a pensar, saber comunicar-se e pesquisar, ter raciocinio ldgico, fazer sinteses e
elaboracg0es tedricas, ser independente e autbnomo; enfim, ser socialmente competente.

Entretanto, uma educacdo fundamentada nos quatro pilares relacionados com o0s
principios da Cultura de Paz sugere alguns procedimentos didaticos que Ihe seja condizente,
como:

e Relacionar o tema com a experiéncia do estudante e de outros personagens do contexto
social;
o Desenvolver a pedagogia da pergunta (Paulo Freire e Antonio Faundez, por uma

Pedagogia da Pergunta, Editora Paz e Terra, 1985);
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e Proporcionar uma relacdo dialégica com o estudante;

e Envolver o estudante num processo que conduz a resultados, conclusbes ou
compromissos com a pratica;

o Oferecer um processo de autoaprendizagem e co-responsabilidade no processo de
aprendizagem;

« Ultilizar o jogo pedagdgico com o principio de construir o texto.

Presencia-se ainda uma lacuna neste contexto de uma Educacdo para a Paz nas
institui¢des escolares paraenses, neste momento importante em pais, 0 momento da demanda
por educacdo, que, ao crescer, faz com que sociedade e institui¢cdes, em unissono, movimentem-
se no atendimento a essa urgéncia nacional. Essa € uma tarefa importante e € isso que se espera
que o Brasil faca. Temos materiais e ideias.

E preciso pdr em prética todos os estudos e projetos para a modernizagio da educagao.
Para mudar nossa histéria e lograr conquistas, precisamos ousar em cortar as cordas que
impedem o préprio crescimento, exercitar a cidadania plena, aprender a usar o poder da viséo
critica, entender o contexto desse mundo, ser o ator da prépria historia, cultivar o sentimento
de solidariedade, lutar por uma sociedade mais justa e solidaria e, acima de tudo, acreditar
sempre no poder transformador da educacéo.

O PROPAZ pode e deve se inserir no chdo da escola publica em todo o Estado do Par4,
pois é um projeto vinculado a Casa Civil, que surgiu em 2004 como programa de governo. Foi
estabelecido por meio do Decreto numero 1.046, de 04 de junho de 2004 tendo como base a
difusdo da Cultura de Paz. Naquele ano, o Governo do Para buscou alinhar e integrar as politicas
para a infancia e juventude, objetivando maior efetividade e otimizagédo dos recursos publicos.

Em seu historico de atuacdo em 2013, foi transformado em politica de Estado,
regulamentado pela Lei n°® 7.773, sancionada em 23 de dezembro de 2013, quando o Para
reconhece, consolida e institucionaliza a “Cultura de Paz” e a “Nédo Violéncia” como acdes de
politica publica para fortalecer as relagcbes humanas a partir do dialogo, da tolerancia e do
respeito a diversidade humana e cultural. Desde entdo, a gestdo do Pro Paz passou a ser formada
por um Comité Gestor que reline membros do Poder Executivo, Legislativo, Judiciario e a
Universidade Federal do Pard (UFPA).

Entretanto, ainda ndo se consolidou na Secretaria de Estado de Educacdo — SEDUC,
para servir de ferramenta da Cultura de Paz nas escolas do Estado. Em 2015, o PROPAZ deu
um passo importante que consolidou mais de 10 anos de atuacdo no Estado do Para e passa a
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ser Fundacéo, criada pela Lei n° 8.097, de 1 de janeiro de 2015, ganhando status de entidade da
Administragéo Direta, vinculada diretamente ao Gabinete do Governador.

Tendo como valores norteadores: 1. Integracdo - a consciéncia da condicéo de parte do
todo é essencial; 2. Interacdo - a percep¢do do eu no outro e a 3. Inclusdo: conter o outro em si
e vice-versa; desta forma, a Fundagcdo PROPAZ tem como finalidade formular, coordenar,
implementar, fomentar, articular, alinhar e integrar as politicas publicas para a infancia,
adolescéncia e juventude por meio dos seus programas, cuja transversalidade garante atengédo
ndo somente a crianca, ao adolescente e ao jovem mas também a mulher em situacdo de
violéncia. Com foco na atencdo as pessoas em situacdo de vulnerabilidade, na prevencéo,
reducdo e solucao dos conflitos sociais por meio da inclusdo e da disseminagdo da “Cultura de

Paz” no Estado do Para.

4.3 O PROGRAMA “ESCOLA DA VIDA” - PEV: UM EXEMPLO DE CULTURA DE PAZ
NO ESTADO DO PARA

Como bem afirma Delmas-Marty (2005 apud AHLMARK Et al, 2006, p. 265): “4 paz
ndo é, de modo algum, o avesso da guerra; apesar disso, o direito da paz esta ainda por ser
inventado por intermédio da diversidade de sistemas de direito tradicionalmente identificados
com os Estados.” Neste preambulo, a escola da Vida surge numa incorporagdo militar no Estado
do Pard como premissa para um programa de Cultura de Paz nas escolas paraenses, sendo
articulada com o programa PROPAZ, do Governo do Estado.

O Programa Escola da Vida foi criado no dia 01 de abril de 1993, no quartel do 1°
Grupamento Bombeiro Militar (GBM) localizado no bairro Cremacao, pelo Comandante da
Unidade, na época, CAP QOBM Raimundo Alexandre do Nascimento, hoje CEL RR Alexandre.
Ali um grupo de meninos se encontrava quase todas as tardes para jogar bola no campinho do
quartel.

Observando que algumas areas do GBM ficavam a maior parte do dia sem serem
utilizadas, o CAP Alexandre criou a “Escola da Vida”, que além de proporcionar lazer (esporte,
educagdo fisica e passeios), proporciona aos alunos uma educacao suplementar com ensinos
basicos, Educagao Moral e Civica, instru¢cdes de primeiros socorros, preven¢ao contra
incéndios, entre outras atividades, todas ministradas pelos proprios bombeiros e acompanhadas
de pelo menos com uma refeigdo diaria.

A ideia rapidamente se expandiu para outros quartéis da capital e do interior € ganhou

forca, principalmente, em Marabé e Castanhal, onde as criancas também recebem as instrugdes
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do Programa.Com a epigrafe “A educagdo ¢ um processo social, é desenvolvimento. Ndo é a
preparagdo para a vida, é a propria vida”, de John Dewey” (1859 -1952), a Escola da Vida,
um programa do PROPAZ no Estado do Para em parceria com o Corpo de Bombeiros Militar
do Estado do Para, vem atuando ha 15 anos nos municipios paraenses, com ac¢des exitosas para
uma educacao inteira, integral e em promogao para a paz.

A partir das premissas de Dewey (1859 — 1952) e Freire (1921 — 1997), a Escola da Vida
desenvolve suas propostas com os alunos das escolas da rede publica do Estado; a corrente de
Dewey, denominada Progressiva tinha como principais objetivos ¢ educar a crianga como um
todo. O que importa ¢ o desenvolvimento/crescimento fisico, emocional e intelectual. Defende-
se a ideia de aprender fazendo, instigando a crianga a ser capaz de desvendar desafios, claro
que orientados por seus mestres. Um método pragmatico, instrumental, onde a crianga ¢é respeita
e vista como protagonista da aprendizagem.

Com estas premissas educativas, a Escola da Vida desenvolve a Cultura de Paz em suas
atividades com os educandos por meio da proposta de responsabilidade social, onde os alunos
tem a responsabilidade consigo, com o outro, com sua familia, com o ambiente e coma vida,

conforme discorrem em seu Projeto Politico Pedagogico:

O Programa constitui atividade de responsabilidade social adotada pelo CBMPA
dentro do Plano Estadual de Seguranca Publica para a crianca e adolescente, aprovado
pela Resolugdo n°026/01 — CONSEP de 03/04/01 e de 13/07/90, que estabelece que a
politica de atendimento aos direitos de crianga ¢ do adolescente deve ser feita “por um
conjunto articulado de agBes Governamentais e ndo Governamentais, da Unido, dos
Estados, do Distrito Federal e dos Municipios”. E tem, agdes prioritarias na gestdo por
resultados do atual comandante Geral do CBMPA, Jodo Hilberto de Sousa Figueiredo,
cuja estratégia resultardo no fortalecimento da protecdo e garantia de direitos do
pubico atendido. (PPP-ESCOLA DA VIDA- CBPMPA, 2015, p. 5).

O Projeto Escola da Vida é um trabalho de responsabilidade social desenvolvido pelo
CBMPA ha 25 anos com base no Estatuto da crianga e do adolescente e no plano estadual de
Seguranca Pablica para crianca e o adolescente, aprovado pela Resolucdo n°026/01 — CONSEP
de 03/04/01 e de 13/07/90, que estabelece que a politica de atendimento aos direitos de crianca
e do adolescente deve ser feita “por um conjunto articulado de agdes Governamentais e nao
Governamentais, da Unido, dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios” (PPP-ESCOLA
DA VIDA- CBPMPA, 2015, p. 6).

4 JOHN DEWEY (1859-1952), fildsofo norte-americano que influenciou educadores de varias partes do mundo.
No Brasil inspirou 0 movimento da Escola Nova, liderado por Anisio Teixeira, ao colocar a atividade prética e a
democracia como importantes ingredientes da educacdo. O principio € que os alunos aprendem melhor realizando
tarefas associadas aos contetdos ensinados. Atividades manuais e criativas ganharam destaque no curriculo e as
criangas passaram a ser estimuladas a experimentar e pensar por si mesmas. (John Dewey e a Educacdo Para uma
Sociedade Democratica, SCHMIDT, 20009).
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Ainda, conforme as diretrizes da instituicdo do Corpo de Bombeiros Militar do Estado
do Pard — CBPMPA, em seu lema “Vidas Alheias e Riquezas Salvar”, o Programa Escola da
Vida vem exercendo a¢des de inclusdo e protecdo social através da manutencéo deste projeto
gue ao longo desses 15 anos de existéncia vem proporcionando as criangas e adolescentes,
oportunidades de uma vida mais digna e cidadd. O Programa Escola da Vida possibilita a
operacionalizacdo de atividades para um publico que atualmente encontra-se sem a garantia de
seus direitos basicos, necessarios ao seu desenvolvimento pessoal e social.

Neste sentido, as a¢des da Escola da Vida dialogam com o PROPAZ, que privilegia a
Cultura da Paz, em sentido amplo, permeando os conceitos educacionais presentes na escola e
em seus programas educativos aliados com 0s seus parceiros, como bem expressa em seu

objetivo geral:

Disseminar a cultura de paz como forma de prevengdo a violéncia e a
criminalidade por meio de atividades socioeducativas, culturais e desportivas as
criancas e adolescentes de baixa renda e em situacdo de vulnerabilidade social do
Estado do Pard, possibilitando que sejam protagonistas na transformacéo de sua
realidade social, resgatando ou fortalecendo os vinculos familiares e
comunitarios, bem como o permanente didlogo em estabelecer atitudes
adequadas que previnem e amenizem possiveis situacdes de emergéncia. . (PPP-
ESCOLA DA VIDA- CBPMPA, 2015, p. 16, grifos do autor).

E notorio no objetivo da Escola da Vida a promogio e expansdo desta cultura de paz
entre as criangas, jovens, adolescentes e na comunidade, minimizando com suas atividades a
evasdo escolar e a ociosidade das criancas e adolescentes; bem como, o fortalecimento da
convivéncia em grupo e dos vinculos familiares e comunitarios; promovendo desta forma, o
protagonismo juvenil conforme Dewey ja defendia em seus estudos e pesquisas no final do
século XIX e inicio do século XX foi se expandindo pelo mundo.

Segundo Schmidt (2009), Dewey é considerado pai do pragmatismo, defende o
principio de que os alunos aprendem melhor realizando tarefas associadas aos conteidos dados.
Atividades préaticas e criativas ganham destaque, enriqguecem o curriculo e estimulam os
pequenos para buscar suas prdprias descobertas e desenvolver sua capacidade de pensar. Além
de destacar, a importancia da comunicacao, do didlogo e da participacdo de todos no processo
educativo, a partir da troca de ideias, sentimentos e experiéncias praticas do dia-a-dia.

Neste contexto, a Cultura da Paz se edifica diariamente: na maneira como nos
relacionamos com nossos semelhantes, como lidamos com as dificuldades e conflitos, na
valorizacédo do ser humano, do exercicio do respeito e da tolerancia. (DELMAS-MARTY, 2005
apud AHLMARK, 2006). Assim, como ocorre no Programa Escola da Vida (PEV), que atua
em 21 municipios do Estado com 26 polos, sendo que destes, seis polos estdo situados na capital
— Belém do Par4, atendendo um namero de 2.912 alunos, conforme Quadro 02 abaixo:



QUADRO 02: O Programa Escola da Vida (PEV) no Estado do Para (2018-2019)
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MUNICIPIO UBM/POLO N° DE ALUNOS
BELEM 1° GBM/ICREMCAO 180
BELEM 26° GBM/ICOARACI 80
BELEM 26° GBM/OUTEIRO 80
BELEM 27° GBM/BENGUI 40
BELEM 30° GBM/VAL DE CAES 200
BELEM 20° GBM/MOSQUEIRO 80
CASTANHAL 2° GBM 70
ANANINDEUA 3° GBM 110
SANTAREM 4° GBM 285
MARABA 5° GBM 40
TUCURUI 8° GBM 70
BREVES 11° GBM/BREVES 100
CURRALINHO 11° GBM/BREVES 120
SANTA ISABEL 12° GBM 131
SALINAS 13° GBM 95
TAILANDIA 14° GBM 160
ABAETETUBA 15° GBM 80
VIGIA 17° GBM 121
SALVATERRA 18° GBM 120
CAPANEMA 19° GBM 80
CAMETA 22° GBM 80
MARITUBA 25° GBM 90
SAO MIGUEL 28° GBM 120
MOJU 29° GBM 120
PARAGOMINAS 1° GPA 160
PONTA DE PEDRAS ARSC 100
21 MUNICIPIOS 26 POLOS 2.912 ALUNOS

Fonte: O Autor, 2019. (Adaptado Relatdrio De Atividades Do Programa Escola Da Vida — PEV CBMPA, 2018)

A prética real da Cultura de Paz, no entanto, se choca a barreiras vistas, por muitos,

como impraticavel. Porém, esta visao adveém da falta de conhecimento e informacéo acerca da

Cultura da Paz, que contém elementos em sua composicdo. Segundo a ONU (1999):
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A Cultura de Paz é definida como um conjunto de valores, atitudes, tradicoes,
comportamentos e estilos de vida baseados no respeito pleno a vida e na promocéo
dos direitos humanos e das liberdades fundamentais, propiciando o fomento da paz
entre as pessoas, 0s grupos e as nacdes, podendo assumir-se como estratégia politica
para a transformacéo da realidade social. (IBID, p. 55).

Diante destas premissas, a Escola da Vida procura conhecer a realidade do entorno dos
polos onde o Programa Escola da Vida atua, apresentando resumidamente um diagnoéstico com
relevancia nas questfes sociais que implicam na situacdo de vulnerabilidade que atinge
diretamente criancas e adolescentes, inviabilizando sua realizagcdo como agentes formadores e
transformadores da sociedade.

E, para que isto ocorra, é imprescindivel deixar que os principios da ndo violéncia
regulem nossos posicionamentos, palavras e julgamentos, poia para inventar, reinventar,
promover a paz ndo é somente pacificar a violéncia, mas também fundar uma humanidade
interdependente em um principio de solidariedade global, que implique a relativizacdo da
soberania do Estado, além da conciliacdo do espirito de competicdo e de partilha entre os seus
cidad&os.

Em seu Art. 6°. Do Regimento Interno do Programa Escola da Vida (REGIMENTO
PEV - CBMPA, 2013), O PEV tem por finalidade: “proporcionar as criangas e adolescentes de
baixa renda, a¢fes socioeducativas que Ihes assegurem um espacgo de construcdo e promogéo
da cidadania.” Para melhor conhecer a realidade do entorno dos polos onde o Programa Escola
da Vida atua, sera apresentado resumidamente um diagndstico com relevancia nas questdes
sociais que implicam na situacdo de vulnerabilidade que atinge diretamente criangas e
adolescentes, inviabilizando sua realizacdo como agentes formadores e transformadores da
sociedade.

Apesar das realidades dos municipios paraenses serem diversas, baixo poder aquisitivo
das familias e vinculos familiares e comunitarios comprometidos, insuficiéncia de espacos que
propiciem lazer, a exploragéo do trabalho infantil, a articulacdo deficitaria entre escola, familia
e alunos e a problematica das drogas e da violéncia, em especial na faixa etaria atendida pelo
programa.

Essas especificidades dos municipios sdo maltiplas, entdo, o PEV atua com uma matriz
norteadora que tem em sua base filosofica uma proposta de educacdo transformadora,
fundamentada nos pressupostos filoséficos e metodologicos de Dewey e Freire, pautada na
relacdo da construcdo e transformacdo do sujeito, numa pratica educativa reflexiva,
convergindo para a libertacdo e humanizacdo do ser humano, o programa respeita e incorpora

as especificidades de cada polo, o que possibilita um melhor desempenho, logo, o alcance de
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seus objetivos, através de estratégias plurais para atingir os resultados esperados conforme
corrobora a Cultura de Paz.

Por conseguinte, essas premissas sdo fecundas nas atividades e a¢des trabalhadas pela
Escola da Vida visam a formacdo humana e a transformacéo de pessoas. O programa Escola da
Vida desenvolve atividades com criangas e adolescentes na faixa etaria de 10 a 15 anos e em
situacdo de vulnerabilidade social, estabelece critérios para sua admissdo, dentre eles, renda
familiar de no méximo dois salarios minimos e estar matriculado em rede de ensino formal.

O PEV, além de estar sempre em busca de novas a¢des e abrindo novos polos em outros
municipios do Estado do Pard, ainda enfrenta alguns obstaculos de conflitos e enfrentamento
as mazelas da comunidade, pois os beneficiados pelo programa vivenciam um cenario
considerado de risco social, em virtude de pertencerem as comunidades carentes e a grupos
vulneraveis no tocante as questdes de protecdo social, em virtude, de um baixo poder aquisitivo
das familias e vinculos familiares e comunitarios comprometidos, insuficiéncia de espacos que
propiciem lazer, a exploragdo do trabalho infantil, a articulacdo deficitaria entre escola, familia
e alunos e a problematica das drogas e da violéncia na faixa etaria atendida pelo programa.

O PEV vem dialogar ainda com as premissas dos organismos internacionais, pois

trabalha em suas agdes socioeducativas as premissas para a Paz mundial pois a Cultura de Paz:

[...] Também se define como um conjunto de valores, atitudes, comportamentos ¢
estilos, baseados em fatores como: o respeito a vida, o fim da violéncia e a promogdo
da ndo violéncia através da educacdo, do didlogo e da cooperagdo; o respeito pleno
aos principios de soberania, integridade territorial e independéncia politica dos
Estados, o respeito pleno e a promogao de todos os direitos humanos ¢ a s liberdades
fundamentais; o compromisso com a resolucao pacifica dos conflitos; os esforcos para
satisfazer as necessidades de desenvolvimento e prote¢do do meio ambiente das
geragdes presentes; o respeito e a promogao do direito ao desenvolvimento; o respeito
¢ o fomento da igualdade de direitos e oportunidades entre mulheres ¢ homens; o
respeito e o fomento ao direito de todas as pessoas a liberdade de expressdo, opinido
¢ informacdo; a adesdo aos principios de liberdade, justi¢a, democracia, tolerancia,
solidariedade, cooperagdo, pluralismo, diversidade cultural, didlogo e entendimento
em todos os niveis da sociedade e entre as na¢des. (ONU, 1999, p. 2-3).

O PEV em seu regimento entrelaga as premissas da Educacédo Integral, pois atua com
uma pedagogia dos valores humanos e com teoricos que sdo referéncias na Educagédo para a
emancipacao dos sujeitos, expressa por um curriculo que atua na jornada complementar & s
atividades da escola, de forma contextualizada, critica e consciente, que aos poucos substitui
situacdes ndo desejadas por valores e atitudes desejadas, ou seja, mais respeitosas, solidarias,
responsaveis e acima de tudo, humanas. Como observamos no Art. 57, que trata do conteudo

pedagdgico basico trabalhado no PEV nas acdes socioeducativas, contextualizadas nas
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dimensdes cognitiva, afetivo-social e formacdo de habitos, respeitando sempre os limites e as
etapas de desenvolvimento dos educandos:

a) Estudo e pratica Bombeiro Militar — Ordem Unida;

b) Nocoes de prevencdo e extin¢do a principio de incéndio;
c) Nocdes basicas de salvamentos terrestre, aquatico e aéreo;
d) Nocdes basicas de primeiros socorros;

e) Médulo regional;

f) Jogos, Desportos, Recreacdo, Jogos internos;

g) Higiene pessoal/coletivo e prevencéo de doengas;

h) Prevencédo ao uso de drogas;

i) Etica e Cidadania. (REGIMENTO PEV - CBMPA, 2013).

Assim, a paz tem sido um dos grandes anseios da humanidade através dos tempos. Em
nome dela, mata-se, agride-se, domina-se. Um dos passos primordiais para se pensar a cultura
da paz na escola, € promover praticas pedagdgicas e sociais que englobem as relacdes
interpessoais, 0 estimulo a cooperacdo, a partilha, possibilitando a convivéncia, a tolerancia, o
respeito as diferencas de pensamentos, de culturas, classes sociais, racas, religido e diversidade
(VILARINHO, 2013).

O PEV atua com a solucéo de conflitos e principalmente com a cultura da ndo-violéncia.
Dentre todos os processos envolvendo o ser humano, o mais complexo seja o relacionamento
do Homem com o préprio Homem. Segundo Freire (1987; 2011), por se caracterizar um
processo, as dificuldades se avolumam, ndo ha um manual que nos conduza a convivéncia
fraterna, pacifica em que os territorios sdo placidamente demarcados e respeitados.

Nesse conflito sdo inseridas individualidades, competitividade, ganancia, ansia de
comando, de lideranca e de sujeitamento do outro. Portanto, tudo o que se anseie nesse campo
da convivéncia, transita na esperanca e ndo em dados palpaveis. Assim, apontaremos algumas
reflexdes nas Consideracéo Finais sobre a Educacédo para a Paz nas escolas a partir do Projeto
PROPAZ que atua; entretanto, é importante reafirmar que a Educagdo como direito garantido
pelas legislacGes vigentes a todas as criangas e adolescentes deste pais ndo se limita mais & mera
instrucéo.

Assim, em parceria com 0 PROPAZ, o PEV dialoga com tais premissas em que visa:

e A unificagio e integracdo de acdes e programas sociais objetivando o
aprimoramento da gestdo governamental, assim como evitar a pulverizagdao de
recursos € a sobreposicdo de agdes e programas;

e A promocao de politicas integradas visando o combate da exclusao social;

e O desenvolvimento de agdes de turno complementar escolar por meio da arte,

cultura, educacdo, esporte e lazer;
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e O fomento a agdes no ambito escolar para a promog¢ao da Cultura de Paz; a¢des de
prevencao da violéncia juvenil e a¢des para geragdo de emprego, renda e promogao
da cidadania para jovens;

o A realizagdo de acdes conjuntas com as Unidades Integradas Pro Paz (UIPPs), da
Secretaria de Seguranga Publica e defesa Social (SEGUP);

e O fortalecimento da rede de garantia de direitos por meio da articulagdo e
capacitacdo dos seus atores, instituindo instrumentos protocolares;

e O apoio a iniciativas da sociedade civil organizada, compativeis com o objetivo do
Programa;

A coordenagdo dos servicos integrados de atendimento a crianga, ao adolescente e a
mulher vitima de violéncia e agdes itinerantes de cidadania visando o atendimento integrado
nas areas da protegdo, promocao e defesa social. O PEV e o PROPAZ em dialogo procuram
oferecer uma perspectiva de prevengao de espectro amplo, indo além de uma visao repressiva,
propondo agdes que ddo maior énfase em aspectos como a abertura de oportunidades para a
populagdo e acesso a servigos de satde, educacdo em espagos mais adequados para o
desenvolvimento de um tecido social mais apropriado para a preven¢ao da violéncia, a0 mesmo
tempo em que se reforcam acdes dirigidas para o fomento de uma Cultura de Paz, medida que
se ganha cada vez mais espaco no conjunto das estratégias preventivas.

Uma Cultura de Paz dialogada, que tem em suas praticas o circulo de didlogo e paz entre
os entes governados, a populacao e as associagdes que fazem a parceria com o PROPAZ ¢ o seu
apice, a partir do momento em que resgata e reproduz o mundo gregario; quando estamos neste
cenario aparecem os valores fundamentais da nossa vida, como por exemplo, aquilo que mais
desejamos socialmente, o que ¢ mais importante para um sujeito, como nos conectamos com a
(nossa) humanidade. Entdo, comegamos a reproduzir os fundamentos do mundo interpessoal;
assim, num encontro, eis que o sujeito vai olhar para o lado e ver o outro, um parente, um amigo,
ou um outro sujeito com motivagdes e desafios parecidos com os seus como na Cultura de Paz.

Numa base mais emocional que racional, os sujeitos atendidos pelo PROPAZ vao sendo
“provocados” a se conectar com os valores; no fundo, o sujeito ndo deseja cometer o ato
violento como fim em si mesmo. Ele busca, pois, expressar, e tentar entender o que ndo estava
sendo visto (pois agora tem o olhar, a dor e a responsabilizacdo vindas de outrem). Aquele ato
violento que ele encontrou como viavel na situagdo, serd percebido como inadequacdo; suas
necessidades sdo levadas em conta, sua palavra, e o proprio fato de que uma pessoa que cometeu

atos violentos, quer na escola, na familia ou na sociedade.
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CONSIDERACOES FINAIS

No século XXI, a Gnica Educacdo possivel é aquela que entende o educando como ser
humano, com suas possibilidades, limites, diferentes realidades e suas contradi¢des, suas
habilidades, competéncias e o0 respeita em seus conhecimentos de mundo, esta Educacédo €
aquela que o desenvolve inteiro e integralmente, dialogando com a Cultura de Paz.

A Cultura de Paz na escola ndo tem a ver com o desejo de que nos deixem em paz; mas
sim, em acdes ativas e militantes de um espago sem violéncias ou desigualdades. Neste
contexto, as convivéncias escolares pedem novas formas de intervengéo, pois se pretendemos
tem uma concepcdo da Cultura de Paz nas escolas, devemos aceitar que a paz comeca antes de
qualquer ameaca de conflito, desentendimentos ou mesmo de guerra (COLOMBO, 2005).

A Educacéo para a Paz j& vislumbrada no Brasil desde as experiéncias de Educagdo
Integral e Tempo Integral desenvolvidas desde os anos de 1930, de inicio com 0s movimentos
educacionais de mudanca da concepcao de educacdo publica que alcangasse areas mais amplas
da cultura, da preparacdo para o trabalho e para a cidadania como o Movimento Acéo
Integralista Brasileira (1930) com Plinio Salgado e o Manifesto dos Pioneiros da Escola Nova
(1932) com Darcy Ribeiro e Anisio Teixeira, 0 que veio a idealizar as escolas-parque na década
de 1950 na Bahia.

O projeto do Centro Educacional Carneiro Ribeiro em Salvador (BA), tornou-se a
primeira escola de concepcdo ampliada de educagéo escolar integral, com atendimento o dia
inteiro para alunos do ensino primario em escola-classe e escola parque, abrangendo o ensino
da instrucdo primaria e a pratica de esporte, cultura, artes, trabalhos manuais, etc. Esta iniciativa
isolada de educacéo escolar ampliada aconteceu na Bahia, idealizada por Anisio Teixeira, icone
do movimento dos pioneiros da Educacdo Nova em 1932 e referéncia no pensamento de
Educacdo Integral no Brasil.

Assim, neste constructo preocupou-se em investigar a tematica sobre as politicas
publicas voltadas para a implementacdo da Educacdo Integral, de Tempo Integral e a Cultura
de Paz nas escolas brasileiras, focalizado no Ensino Fundamental. Enquanto movimento
dialético coerente com a Educagdo Integral, a Cultura de Paz iniciou-se oficialmente pela
Organizacao das Nagdes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura- UNESCO em 1999 e
empenha-se em prevenir situagdes que possam ameagar a paz e a seguranca — COmo 0
desrespeito aos direitos humanos, discriminagdo e intoleréncia, exclusdo social, pobreza
extrema e degradacdo ambiental, utilizando com principais ferramentas a conscientizacdo, a

educacéo e a prevencao.
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A Cultura de Paz “estd intrinsecamente relacionada a prevencao e a resolugdo nao-
violenta de conflitos” (UNESCO, 1999); e fundamenta-se nos principios de tolerancia,
solidariedade, respeito a vida, aos direitos individuais e ao pluralismo. Neste preambulo, foi um
tema investigativo e de proficua contribuicdo para a minha formacdo académico-cientifica
enquanto professor-pesquisador em formacdo. Imbuido neste questionamento sobre os
conceitos e praticas da Educacdo Integral de Tempo Integral e a Cultura de Paz.

Para a finalizacdo da pesquisa, partiu-se de um objetivo geral aferir sobre o que esta
estabelecido nas bases legais vigentes nos ultimos anos, desde 2008 aos dias atuais que
contemplam a politica de educacéo integral, de tempo integral e a cultura de paz nas escolas
publicas do Ensino Fundamental no municipio de Belém do Pard, buscando analisar este
processo de implementacdo a atuacdo de tais politicas.

A “Pedagogia Freireana” traz aspectos necessarios entre utopia e possibilidades
concretas, na medida em que coloca homens e mulheres como protagonistas na construcao de
suas proprias histérias e, assim, da historia coletiva. Isso nos faz acreditar que uma Cultura de
Paz e, ainda, uma Educacdo para a Paz sejam questdes viaveis de construcdo no cotidiano e nos
processos educacionais.

Sabemos que é um caminho tortuoso e ainda obscuro em muitos cenarios deste recorte
historico; no entanto, para viabilizar esta pesquisa, tragamos alguns meétodos para chegar as
mais longinquas distancias do fazer politico para o chao da escola publica, com a focalizacéo
dos percursos, a partir dos objetivos especificos, pois a Educacdo Integral ndo é uma
modalidade de educagdo, mas sua propria definicdo; assim como a Cultura de Paz requer a
formagé@o humana integral do sujeito por meio do conhecimento.

Desta forma, os marcos legais da Educacéo Integral de Tempo Integral e da Cultura de
Paz dialogam na legislacédo brasileira desde a promulgacdo da Carta Magna — CF (BRASIL,
1988). Assim como, a partir dos documentos oficiais: Lei 8.069, de 13 de julho de 1990 -
Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA); Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional
(LDBEN) - Lei N° 9.394 de 20 de dezembro de 1996; Lei N° 10.172/2001- Plano Nacional de
Educacdo (2001-2011); O Plano de Desenvolvimento da Educacdo -PDE; O Proinfancia; Fundo
de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Bésica e de Valorizagdo dos Profissionais da
Educacao (FUNDEB); O Programa Mais Educagdo — PME; Lei N° 13.005- Plano Nacional de
Educacao (2014-2024); dentre outros como a Base Nacional Comum Curricular em processo
nestes Ultimos anos.

Ao organizar e analisar os contetdos dos marcos legais referentes a educacao integral,

de tempo integral e a cultura de paz no Brasil e em Belém do Para verificou-se a necessidade
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de trazer este panorama histérico e fazer uma reflexao no que esta estabelecido nas bases legais
vigentes nos Gltimos anos (2008 —2018), em especial a proposta do Programa “Mais Educa¢do”
— PME ¢ o “Pacto Todos Pela Educagido”, especialmente com tal programa em Belém do Para.

Ainda temos um grande desafio, que iniciou-se com as propostas inovadoras de
educacdo para esta formagdo humana no inicio do século XX e continua nos dias atuais, como
ideia central presente em tantos estudos renovadores a respeito de uma ainda controvertida
questdo ¢ a de que, “apear de tudo o que sugere o Seu 0posto, estamos vivendo agora um tempo
de uma crescente descoberta de novas formas de pensar, de criar conhecimentos através de
novas interagdes, integracdes e indeterminagdes” (MOLL, 2012 p. 57). Entre ciéncias,
filosofias, artes, espiritualidade e também sobre as tradi¢cdes ancestrais, indigenas, tradicionais
e populares no chao da escola publica.

Segundo Moll (2012), aquilo que é construido pela humanidade ndo pode ser levado
como natural; portanto, as desigualdades e o afastamento de grande parte da populacdo de seu
papel como agentes democréticos € algo a ser desnaturalizado, pois sdo imposicGes da nossa
configuragdo politica, social e, principalmente, de formacao. Teixeira (1932) ja dizia: “a cara
da escola ¢ a cara da patria”, entdo o Brasil precisa de politicas publicas educacionais que
formem e transformem cidad&os, preparando o individuo para exercer essa mesma participacdo
quando em contato com as esferas social e politica da nacéo.

Os resultados apontam ainda, que toda politica publica possui limites e possibilidades,
como elencamos a a¢do do Programa PROPAZ, no Estado do Para, que tem promovido um
verdadeiro arejamento da Educacdo Basica, principalmente no Ensino Fundamental, devido
atender as criangas e jovens que estdo nesta etapa do processo de escolarizacdo, e tem
contribuido para que as escolas voltem a figurar na pauta dos debates como demanda central,
rigorosa e sistematica sobre essa politica, de modo a democratizar e qualificar a educagédo
brasileira como esté estabelecido na CF de 1988, onde a Educacéo Integral, de Tempo Integral
e a Cultura de Paz possam de forma articulada buscar a formacéo natural e integral das criangas
e adolescentes como cidaddos autbnomos, emancipados e criticos de fato e de direito.

Ao trazermos a publico, o Projeto Escola da Vida, como um dos exemplos de acdo da
Cultura de Paz no dia a dia dos paraenses por meio das a¢gdes do PROPAZ, implementadas pela
parceria com o Corpo de Bombeiros Militar do Estado do Para tendo como premissa a atual
Politica de Seguranca Publica do Estado: “Seguran¢a com Cidadania”, voltada a prevencao e
reducdo da violéncia e criminalidade n&o s nas escolas, mas em todo o Estado do Para.

Neste predmbulo, a matriz norteadora do PEV tem em sua base filos6fica uma proposta

de educacéo transformadora, fundamentada nos pressupostos filosoficos e metodoldgicos de
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John Dewey e Paulo Freire, pautada na relacao dialética, no protagonismo juvenil, convergindo
para a libertacho e humanizagdo do ser humano, para o alcance de seus objetivos,
principalmente promover uma Educacéo para a Paz.

Percebemos entdo a relevancia do Projeto Escola da Vida como fomentador do educar
para a paz, que é desenvolver o diélogo, a capacidade de argumentacdo, segundo Freire (1987),
este didlogo é uma relacdo horizontal de A com B. Nasce de uma matriz critica e gera
criticidade. Nutre-se do amor, da humildade, da esperanca, da fé, da confianca. Por isso, s6 0
didlogo comunica e constroi a paz. “E quando os dois polos do didlogo se ligam assim, com
amor, com esperanca, com fé um no outro, se fazem criticos na busca de algo. Instala-se entéo,
uma relagdo de simpatia entre ambos. Sé ai hd comunicagdo”. (FREIRE, 1987, p.115).

E um caminho tortuoso e ainda obscuro em muitos cenarios deste recorte histdrico; no
entanto, para viabilizar esta pesquisa, tracamos alguns métodos para chegar as mais longinquas
distancias do fazer politico para o chdo da escola pablica, com a focalizagdo dos percursos, a
partir dos objetivos especificos, pois a Educacéo Integral ndo é uma modalidade de educacao,
mas sua propria defini¢éo; assim como a Cultura de Paz requer a formacdo humana integral do
sujeito por meio do conhecimento, € o inicio de uma restauracao; assim como, 0s que ali estdo
e que nunca praticaram algum tipo de violéncia deixam germinar em si, este sentimento fraterno
e solidario consigo e com o outro nos interditos sociais, gregarios, familiares, para assim
perpetrar o0 ato da Paz, que € o grande ganho de todos 0s projetos.

Neste Trabalho de Conclusao de Curso, disseminar a Educacéo Integral e a Cultura de
Paz como forma de prevengdo & violéncia e a criminalidade por meio de atividades
socioeducativas, culturais e desportivas as criancas e adolescentes de baixa renda e em situacdo
de vulnerabilidade social, possibilitando que sejam protagonistas na transformacdo de sua
realidade social, resgatando ou fortalecendo os vinculos familiares e comunitarios, bem como
0 permanente dialogo em estabelecer atitude adequadas que previnem e amenizem possiveis
situacOes de emergéncia, tornou-se o0 objetivo maior.

Conclui-se que € oportuno e necessario trazer a reflexdo este debate da Educacédo
Integral de Tempo Integral e a Cultura de Paz, que passa a ter como base conceitual, a tomada
de decisdes locais ao reconhecer os problemas maiores do mundo globalizado, e em segundo,
0 compromisso com o direito intransferivel do povo a uma escola publica de qualidade, que
assegure a todos os cidadaos o necessario aprendizado continuo. Portanto, as politicas publicas
representam o caminho a seguir o percurso desta educacao, que é tanto um direito social basico
e universal quanto fundamental para a formacdo humana, autbnoma e emancipadora das

criancas e jovens do Estado do Para e do Brasil.
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