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RESUMO

Este trabalho tem como principal objetivo investigar a educacdo infantil, de uma
escola localizada no territério rural, focando a pratica e trajetoria de uma professora
militante do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) e da visdo que
as criancas tém a respeito da a escola e qual sua relacdo com a familia e outros
grupos aos quais faz em parte. A problematizacdo dar-se-a no campo das acbes
desenvolvidas com criancas de uma turma de educagdo infantil de uma escola
localizada na zona rural buscando investigar se as praticas pedagodgicas da professora
refletem ou contribuem efetivamente e afetivamente para a formacdo do educando
como sujeito de direito? Que concepc¢do de educacdo Infantil e de educagdo do
campo a professora idealiza? O que as criangas tém a dizer sobre: a relagédo com a
escola? Qual relacdo da crianga com a familia? Portanto este estudo caracteriza-se
como “estudo de caso”, dividido em trés (03) capitulos o primeiro se refere
Metodologia da pesquisa, indicando as bases e procedimentos de investigacdo; o
segundo indica estudos bibliograficos quanto ao tema do estudo, dividido em trés
topicos, abordando o papel das maes e educadoras (es) para o inicio da escolarizacao
das criancas nos acampamentos, segundo subtdpico tras o inicio da luta pela
educacdo do Campo através contribuicbes do Movimento dos trabalhadores Rurais
Sem-terra (MST). O terceiro apresenta consideracdes a respeito da Educacéo infantil
e da infancia do campo, fazendo uma analise tedrica do momento histérico e atual.
Por ultimo apresentamos analisamos os resultados coletados na pesquisa de campo.

Palavras chave: Educacéo infantil; Educacéo do campo; Movimento Social.



ABSTRACT

This work has as main objective to investigate the education of children from a
school located in the rural territory, focusing on the practice and trajectory of a
militant teacher of the Landless Rural Workers Movement (MST) and the children 's
view of the school and what his relationship with the family and other groups he does
in part. The problematization will be in the field of actions developed with children
of a kindergarten class of a school located in the rural area to investigate whether the
pedagogical practices of the teacher reflect or contribute effectively and affectively
to the education of the student as a subject of law ? What conception of Infantile
education and education of the field does the teacher idealize? What do children have
to say about: the relationship with the school? What is the relationship between the
child and the family? Therefore this study is characterized as “case study", divided
into three (03) chapters the first one refers to Research Methodology, indicating the
bases and investigation procedures; the second indicates bibliographic studies on the
theme of the study, divided into three topics, addressing the role of mothers and
educators in the beginning of schooling of children in the camps, according to the
subtopic behind the beginning of the fight for education of the Field through
contributions from the Movement of Landless Rural Workers (MST). The third
presents considerations regarding the education of children and children in the field,
making a theoretical analysis of the historical and current moment. Finally, we
present the results of field research.

Keywords: Child education; Field education; Social Movement.
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CONSIDERACOES INICIAIS

A educacdo escolar historicamente se constitui como bem social, mas por
algum tempo foi privilégio de poucos. Neste contexto para criancas menores de seis
anos de idade, surgiu tardiamente, diferente do ensino béasico, presente hd mais

tempo nas politicas educacionais de varios paises.

No Brasil, a Educacéo Infantil, somente em meados dos anos setenta (70)
foi conquistado o direito institucional de criancas menores de seis (6) anos de
frequentarem denominados creches, pré-escolas e jardins de infancia. A
constitucionalizacdo deste direito foi reconhecida somente em 1988, como dever do
Estado (HOFFMANN, 2006).

Essa modalidade de educacdo passou por reformas, pois apresentou falhas,
como por exemplo & diferenciacdo do Ensino Fundamental, para isso somente em
2009 institui-se a Resolucdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéo
Infantil Resolucdo N° 5, De 17 de dezembro de 2009, a qual de acordo com o Art. 5°
a educacdo infantil como primeira etapa do ensino basico, devendo ser oferecida e
creches e pré-escolas, esses locais devem oferece educagdo e cuidados especificos
para criangas de 0 a 5 anos de idade, em periodo diurno integral ou parcial (BRASIL,
2013).

A Resolucdo reafirma e também incorpora a concep¢do de crianca como
sujeito de direito, afirmado em seu artigo 4° que:
As préticas pedagdgicas da Educagdo Infantil deverdo considerar
que a crianca, centro do planejamento curricular, € sujeito historico
e de direitos que, nas interacdes, relacbes e praticas cotidianas que
vivencia, constréi sua identidade pessoal e coletiva, brinca,
imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra,

questiona e constr6i sentidos sobre a natureza e a sociedade,
produzindo cultura (BRASIL 2013, p. 97).

Neste sentido, mesmo assegurada legalmente a Educacdo Infantil como
direito faz-se uma ressalva quanto a perspectiva de educacdo de criangas que residem
e estudam em escolas localizadas no territorio rural enfrentam desafios como a
auséncia de estabelecimentos proprios como as creches, e a locomogéo via transporte
escolar e a questdo da transicao da educacdo rural para a Educacdo do Campo, o que
aumenta ainda mais a responsabilidade do Estado, da comunidade, dos 6rgdos de

controle social a exemplo do Conselho Escolar e do educador.
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Neste contexto de partilha de responsabilidade cabe ao educador o
compromisso de ser um agente transformador, neste sentido ndo pode limitar-se a
repassar contetdos pré-estabelecidos, de maneira mecanica, o educador precisa ter
compromisso profissional com a sociedade, atento a elementos presentes e
predominantes no cenario em que a escola se insere (FREIRE,1983), tendo em vista
que:

A educacdo é uma forma de intervencdo no mundo. Intervencéao
que, além do conhecimento dos contetidos bem ou mal ensinados
e/ou aprendidos, implica tanto o esforco de reproducdo da

ideologia dominante quanto de seu desmascaramento (FREIRE,
2015, p. 96).

Partindo destas ideias iniciais este trabalho tem como principal objetivo
investigar a educacdo infantil, de uma escola do campo, focando a prética e trajetéria
de uma professora militante do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra
(MST) e da visdo que as criancas tém a respeito da a escola e qual sua relacdo com a

familia e outros grupos aos quais faz em parte.

O trabalho visa compreender a realidade pela docente junto as criancas em
uma escola, analisar as acdes pedagdgicas desenvolvidas onde o MST se faz

presente, na comunidade e também no ambiente escolar.

Quanto aos objetivos especificos este trabalho buscou-se:

l. Caracterizar as acdes metodoldgicas e pedagdgicas desenvolvidas pela
docente na formacéo das criancas engquanto sujeito de direitos;

Il.  Descrever o entrelacamento do movimento social na construcdo das
acOes docente;

I1l.  Evidenciar as perspectivas que as criangas tém em relacéo a escola e a
relacdo com a professora;

IV. Apontar o entrelacamento da construcdo das propostas pedagogicas do

Movimento para a educacéo infantil do campo.

Estes objetivos se justificam frente, ao estudo que aborda da pratica
educativa desenvolvidas por uma docente e militante do MST, e atua diretamente
sem turma na Educacéo Infantil no campo traz discussdes, permeadas da indagacao

de como essa modalidade educacional estd sendo tratada.
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Os programas e projetos de formagdo como o Programa Escola Ativa
(PEA), Programa de Apoio a Formacao Superior em Licenciatura em Educagdo do
Campo (PROCAMPO) e o Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agréaria
(PRONERA) que é destinado a educacdo de jovens e adultos oriundos de
assentamentos de reforma agraria sdo exemplos de programas destinados a formacao
desses educadores, enquanto que para a educacdo infantil ndo ha programas ou

politicas publicas suficientes para garantir formacao docente (BRASIL, 2013).

A motivagéo e a “curiosidade” em pesquisar a influéncia da participagdo do
MST na prética docente de professora militante que atuam na educacdo infantil,
surgiu durante os Estagios de Docéncia na Educacdo Infantil, e no Estagio em
Pedagogia N&o Escolar realizados no MST especificamente no Nucleo de Educacéo
e Producdo e também, em visitas proporcionadas pelo Projeto Institucional de Bolsa
de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), projeto este vinculado a Faculdade de Pedagogia
do Campus Universitario de Castanhal (FAPED), sendo identificado durante esses
processos percebi os diferentes concepcdes de educacdo trabalhados pelas
professoras. Nesse sentido as visitas técnicas pedagogicas em duas escolas de
municipios diferentes pelo turno da manha e tarde, contribuiram para a percepcéo do
diferencial na escola localizada no Assentamento de Reforma Agraria, com a

presenca do MST, e das criangas que se denominam “Sem Terrinha”.

Ressalta-se que estas criancgas sao filhas e filhos de assentados e as praticas
docentes, mesmo que em poucas acOes, demonstravam a aproximagdo com a
identidade do Movimento. Logo este fato chamou a atencdo, pois entendiamos as
praticas pedagdgicas auxiliam na formacdo social e a identidade de luta do
movimento, contribuindo desde o inicio da escolarizagdo a instigar as criancas a

pensarem-se como sujeitos de direitos.

Sobre isso Freire (2015) faz a seguinte reflex&o: o educador deve entender
que o educando tem e continuara tendo experiéncias e producdes de novos saberes. E
gue o ensino jamais podera ser de qualquer jeito pois precisa acontecer de maneira
conjunta professor-aluno; aluno-professor, lado a lado devem construir os saberes
necessarios para a formacdo de uma consciéncia critica e tal formacdo ndo deve em
hipbtese alguma mecénica. A docéncia compreende ensinar e aprender com o outro,
é ter criticidade, entender o espago social, a escola, e 0s sujeitos nela inseridos,

considerando 0s conhecimentos previos dos sujeitos.
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Diante deste contexto a problematizacdo dar-se-4& no campo das agdes
desenvolvidas com criancas de uma turma de educagdo infantil de uma escola
localizada na zona rural do municipio de Castanhal-PA, buscando investigar se as
praticas pedagogicas da professora refletem ou contribuem efetivamente e
afetivamente para a formacgdo do educando como sujeito de direito? Que concepgéo
de educacdo Infantil e de educacdo do campo a professora idealiza? O que as
criancas tém a dizer sobre: a relacdo com a escola? Qual relacdo da crianca com a

familia?

Para um melhor desenvolvimento acerca do tema o trabalho divididi-se em
trés (03) capitulos o primeiro se refere Metodologia da pesquisa, indicando as bases e
procedimentos de investigacdo; o segundo indica estudos bibliograficos quanto ao
tema do estudo, dividido em trés tdpicos, abordando o papel das mées e educadoras
(es) para o inicio da escolarizacdo das criangas nos acampamentos, segundo
subtdpico tras o inicio da luta pela educagdo do Campo através contribui¢bes do
Movimento dos trabalhadores Rurais Sem-terra (MST). O terceiro apresenta
considerac@es a respeito da Educacdo infantil e da infancia do campo, fazendo uma
andlise tedrica do momento histérico e atual. Por ultimo apresentamos analisamos 0s

resultados coletados na pesquisa de campo.
CAPITULO |

1. METODOLOGIA DA PESQUISA

Inicialmente destacamos a pesquisa bibliografica embasada na literatura,
documentos e pesquisas realizadas na area. A abordagem qualitativa se justificou,
pois, ao longo do trabalho o ambiente tornou-se meio natural coleta de dados,
auxiliando na melhor analise dos fenémenos ocorridos na sociedade (PRODANOV E
FREITAS, 2013). No que tange a pesquisa qualitativa Demo (2000, p. 152) aponta
que:

sdo consideradas pesquisas qualitativas, por exemplo, pesquisas
participantes, pesquisa-ac¢ao, histéria oral, [...] levantamentos feitos
com questionarios abertos ou diretamente gravados, analise de
grupo, que, como vemos abrigam horizontes bastantes
heterogéneos.

Neste estudo aborda-se “estudo de caso” uma vez que observamos e

investigamos as experiencias de uma turma de educagéo infantil, tendo como sujeitos
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uma professora e oito (8) criangas matriculadas na turma. Segundo Fachin (2006, p.

47), estd metodologia tem suas vantagens e desvantagens:

Entre as vantagens esta o fato de que se pode obter interferéncia do
estudo de todos os elementos que envolvam uma entidade
completa, em vez do estudo de varios aspectos selecionados. Um
estudo é uma descricdo analitica de um evento ou de uma situacéao
in loco.

Uma das principais desvantagens [...] tendo em vista uma coleta
rapida com observagBes acumuladas, sem amparo estatistico,
principalmente quando o grupo for grande, os casos devem ser
sempre selecionados e compreendidos criteriosamente para que
possam, entdo, ser interpretados. Muitas vezes, a falta de interesse
e objetividade pode conduzir a analise dos dados por meio de uma
intuicdo do pesquisador, levando a conclusdo sem base.

O trabalho tem a opc¢do do estudo de caso na turma de educacao infantil,
no horario da manhd e neste contexto selecionamos como sujeitos de pesquisa a
professora regente do ano de 2017 oito (8) criangas regularmente matriculadas e
frequentando no ano de 2017 que tinham como caracteristica singular serem
moradores do Assentamento Jodo Batista Il e sujeitos do processo educativo da

Escola Roberto Remigi.

Para classificar nossos espacos metodolégicos apresentamos na sequéncia

0s procedimentos de investigacao.

1.1 PROCEDIMENTOS

Importante retomar que o contato inicial com a professora aconteceu por
meio do PIBID e Estagios obrigatorios do curso de pedagogia. Para oficializar o
processo de investigacdo foi entregue um Oficio para a coordenadora pedagdgica da
escola, que autorizou a realizacdo do trabalho na instituicio. Também foi
disponibilizado o Termo de Consentimento Livre Esclarecido (TCLE) para a
professora, quanto as criancgas, seus responsaveis legais autorizaram sua participacao

assinando os TCLE, para coleta de falas e imagens durante o trabalho.

Na coleta de dados com as criancas optou-se pela entrevista conversa,

Saramago (2001, p.14) define entrevista conversa como sendo:

A entrevista-conversa ndo é sindnimo de uma técnica de entrevista
menos baseada nos principios do rigor cientifico da investigagdo
empirica sociolégica. E, pelo contrario, uma técnica que implica
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um conjunto de preocupacdes adicionais na sua preparacdo,
desenvolvimento e aplicacéo.

Quanto a dar voz a crianga durante a investigacdo CRUZ (2016, p.44)

esclarece que:

As perspectivas metodoldgicas centradas na valorizagdo da voz das
criangas, assentam-se na concepg¢do da crianga como Ser que
constrdi a histdria, tem competéncia e capacidades para defender
seus pontos de vistas e participarem ativamente no processo
investigativo.

Outro meio de recolha de dados foi a utilizacdo de desenhos, o desenho para
Sarmento (2011) é também producdo simbdlica da crianga, caracterizada pelo autor
como demonstracdo de caracteristicas do grupo social geracional, os temas para a
realizacdo dos desenhos foram distribuidos em trés categorias: o primeiro referente a
escola, o segundo referente relagdo com a professora e terceiro a relagdo com o0s
colegas da turma. Os desenhos infantis sdo nas consideracdes de BORDIN e
BUSSOLETTI (2014, p. 439) séo “importante fonte de acesso as culturas da infancia
e como uma forma de critica a cultura contemporanea, permitindo-nos ampliar nosso

conhecimento sobre as peculiaridades das criangas e suas infancias”.

A abordagem com as criancas teve origem em uma roda de conversa com 0
objetivo de apresentar o tema e 0 objetivo do trabalho, apds a apresentacdo se ouvia
as criangas para perceber o que elas tinham a dizer sobre os objetivos propostos
depois de uma a uma foi realizada a entrevista, ressalta-se que para a obten¢do destes
dados contou-se com o apoio de trés (3) colaboradores graduados (alunas e bolsistas
do curso de pedagogia (UFPA), dessa forma cada uma conversava com uma
criangas, depois da conversa com realizados a partir das perguntas do roteiro da
entrevista foram entregue duas folhas de papel A4, um lapis de grafite e varios lapis
para colorir os desenhos, a cada crianca. Apds esse momento foram realizadas
perguntas com os temas descritos (escola, relacdo docente, relagdo com os demais
discentes) e com ao final de cada desenho se indagava o que cada um representava.

Uma das limitagOes encontradas nesta etapa diz espeito ao fato crianca
gostar de brincar por isso se dividiu em trés dias com intervalos de tempo. Uma
crianga estava com conjuntivite por isso sua entrevista se deu em um terceiro
momento. Durante a entrevista pelo menos dois sujeitos ndo concluiram o roteiro,
deixando de responder algumas perguntas, nos desenhos o fato de apenas desenhar e

ndo querer colorir se justificou pelo fato de “ndo desejarem” ou “querer brincar”.

18



Destaca-se ainda no procedimento metodol6gico que as perguntas sobre
brincadeiras e cantigas as criangcas cantavam ou brincavam para demonstrar o que
sabiam, o que levava um tempo maior, mesmo assim foi possibilitado que todas
brincassem ou cantassem ate o fim deixando que se expressassem livremente, por

1SS0 a coleta de dados se estendeu por trés dias.

Todas as respostas orais das criancas foram registradas pelas pesquisadoras
e serdo apresentadas na analise dos dados, quando a identificacdo das criangas sera

utilizada pseudénimos.

Na coleta de dados com a professora dito antes, optou-se pela entrevista,
“trata-se, pois, de uma conversacdo efetuada face a face, de maneira metddica;
proporciona ao entrevistado, verbalmente, a informacao necessaria” (MARCONI E
LAKATOS, 2009, p. 198), no caso da professora optou-se pela entrevista
semiestruturada e observacbes, as falas da docente foram transcritas seréo
apresentadas durante a analise dos dados, o nome da docente serd preservado
mantendo a ética da pesquisa, por isso sera utilizado pseuddnimo.

1.2 PARTICIPANTES

Os sujeitos da pesquisa foram selecionados a partir da demanda da tematica,
ndo houve selecdo quanto ao sexo, todos estdo devidamente matriculados na escola, e

quando convidados nenhum se recusou a participar da pesquisa.

A professora foi selecionada por participar na condicdo de militante de
movimento social e atuar na turma de educacdo infantil, portanto estar dentro da
tematica investigada, primeiramente apresentaremos as caracteristicas da educadora,
para entdo apresentar as criancgas. Para preservar as identidades dos sujeitos, ainda
que assinado o TCLE se faz necessario para todos sera denominado a Professora

Joana.

A professora Joana atua hd mais de quinze anos (15) anos como docente,
seu trabalho iniciou desde o processo de escolarizagcdo dentro do assentamento,
porém com educacgdo infantil sua trajetoria é de quatro (4) anos, suas experiéncias
anteriores também contavam com a alfabetizacdo de adultos, coordena o Setor de
Educacao junto com outras educadoras, exercia a fungdo de supervisora local do

PIBID-Pedagogia, residente no Assentamento Jodo Batista 1.
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Sua trajetoria comegou em 1998 desde o processo de ocupacdo da fazenda,
depois tornou-se acampada junto com sua familia, ap6s ocupacéo e posse da terra,
surgiu a necessidade de escolarizacdo no territorio e para isso foram selecionadas
pessoas que tiveram formacdo local, no ano de 1999 para os educadores que iriam
atuar com turmas de alfabetizacdo de criancas e de adultos, segundo dados coletados

com relato a professora esse processo se deu da seguinte forma:

“foi feito uma sele¢do na area para saber quem tinha ensino
médio, na época eram poucas pessoas que tinham, eu e mais
outros jovens, nos escrevemos para fazer parte do setor de
educacdo digo setor porque o movimento é organizado dessa
forma, fomos escolhidos, porque a gente tinha que assumir
algumas tarefas eu ndo tinha despertado para essa profissdo de
ser professor! Entdo a partir dessa minha ida para fazer parte do
coletivo de educacdo é que foi surgindo, pela necessidade do
acampamento, pela caréncia de ter pessoas para trabalhar no
setor de educacgdo... eles tinham pouca formagéo entdo entrei no
coletivo de educacdo, depois fui trabalhar na escola organizar
criangas e adultos para fazer uma pré-matricula para gente
formar as turmas e comegar a pressdo pela escola” (Professora

Joana).

A medida que a escola foi se desenvolvendo surgiu a necessidade de
continuacdo da formacdo destes primeiros educadores, e a segunda formagéo se
efetivou na turma de Pedagogia da Terra, que ocorreu pela Universidade Federal do
Pard (UFPA), no Campus Universitario do Guama, essa experiencia também foi

relatada pela professora:

“A Pedagogia da Terra se deu no Campus do Guama em Belém a
gente praticamente morou 4 anos e meio na escola Bosque que era
0 nosso alojamento, famos todos os dias de 6nibus pra la, quatro
(4) anos todo dia, entdo essa experiéncia da Pedagogia foi muito
boa porque a gente era um grupo de cinquenta (50) estudantes
todos vindo de area de acampamento e assentamentos, a gente
formou a turma da regional amazénica, tinha estudante de
Tocantins, do Para, do Maranhdo e também tinha do Piaui... foi
uma experiéncia muito positiva, porque a gente compreendeu a

partir disso o que é um coletivo com pessoas de diferentes, lugares
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diferentes, opinides mas, a gente dividia as tarefas, assumia
tarefas que a gente se auto avaliava, a gente aprendeu a ser uma
familia nesses quase cinco anos que fizemos a Pedagogia”

(Professora Joana).

Os demais sujeitos da pesquisa foram criancgas devidamente matriculadas na

turma de educacdo infantil, do periodo matutino, com idade entre quatro (4) e cinco

(5) anos, no total oito (8) criancas que serdo identificadas como: Ana; Mateus;

Lucas; Tiago; Veronica; Daniel; Jodo e Pedro com suas respectivas idades.

Quanto ao local de residéncia foram divididas em trés categorias:

l. préximo a escola no assentamento

Il.  longe da escola porem no assentamento

I1l. fora do assentamento

Deste total as respostas foram:

QUADRO 2- LOCAL DE RESIDENCIA DAS CRIANCAS.

RESPOSTAS RESPOSTAS RESPOSTAS
POSITIVAS A POSITIVAS A POSITIVAS A
CATEGORIA | CATEGORIA I CATEGORIA I

Mateus Daniel Tiago
Lucas Veronica
Jodo Ana
Pedro

Fonte: Dados da pesquisa

As respostas quanto ao local de residéncia dos sujeitos investigados

apontam que a metade (quatro) moram proximo a escola, uma (01) mora no

assentamento porem longe da escola e trés (03) moram fora do assentamento.

Este dado influenciava no percurso realizado pela crianca da casa até a

escola, por isso algumas utilizam o transporte coletivo, o dnibus levava professoras,

professores e outros servidores da escola, e a van que traz as criancas de

comunidades das proximidades de assentamento.

Os estudos de SILVA et al (2012, p. 185) apontam que o caminho até a

escola “ja caracteriza uma especificidade da educacédo infantil no campo e, portanto,
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necessidade ser compreendido e cuidado tanto no cotidiano da instituicdo como do

ponto de vista das politicas publicas”.

As criancas relataram que quando um dos transportes por qualquer motivo
falhava as criangcas que se faziam presentes na categoria Ill, ou seja, fora do
assentamento realizavam o trajeto em motocicletas pertencentes a seus pais, ou
outros familiares, “nesse caso, as distancias entre a casa e a creche/pré-escola,
geralmente, sdo longas, sendo acrescidas pela inseguranca gerada pelo trajeto”

(SILVA et al, 2012, p. 187).

Quanto ao numero de pessoas que residiam com a crianca (sem contar com
ela) as respostam indicam que sdo familia com o nimero minimo de trés (03) pessoas
incluindo adultos e criangas, portanto a crianga tem contato com criancas e adultos
com faixa etaria diferenciadas, exce¢do do aluno Tiago (4 anos)* que tem em seu
grupo familiar somente pessoas com idade adulta, sendo ele, portanto, a Unica

crianca que residia no lar.

QUADRO 2- NUMEROS DE PESSOAS QUE RESIDEM COM A CRIANCA.

NUMERO DE PESSOAS QUE RESIDEM COM A CRIANCA
(sem contar com ela)

Ana (4 anos) 5 pessoas
Mateus (4 anos) 4 pessoas
Lucas (4 anos) 5 pessoas

Tiago (4 anos) * 5 pessoas
Verbnica (5 anos) 5 pessoas
Daniel (5 anos) 4 pessoas

Pedro (4 anos) 3 pessoas

Jodo (5 anos) 3 pessoas

Fonte: Dados da pesquisa.

E possivel identificar que quatro (04) criancas convivem com familia

composta por cinco (05) pessoas, duas (02) convivem com trés (03) pessoas, observa-
se que existia um certo equilibrio de numeros de pessoas habitando com as criancas.
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1.3 LOCUS DA PESQUISA: CONTEXTO HISTORICO DO
ASSENTAMENTO JOAO BATISTA II.

A pesquisa se realizara em uma escola localizada no Assentamento Jo&o
Batista Il. Este assentamento localiza-se na Mesorregido Metropolitana de Belém -
PA, mais especificamente na Microrregido de Castanhal que congrega 0s municipios
de Inhangapi (limite do assentamento), Santa Maria do Para, Santa Izabel do Par4,
Santo Antonio do Taua, Bujaru e Castanhal (LOPES et al, 2014).

Figura 1- (A e B) Escola do Assentamento Jodo Batista 11

(Fonte: Arquivo pessoal).

Descrigdo detalhada da escola onde se deu a pesquisa: Localizagcdo/Zona da
escola: Rural,; Dependéncia administrativa: Municipal; possui
Regulamentacdo/Autorizacdo no conselho ou 6rgdo municipal, estadual ou federal de

educacdo; Educacdo Indigena: N&o; possui transporte escolar publico.



A mesma conta com os niveis de modalidades de ensino: Educacéo infantil;
ensino fundamental (1° ao 9° ano); Educacdo de Jovens e Adultos- EJA (3% e 42
etapa), a escola atende o nimero de duzentos (230) alunos, sua estrutura fisica,
possui: seis (06) salas de aula, sala de leitura, sala de informética, copa, refeitdrio,
sala dos professores, secretaria, direcao, patio coberto etc.

O Assentamento recebeu este nome em homenagem ao deputado estadual
Jodo Carlos Batista, assassinado em 1988 a mando de latifundiarios (BATISTA,
2009) por denunciar a violéncia ocorrida contra os trabalhadores rurais sem terra na
regido. Ele tambem, defendia que reforma agraria fosse de acordo com os interesses

dos trabalhadores rurais.

Em junho de 1998, foi instalado um acampamento, com 1526 familias de
trabalhadores rurais sem-terra, essas familias vinham de cidades como: “Terra Alta,
Curuca, Marapanim, Sdo Francisco do Para, Santa Maria do Para, Inhangapi e Séo
Domingos do Capim [...] o grupo ficou mais de um més acampado, quando decidiu
iniciar a marcha pela BR-316 em direcéo a capital” (BATISTA, 2009, p.231).

CAPITULO I

2. A EDUCACAO DO CAMPO: O PAPEL DAS MAES E
EDUCADORAS (ES) PARA O INICIO DA ESCOLARIZACAO DAS
CRIANCAS NOS ACAMPAMENTOS.

Este capitulo vem abordar o surgimento da escola como parte da proposta
do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), ndo uma escola como
pré-concebida normalmente, mas, a escola dentro da ocupacdo, que caracteriza um
ideal de educacdo emancipadora e representa um processo de formacéo critica! O
MST comecou como movimento de luta pela reforma agraria, sendo um movimento
organizado por familias, ndo cabia separar as criancas de suas familias para que
continuassem seus estudos fora dos acampamentos isso descaracterizaria o proprio
movimento; nesse sentido:

As primeiras a se mobilizarem foram as maes e professoras, depois
0s pais e algumas liderancas do movimento; aos poucos as criangas
vdo tomando também lugar, e algumas vezes a frente, nas acoes

necessarias para garantir sua propria escola (CALDART, 2012, p.
228).
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A preocupacéo era justamente a organizagéo e a articulagcdo de acordo com
as demandas da mobilizacdo, dessa forma se pensou a proposta pedagogica
especifica para as escolas, outro desafio incorporado foi a formacao de educadores e
educadoras, de acordo com essa perspectiva de educacdo escolar dentro do
assentamento. No dialogo com essa premissa DALMAGRO (2011, p.45) afirma que:
“Como a educacdo e a formagao estdo sempre em relacdo com a sociedade e/ou
projeto de sociedade em que se inserem, para 0 MST, educar é fundamentalmente

formar para transformar”.

Pautado nessa chave de leitura, destaca-se que o Movimento se sentindo
pressionado pelas familias que j& haviam se mobilizado junto com as professoras,
aliou esse novo olhar, a nova perspectiva de escola que representasse 0 proprio
sujeito do Movimento, a partir dessa mobilizacdo os assentados iniciaram a conquista

da escolarizacao e de escolas que fossem a “cara do Movimento™.

Nesse sentido a trajetdria dos prdprios sujeitos enquanto militantes
demonstravam a necessidade da escolarizagdo, nos estudos realizadas por Roseli
Caldart (2012) e outros autores, ja apontavam para a busca dos sujeitos em querer
estudar, como palavra de ordem tinham o tema “sempre ¢ tempo de aprender” e
“todo sem-terra na escola” (Jodo Pedro Stedile, citado por Caldart, 2012, p. 225).
Essa fala representava o desejo militante de estudar, mas, esse ensino precisava levar
a uma aprendizagem que 0s representasse, ndo se pode pensar a escola em si dentro
da ocupagdo, mas, 0 processo na qual perpassa a ocupagdo, a escola ndo surge
depois, ou antes, da ocupacédo da terra, ela € em si uma instituicdo historica com sua

prépria trajetoria e avancos (Caldart, 2000, 2012).

Deste feito a escola adota também questbes politicas, como estratégia da
busca pela reforma agraria e as preocupa¢des com a formacéo do sujeito, depois das
mobilizacOes, e assim para se terem escolas nos acampamentos comecaram as
organizagbes das atividades educacionais para as criancas. Entdo as maes, as
professoras e algumas religiosas comecarem a realizar atendimento pedagogico com
as criangas, essa educacdo voltava-se para que as criangcas compreendessem suas

proprias historias, entendendo sua realidade.

Apos as mobilizagdes e o apoio do Movimento as familias, as professoras e

educadores, iniciaram a luta pela educacdo escolar, para isso ocorre a preocupagéo
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das professoras com sua propria formacdo para que oferecessem educagdo para as
criancas sem-terra, assim foram criadas as equipes de educacdo que gerou na
sequéncia a proposta pedagogica do MST. “Uma escola de assentamento ligada ao
MST nao pode ser igual as escolas tradicionais” (CALDART, 2012, p. 237).

Pensando nessa diferenca a equipe comecou a busca por essa educagdo e
escola diferenciada. Caldart (2012) explica que Movimento e escola possuem ldgicas
distintas, a escola enquanto instituicdo tem sua formacéo e organicidade anterior ao
movimento social (MST), a educacdo para 0 movimento € diferente da educacéo
pensada primeiramente pelas familias sem terras, as familias tinham pretensdes

menores.

Era importante oferecer uma educacdo que refletisse as duas realidades do
campo e da cidade, dessa forma as criangas tém compreensdo das duas, quanto a
realidade do campo (acompanhamento) priorizava-se o desejo das familias militantes
de que o ensino representasse a realidade de lutas por direitos, o direito de ocupar a

terra etc.

A proposta pedagdgica do Movimento concebe estudar ele como dimenséo
que perpassa historicidade do Movimento, que representam a luta camponesa.
Estando presente sobre o processo educativo as vivencias de cada sujeito do
Movimento valorizando a participacdo histérica, como construtor do processo

educativo, que representa a formacao do sujeito cultural (CALDART, 2012).

Neste contexto oriundo de um projeto societdrio e educacional o
movimento de ocupacgéo da escola segundo Caldart (2012) tem pelo menos trés (3)
significados, primeiro (1): as escolas nos assentamentos foram conquistas das
familias que se mobilizam junto com os educadores e educadoras, por isso essa
escola precisa ter um sentido real, as pessoas precisam se sentir representadas pela
escola, por isso 0 MST vem através de suas praticas pedagodgicas questionar as
estruturas socias e a cultura que a legitima quando o MST interroga a sociedade

também interroga as estruturas escolares e as suas concepc¢des pedagogicas.

Presente desde o principio dos acampamentos e depois assentamentos, a
escola é uma necessidade com o objetivo de garantir o direito ao acesso a escola as

criangas com idade escolar e ao longo do tempo as acdes por direito a escola se
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expande para a escolarizacdo de adultos, pela educagdo na primeira infancia, pelo
ensino medio até o ensino superior (DALMAGRO, 2011).

A escola do MST néo se restringe as aprendizagens teoricas, também esta
relacionada as praticas do trabalho por exemplo, “a escola deve-se somar ao objetivo
de construir sujeitos de historia” (DALMAGRO, 2011, p. 46).

O movimento esta inserido no territorio rural, por isso a educacdo proposta
deve estar de acordo com o contexto social do préprio MST, por isso € necessario
perceber a realidade educacional brasileira, aléem disso, outro ponto a se considerar é
que o MST tem sua origem nas lutas agrarias, que a partir de um novo contexto se

preocupa com a escolarizacao dos sujeitos.

2.1 AS CONTRIBUICOES DO MOVIMENTO DOS
TRABALHADORES RURAIS SEM TERRA (MST) PARA A EDUCACAO DO
CAMPO.

No final dos anos 1980 os movimentos sociais instituintes comecam a se
formar, esse periodo historico brasileiro foi marcado pelo processo de saida do
regime militar. E neste cenario de lutas da sociedade civil e reorganizacio dos
espacos publicos, que comecou a elaboragdo de premissas educacionais num modelo
educacional para o territério rural, e através de um conjunto de mobilizacdes que se

define em linhas gerais um ideéario para a educacdo voltada para os povos do campo.

O movimento percebe que seus direitos sociais estavam sendo negados
dentre esses o direito de ter acesso a escola. E como o Estado ndo oferecia educacéo
e escolarizacdo para os sujeitos do MST, o Movimento entdo enquanto organizagao
social, tomam para si a tarefa de construir e fazer uma educacéo de qualidade e com
elementos préprios, essa luta passou a ser entdo ndo somente do MST, mas, é
também dos povos do campo.

No momento de redemocratizacdo do pais as familias tinham na
escolarizacdo a visdo de que esta era uma maneira de garantir um futuro melhor, essa
ideia ganhou forca pelo fato de ndo terem tido oportunidades de uma melhor
escolarizacdo (os pais) buscavam uma educacdo para seus filhos a escola era vista

como alternativa de conseguir emprego e melhores condigdes de vida.
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Na década de 1990, outros movimentos passam a fazer parte da mobilizacéo
pelos direitos e universalizacdo da educacdo basica e suas diversas modalidades
como: a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), Educacdo Especial e Educacdo do

Campo.

Fabrini (2008, p. 240) caracteriza os movimentos sociais ‘“‘como
manifestacOes organizadas da sociedade civil com o objetivo de contestar a ordem

estabelecida e a maneira como a sociedade esta organizada”.

Admitir que existe uma cultura popular pressupfe que existe divisdes
sociais, isso foi negado ou ocultado pela ideologia dominante durante o regime
militar, a nocdo de massa se diferencia neste ponto quando nega a diferencas sociais,
exprime a realidade capitalista, a ideia de classes sociais e das lutas ndo sdo levados
em consideracdo e ndo se pensa em sujeitos sociais 0 que se reproduz sdo objetos
econdmicos.

A nocdo de massa tem como contraponto sociopolitico a nogédo de
elite. Ora, esse contraponto tende a reduzir o social a duas
camadas, a ‘baixa’ formada pelo agregado amorfo de individuos
anonimos, e a ‘alta’, formada pelos individuos que se distinguem

dos demais pelas capacidades extraordinarias- a ‘elite’, os
melhores e maiores (CHAUI, 2014, p. 31).

Neste sentido o MST se encontra enquanto movimento popular que se
reconhece na sua luta por terra, que junto com as educadoras e educadores apoiados
pelas familias camponesas organizam-se para conquistarem seus direitos por escolas
em acampamentos e assentamentos. Partindo ao que Gramsci considera contra
hegeménico j& que a hegemonia ndo incluia a cultura como processo social,
considerando a ideologia como sistema de repressdo, na qual se apresentavam as

normas e os valores das classes sécias dominantes.

Hegemonia é, portanto, um conjunto de experiéncias referentes a atividades
e acOes produzidas na sociedade de forma a ir além de uma ideologia, pois, se altera
de acordo com o contexto historico que os préprios sujeitos constroem, por isso
hegemonia se transforma em um meio de dominacdo imperceptivel, a hegemonia ¢
imutavel a ela se associa o conceito de liderado por Gramsci de “contra hegemonia”

(CHAUI, 2014).

Segundo Fabrini (2008) e Vicente (2011) os movimentos sociais

preocupam-se com a organizagcdo comunitaria e coletiva, na qual as tomadas de
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decisOes sao feitas por todos, o0 grupo desenvolve sua prépria cultura de base, e sua
identidade, assim como sua autogestdo e respeito a individualidade, além, disso
lutam contra a hierarquizacdo do poder e por politicas publicas para 0s sujeitos sem-
terra. Os movimentos sociais sdo também uma reacdo ao autoritarismo e repressao do
Estado, questionando a centralizacdo do poder e 0 modelo econdmico (VIGEVANI,
1989 apud FABRINI, 2008).

Os movimentos sociais nascem com objetivos diferentes, porém com
propostas homogéneas:

A luta por terra, por exemplo, implica num aprendizado que nao

esta limitado a conquista econdmica, pois se realiza neste processo

um conjunto de reflexdes e acGes variadas, passando pelo resgate

de valores, cultura e costumes do campo, bem como agdes ligadas

a geracdo de renda, pobreza, concentracdo fundiaria, violéncia no

campo, enfim, criticas a estrutura desigual da sociedade ordenada
pelo modo capitalista de produgdo (FABRINI, 2008, p. 243).

O MST precisava de uma escola que ndo estivesse como Unica preocupacao
ensinar a ler e escrever, mas uma escola que fosse além, em 1998 o MST e o0s
Educadores e Educadoras da Reforma Agraria construiram junto com a primeira
Conferéncia Nacional de Educacdo Béasica Por uma Educacéo do Campo e em 2002
sdo constituidas as Diretrizes Curriculares Nacionais, para as Escolas de Educacéo
Bésica do Campo, as Diretrizes sdo um instrumento legal construido com a
participacdo dos Movimentos Sociais do Campo como meio de legalizar e enfrentar

poder publico.

Aos sujeitos que constroem esse projeto de educacdo demanda-se pensar e
propor praticas pedagogicas imbricados com a realidade do sujeito, com o objetivo
de que a construcdo da educacdo realmente seja do e no campo. O deve ser tratada
como formacdo humana, e educador precisa cumprir o papel de mediador desse
processo (FREIRE, 2015).

Mudangas na concepcdo de escola rural para escola do campo foi fruto de
uma articulacdo entre o movimento em defesa da educacdo do campo e outros
movimentos sociais, que vem juntos denunciaram e lutaram por politicas que
garantam a qualidade dessa educacdo, a propria luta se apresenta como resisténcia

camponesa assim se construiu o conceito de educagdo do campo (CALDART, 2004).
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Essas ideias ajudam na distin¢cdo da educacdo do campo pensada para oS
sujeitos do campo, enquanto que a educacgéo rural tem como principio “adaptacdo do
homem ao produtivismo e a idealizagdo de um mundo de trabalho urbano”
(OLIVEIRA e CAMPOS, 2012, p. 238). Também tem suas diretrizes fundamentadas

nos propdsitos dos 6rgdos oficiais nacionais institucionais.

A educagdo rural considera o territério do campo como um lugar de atraso,
composto por sujeitos com pouca instrugdo o estado a implementava politicas
publicas de seu interesse desconsiderando a 0s proprios sujeitos do campo (Caldart,
2004). A educacdo do campo valoriza o sujeito camponés e pensa politicas publicas

voltadas para eles.

Caldart (2004) aponta pelo menos trés referencias que perspectivam a
educacdo do campo, no Viés que perspectiva a construcao da teoria da educacdo do
campo, primeiro faz referéncia a tradi¢cdo do pensamento pedagogico socialista, que
considera a relacdo que o sujeito do campo tem com a educacdo, considerando o
trabalho como principio educativo, além disso, considera a prépria organizagdo

coletiva.

A segunda referéncia é motivada pelas experiencias da educacéo popular da
pedagogia do oprimido de Paulo Freire, que surge através das matrizes pedagogicas
da opressdo “a dimensdo educativa da propria condi¢do do oprimido [...] quando
pensa nos proprios sujeitos como legitimos de um projeto emancipatério e, portanto,
educativo” (CALDART, 2004, p. 14), por isso a educagdo do campo tornou-Se a
materializacdo das praticas da pedagogia do oprimido.

A terceira referéncia € a reflexdo denominada pela autora como Pedagogia
do Movimento sendo estd a pratica das reflexdes idealizadas na construcdo dessa
educacdo, sendo, portanto, o entrelacamento entre as praticas do movimento social e

os dialogos de teorias tradicionais anteriores.

A discussdo da escola tem sido abordada como um dos objetivos principais
da educacdo do campo, a escola tem sido pauta da luta da prépria educagcdo do
campo, a escola é um direito negado para estes sujeitos, o tipo de escola que surge
em meio as lutas alcangadas pelo préprio Movimento deve por tanto representar a

realidade desses sujeitos.
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2.2 EDUCACAO INFANTIL E INFANCIAS

Nesta secdo apresentamos consideracdes a respeito da educacao infantil e da
infancia no campo, fazendo uma abordagem tedrica do momento histérico e atual. E
importante ressaltarmos que as criangas tém suas criacGes, seus questionamentos e
seus encantamentos, os adultos devem participar desse movimento, sem impedir que
a propria crianca partilhe seus saberes a partir do que percebe em seu cotidiano, para

isso precisamos oferecer recursos proprio da infancia; nesse sentido:

Na educacdo infantil, criancas e adultos se relacionam e criam
grupos de referéncia. Com esse entendimento, as interacfes das
criangas entre si e delas com os adultos, professores (as) e
familiares também sdo elementos que compdem o ndcleo da acéo
pedagdgica (SILVA et al, 2012, p. 200).

Destaca-se que a curiosidade sobre a crianca e a infancia surgem no campo
da sociologia europeia e norte-americana, em meados dos anos 80, do século XX, a
sociologia da infancia surge com o propo6sito de “um novo olhar sobre a crianga-ndo
s6 enquanto ‘aluno’ de um sistema de ensino, mas enquanto ‘actor social’, em

sentido mais amplo” (ALMEIDA, 2009, p. 14).

Ao longo do tempo, foram realizados estudos mais aprofundados sobre
infancia o que levou a compreensdo de que ndo ha uma Unica infancia, o que se tem
sdo “infincias” considerando o contexto social, geografico e politicos que a crianga
esta inserido, “portanto, as diferengas estruturais incidem diretamente na diferenca
cultural das criancgas” (SILVA, FELIPE e RAMOS, 2012, p. 417).

Os saberes, as culturas e gestos das criangas eram vistos anteriormente a
esse marco teorico e pratico apenas como representacdes da cultura dos adultos, o
adulto era quem representava o detentor de saberes, 0 agente do conhecimento
cabendo a crianca o papel de receptora desses saberes, ela ndo transmitia
conhecimento apenas o recebia e internalizava, mantinha-se assim a visdo de que “a
crianga é o produto, o0 receptaculo da agdo socializadora do adulto” (ALMEIDA,

2009, p. 16), a sociologia da infancia vem descontruir esse conceito.

No ambito de sociologia de infancia a crianga é um sujeito em agdo e 0s
adultos precisam oferecer recursos que enriquegcam suas criagfes permitindo que a
crianga partilhe suas descobertas, possibilitando que elas mesmas construam suas
possibilidades de representacbes do que € ser crianga (SILVA et al, 2012). “A

crianca entra tardiamente na galeria de objectos cientificos da sociologia”
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(ALMEIDA, 2009, p. 15), isso no que diz respeito a estudos socioldgicos da prépria
familia. “O reconhecimento dos adultos sobre as competéncias das criancas de se
expressarem de diferentes formas e sobre seu direito de serem ouvidas a partir dessa
diversidade” (SILVA et al, 2012, p. 202).

Porem durante muito tempo as criangas passam por um pProcesso
denominado “Dominac¢do etaria ou geracional” segundo Silva, Felipe e Ramos
(2012, p. 419):

E caracterizada por uma tradicdo que: valoriza e se organiza em
torno daquele que produz economicamente, educa e disciplina por
meio das préaticas punitivas; estabelece a autoridade pelo uso da

forca fisica; e destina a crianga o lugar de subalterno, reduzindo-o a
objeto da agéo dos adultos.

O cenério que compreende os direitos de participacdo ainda em construcao
precisar ser vivenciada nas praticas diarias, ouvindo a crianca, permitindo suas
vivencias, deixando-as viver suas infancias, do seu modo, com suas opinides, desejos
e descobertas, a criangca precisa ser crianga, nao apenas reprodutor de
comportamentos forgados ou impostos pelos adultos.

Neste contexto as criangas apresentam a cultura de pares, linha definida a
partir do interacionismo (ALMEIDA, 2009), ou seja, elas aprendem e ensinam, deste
modo, contam com a participacdo do outro, por isso 0 adulto deve considerar a
prépria individualidade da crianca, para isso € necessario compreender as criancas a
partir dos significados que fazem das vivencias geradas por exemplo na familia e na

escola, no caso das criangas da escola do campo gera uma dinamica diferenciada.

PressupGe considerar a construgéo coletiva de conhecimentos, significa que
o0 préprio docente deve junto com os demais contribui para construir conhecimentos,
objetivos, metodoldgicos para a formacdo das criangas, enquanto sujeito de direitos,
gerando avangos gera um avanco da prépria Educacdo Infantil e Educacdo do
Campo.

No que tange a violacdo dos direitos sociais das crian¢as do campo, autores
como Silva, Felipe e Ramos (2012) apontam que a distribuicdo desigual da riqueza
material e histérica, proposta pelo Estado geram um quadro de politicas publicas que

nédo garantem a formacdo da crianca enquanto sujeito de direito.
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Neste cenério a desigualdade se transforma num grande obstaculo quando se
trata do processo de ativacao dos direitos, porque faltam ou séo suprimidos projetos
de educacdo para criancas que residem no campo, a escola oferecida ndo apresenta
infraestrutura e profissionais que ddo conta da demanda, os investimentos s&o

pOUCOS.

Destaca-se as Diretrizes Operacionais para a Educacdo Béasica do Campo
preveem e refletem a luta do Movimento em combater as propostas implantadas que
tornam a educacdo do meio rural submissa a educagdo urbana, onde as propostas
pedagdgicas previam a adequacdo dos contetdos das escolas do campo ao curriculo

das escolas urbanas, que ndo refletem a realidade do campo (SILVA et al, 2012).

No bojo das diretrizes encontram-se os principios da educacdo do campo
que contribuem para a orientacdo de: “Educagdo significativa para e construida com
os sujeitos do campo” (SILVA et al, 2012, p. 59)

Pesquisas de Silva et al (2012, p. 186) revela que “dados nacionais de
pesquisas académicas revelam que a politica favorece a oferta de vagas em centros
urbanos e consequentemente privilegia o financiamento das escolas do campo” dado

por Carvalho (2016) em sua investigacdo na regido amazonica.

Na regido Norte a Educagdo Infantil do campo tem enfrentado um nivel de
disputa e vulnerabilidade Carvalho (2016) reforca esta ideia quando distingue pelo
menos quatro fatores que dificultam o caminho da educacdo infantil: 1) o pouco
investimento; Il) falta de vagas em creches e pré-escolas; Ill) inadequacdo do (a)

professor (a), infraestrutura de prédios e ambientes.

CAPITULO 111

3.  CRIANCAS DA EDUCACAO INFANTIL O QUE TEM A NOS
DIZER: AS VOZES DE MENINOS E MENINAS DE 4 E 5 ANOS.

Este capitulo se destina a apresentar e analisar os dados obtidos durante a
pesquisa de campo, realizada com a turma de educacdo infantil da escola localizada
no Assentamento Jodo Batista Il (Castanhal-PA) provoca a reflexdo sobre os
resultados das falas e desenhos reproduzidos pelas criancas. Tais dados demostraram
a relacdo que a crianca tem com 0 espaco da escola, assim como retratam seu
cotidiano com outras criangas, com a professora e sua a familia através das falas,

brincadeiras, cantigas e desenhos que foram transcritos e apresentados em imagens.

33



Pesquisas sobre as infancias do campo foram experienciadas por autoras
como Gobbi e Finco (2013), Pasuch e Moraes (2013) ambas apresentam estudos
realizados com criangas de areas de assentamento no Brasil. A primeira experiencia
aqui retratada é de desenhos e fotografias de criangas do Assentamento Comuna da
Terra Dom Tomas Balduino, na cidade de Franco da Rocha (SP) e a segunda
apresenta espacos e vivencias das criancas do Assentamento Gleba Mercedes V no
municipio de Sinop (MT), levam ao entrelacamento das experiencias infantis nestes

territorios rurais.

As autoras Gobbi e Finco (2013) trazem aspectos de educacdo e infancia do
campo dentro do MST, afirmando que as criancas do campo enfrentam desafios
como “preconceito e descaso” por isso retratam através da investigacdo a
necessidade de dar voz as produgdes que segundo as autoras teimamos em
desconsiderar como “poesia, danga, desenho, imagem, corpos, formas de
organizagdo social, vozes ¢ modos de estar no mundo sdo calados” (GOBBI ¢
FINCO, 2013, p. 61), por isso 0 objetivo deste capitulo foi dar voz a esses meninos e

meninas que tem muito a dizer.

Porem rememoramos que as criancgas tiveram por algum tempo uma posicao
de subordinacdo na sociedade e nas concepgdes tedricas de infancia na sociologia, 0s
saberes das criancas de algum modo eram desvalorizados, que preparavam as

criancas para viverem o mundo adulto.

E comum que os adultos vejam as criancas de forma prospectiva,
isto €, em uma perspectiva de que se tornardo — futuros adultos,
com um lugar de ordem social e as contribui¢Ges que elas daréo.
Raramente as criangas sdo vistas de uma forma que comtemplem o
que sdo- criangas com vidas em andamento, necessidades e desejos
(CORSARO, 2011, p. 18).

Buscamos nos contrapor a essa forma de pensar a crianga e buscamos a
relacdo entre pesquisa e protagonismo infantil, para isso fomos buscar inspiragdes
em projetos de cumplicidade entre a crianca e 0 adulto, sobre isso Gobbi e Finco
(2013, p. 67) expressam que:

As pesquisas que consideram diferentes linguagens permitem
compreender uma perspectiva nao centrada no adulto ou na adulta.
Estes sdo considerados coparticipantes dos procedimentos de

pesquisa e, sobretudo da compreensédo que se tem sobre criancas e
infancias.
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Neste sentido as vozes das criangas quando ouvidas e analisadas a partir do
olhar sensivel que considera as experiencias da infancia enquanto construcdo da
prépria identidade da crianca enquanto sujeito social “fazem da infiancia um
significado proprio, necessario a vida dos sujeitos que com ela compartilham seu
tempo e seus espagos” (PASUCH e MORAES, 2013, p. 81). Para isso € importante
considerar a perspectiva de outras linguagens, contribuindo para entendimento dos
processos de criagdo que as criancas apresentam durante a infancia (GOBBI e
FINCO,2013).

3.1 “EU GOSTO DA ESCOLA, PORQUE EU GOSTO DE BRINCAR,
ESTUDAR E DOS COLEGAS!”: COMO AS CRIANCAS COMPREENDEM A
RELACAO COM A ESCOLA.

Em estudos recentes sobre infancia surgem debates sobre a importancia da
escola para a crianca autores como Marques e Sperb (2013, p. 414) buscam na sua
pesquisa “compreender as concepgdes das criancas acerca da escola de educagdo
infantil”. Por isso durante a pesquisa se investigou como as criangas vivenciam essa
relacdo. E nesta perspectiva dialogamos com Saramago (2001, p. 10) ao afirmar que
“a escola pode ser eleita como um lugar privilegiado para observagao do grupo das
criangas, ja que se constitui como um importante contexto de interaccdo para este

grupo, assim como um agente de socializa¢cdo muito significativo para a infancia”.

Em relacdo a primeira questdo que tratava da compreensdo da crianca
guanto a escola apresentaram respostas positivas, as justificativas variaram em: 1- vir
para estudar, 2- vir pelo fato da familia insistir, 3- vir para brincar e ver os colegas da
escola, elas também justificaram o que pensam quanto a “importancia” da escola.

Nesta disposicao destacam-se as falas das criancas:

“Sim, porque vem para estudar!” (Ana, 4 anos).

“Sim, porque eu gosto de brincar, estudar e s6!” (Tiago, 4 anos).

“Sim, porque a mamde deixou... porque mesmo!” (Mateus, 4 anos).

“Sim, porque eu gosto de brincar, estudar e dos colegas” (Lucas, 4 anos).

“Sim, porque eu gosto... porque quando tem aula eu venho, ai quando n&o tem eu
ndo venho” (Verédnica, 5 anos).
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Quando perguntadas o porqué de considerarem a escola importante as
respostas forma justificadas por algumas criangas, apenas uma (01) crianca deu

resposta negativa:

“Porque eu gosto da Iziane!” (Sua irma que também estuda na escola) (Lucas, 4
anos).

“Porque eu vou de moto, quando ndo passa onibus eu venho de moto!” (Tiago, 4
anos).

“Sim, a mamde me fala porque é importante, porque eu gosto de fazer dever, gosto
de desenhar Patati (personagem de desenho animado), cobra...” (Verénica, 5 anos).

“Porqué é!” (Daniel, 5 anos).
“Sim, porqué sim!” (Pedro, 4 anos).

“Porque eu gosto!” (Jodo, 5 anos).

Essas respostam demonstram que o fato de vir e participar da escola ja é
algo importante, as questdes de realizar as tarefas, estar proximo de algum familiar,
ou até mesmo por influéncia da familia tornam a escola um local que tem algum

sentido para a crianca.

Foi solicitado as criangas que fizessem desenhos representativos da escola,
em muitos desenhos a escola foi representada bem colorida, com arvores,

brinquedos, a professora, trazendo aos desenhos a imagem de um “ambiente alegre”.

Figura 2- A escola (Mateus, 4 anos)

Fonte: Arquivo pessoal.

Figura 3- A escola e seus arredores (Lucas, 4 anos).
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Fonte: Arquivo pessoal.

Figura 4- A escola e a crianca (Ana, 4 anos).

Fonte: Arquivo pessoal.

Figura 5- A escola e a natureza (Pedro, 4 anos)

Fonte: Arquivo pessoal.
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Figura 6- A escola (Tiago, 4 anos)

Fonte: Arquivo pessoal.

Figura 7- :A escola e seus arredores (Jodo, 5 anos).

Fonte: Arquivo pessoal.

O primeiro desenho a crianca destacou predominantemente a cor vermelha,
durante as aulas observou-se que nos demais desenhos ela também faz uso da cor. As
criangas ndo utilizaram necessariamente as cores que aparecem nas paredes da
escola, fizeram uso de cores variadas representando sua visdo da escola,
demonstraram estar atenta a tudo que entendem ser parte da escola, por exemplo, as
Figuras 3, 4, 6 e 7 foi colocado a natureza e o ambiente natural, na escola existe a
presenca significativa do ambiente como: jardins, arvores e até mesmo uma horta
construida por uma professora e seus alunos, as criancas de maneira bem colorida
apresentaram o ambiente escolar como um todo, o muro, & frente da escola, as

arvores e 0s brinquedos que existem no interior da mesma, as Figuras 3 e 6
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apresentaram a representacdo da propria crianga e da sua professora, a crianga

entende que ela e a professora fazem parte da escola.

Sobre o estudo de “representa¢des” Gobbi e Finco (2013) citam Tomaz de
Aquino, Michel Foucault, Ernest Gombrich, Henri Lefbvre, que afirmam que se deve
ter cuidado com seu uso “As representagdes, ndo sdo, em hipdtese alguma,
percebidas como copias do real, mas se oferecem como pistas, indicios para que o
real seja compreendido por imagens” (GOBBI E FINCO,2013, p. 69).

Silva e Silva (2013) investigam a relacdo que a crianca da educacdo infantil
do campo tem com o ambiente, tendo como resultado em sua pesquisa que a escola
ndo deve ser compreendida somente como um espaco fisico, mas toda a significacdo
que crianca faz deste espaco, cabendo ndo somente a professora, mas aos demais
membros da escola proporcionar a crianca um ambiente onde ela desenvolva suas
potencialidades e seu desenvolvimento:

compreende-se a escola, quando garantida enguanto direito das
criangas, como um dos primeiros universos semioticos,
historicamente constituido e contextualmente dialogado, o qual
compdem um dos espagos de vivencias das criangas em que elas se

arranjam na cultura e a (des)arranjam, mutualmente (SILVA e
SILVA, 2013, p. 170).

Para Almeida (2009, p. 123) “O espago ndo ¢ simplesmente um produto de
condigbes materiais [...] E preciso que a investigacdo preste uma particular atencdo a

experiencia concreta e subjetiva do lugar”.

A segunda (2%) gquestdo se destinou a seguinte: na opinido da crianca o que
falta na escola? A percep¢do das criancas quanto a falta de estrutura e de alguns
materiais pedagdgicos foi enfatizado durante as falas, principalmente quanto a falta
de brinquedos. As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil
(DCNEI) no § 3° sobre as propostas pedagogicas para a educagdo infantil estabelece
no Art.° V — “a oferta de brinquedos e equipamentos que respeitem as caracteristicas

ambientais e socioculturais da comunidade” (BRASIL, 2013).

“Falta brinquedo, eu queria brinquedo” (Ana, 4 anos).
“Falta brinquedos!” (Lucas, 4 anos).

“Brinquedo de ‘montar’ ... s6 tem isso!” (se referindo a garrafas PET’S que eles
usam para brincar)” (Daniel, 5 anos).

“Brinquedos!” (Jodo, 5 anos).
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O brinquedo pode ser utilizado como ferramenta educativa, enquanto meio
pedagogico facilitador das etapas da aprendizagem da crianga Oliveira e Korbes
(2011, p. 139) reafirmam esta ideia destacando que:

A funcdo do brinquedo para o desenvolvimento da motricidade,
raciocinio, socializacéo, onde o brincar € tido como potencializador

pedagdgicos que auxiliam as etapas da aprendizagem atravées de
comparagdes, analises, associacdes, céalculos, etc.

O destaque dado pelas criancas ao brincar reveste-se de importancia maior
ao se considerar o papel dessa atividade no desenvolvimento infantil. Para Vygotsky
(1989, 117) apud Marques e Sperb (2013, p.415) “Como no foco de uma lente de
aumento, o brinquedo contém todas as tendéncias do desenvolvimento sob forma

condensada, sendo, ele mesmo, uma grande fonte de desenvolvimento”.

Uma das respostas se associou ao fato da criangca comparar sua realidade
com a escola, em sua casa ha igarapés, “esses achados indicam a importancia de se
pensar quais espacos e oportunidades para brincadeiras estdo sendo disponibilizados
nas escolas de educacdo infantil” (MARQUES e SPERB, 2013, p. 414). O pequeno
Tiago (4 anos) deu como resposta que falta um igarapé na escola:

“E... um igarapé!” (Tiago, 4 anos).

As criancas reconhecem seus espacos, sejam naturais ou ndo, seus desenhos,
brincadeiras e falas sdo a representacdo de como elas pensam e desejam a escola. Os
resultados da pesquisa de Silva e Silva (2013) apontam que é nas oportunidades de
falar sobre seu cotidiano e nas brincadeiras que a crianga apresenta realidades de seu
cotidiano, nos estudos as brincadeiras e falas “oferecidas para 4s criancas que vivem
nos assentamentos rurais, também apontaram para a construcdo de uma identidade
positiva das criancas assentadas que frequentam as turmas de 4 e 5 anos de idade da
educagdo infantil” (SILVA e SILVA, 2013, p. 176).

Outro dado relevante foi a comparagdo com a escola de uma “amiga da
cidade” segundo a crian¢a na escola da amiga pode levar “biquini” porque tem
piscina e faz “aula de natag¢do”, a escola do assentamento nao oferece esta atividade,

a relacdo campo cidade esta presente “inconscientemente” nas falas dos pequenos.
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A auséncia da bandeira que deveriam estar presentes na escola que
representam o MST, e o tipo de alimento de alguma forma desagrada as criangas,
considerando a importancia do Movimento para a escola pode ter sido o motivo do
descontentamento da crianga quando ao “desparecimento” de uma bandeira do MST
que estava na sala de aula:

“Sim, falta as coisas... a bandeirinha (se referindo a bandeira dos “Sem

Terrinha” que desapareceu da sala de aula), qualquer coisa, e agai pra ca!” (Verodnica, 5
anos).

“Banana” (Pedro, 4 anos).

“Sim, falta galinha no arroz!” (Mateus, 4 anos).

Essas narrativas demostram que as criangas tém criticidade quanto aos fatos
que as desagradam, tanto na falta de brinquedos, auséncia de objetos do movimento
ou na exigéncia de uma merenda de maior qualidade, neste sentido fica as seguintes
indagacdes: qual o papel da escola? Que tipo de politicas publicas estdo sendo

desenvolvidas para as criancas da educacéo infantil?

3.2 “GOSTO DE BRINCAR!”: AS BRINCADEIRAS COMO
DIMENSAO DO COTIDIANO DA INFANCIA.

Sobre as brincadeiras que as criancas desenvolvem com seus colegas, as
brincadeiras representam variadas formas de expressdo das criancas, elas citaram
tanto brincadeiras aprendidas com outras quanto brincadeiras livres que representam
seu imaginario, até a representacdo da relacdo com os adultos, para Almeida (20009,
p. 51): “Brincar seria um oposto do trabalhar, marca da identidade nas suas

dramatizagdes”.

“Gosto de brincar de corda, pira-pega, pira-esconde!” (Ana, 4 anos).
“Amarelinha, carro, brinquedos so!” (Tiago, 4 anos).
“Eu brinco de pecinha, a Ana brinca de pecinha comigo” (Verénica, 5 anos).

“Brincar, estudar... brincar de cadeira, pintinho amarelinho, borboletinha!”
(Lucas, 4 anos).

“De bola, de onibus, de lobo e de patinhos” (Pedro, 4 anos).
“De lobo” (Jodo, 5 anos).
Deve-se considerar o nivel de desenvolvimento cognitivo da crianga, sua

forma de participacdo e organizacdo estd estreitamente ligada as informacdes

decorrentes do mundo adulto Corsaro (2011), nas palavras de Almeida (2009, p. 52)
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“através do brincar as criancas aprendem a desenvolver ac¢des comuns entre si, a

interagir e fazer amigos, a criar regras abstratas”.

No ambiente escolar existe poucos espacos destinado as criancas da
educacdo infantil para que elas possam brincar ao ar livre, entre eles o parquinho
assim chamado, foi construido pelos moradores do Assentamento junto a escola, é

neste espaco que as criangas podem brincar em espaco aberto.

Figura 8- Parquinho, ambiente frequentado pelas criancas durante atividades de recreagéo.

7

Outro espaco fora da sala de aula utilizado para algumas atividades culturais,

momentos civicos e também onde € servida a merenda € o patio da escola.

Figura 9- As criangas no patio durante uma atividade cultural realizada por estudantes da UFPA

Fonte: Arquivo pessoal.



As criangas apresentam diferentes linguagens que podem ser apresentadas
por exemplo, por meio de fotografias ou do desenho, este tltimo “surge como se
escapasse a propria linguagem fotografica ndo complementar, mas como outra forma
de expresséo e registro que merece ser compreendida em sua polissemia” (GOBBI E
FINCO, 2013, p. 62).

Os pequenos estabelecem relagdes em diferentes meios e constroem culturas
nos seus proprios grupos infantis, para isso o convivio coletivo se faz importante,
pois é nas relagcbes que se formam suas culturas, elas apreendem e transmitem
saberes, esse compartilhamento acontece ndo somente por falas, ele acontece
também através de desenhos e fotografias por exemplo. E neste sentido que Gobbi e
Finco (2013, p. 66) compreendem desenho e fotografia como:

artefatos culturais criados também pela infancia que, com seus
tracados, ainda que ndo intencionalmente, promovem critica a
escrita como linguagem que prevalece superior entre as demais que

impdem modo de organizar formas de ver e estabelecer relagdes
sociais.

As criangas representaram algumas das brincadeiras citadas atraves de
desenhos, o desenho abaixo ¢ uma representacdo da brincadeira “pira-pega”, nas

palavras da crianca ela brinca com seus amigos, estdo correndo e brincando de pira-
pega.

As autoras Gobbi e Finco (2013, p. 67) reforcam esta ideia quando dizem que
“as criangas, autoras e protagonistas em diferentes espacos e ambientes utilizam e
criam a partir de diversas linguagens, construindo-se a si mesmas enquanto se

relacionam com outros”.

Na relacdo com o outro os desenhos trouxeram as vozes das criangas através
de suas brincadeiras com seus pares, a figura abaixo retrata a pira-pega brincadeira

realizada entre as criancas:
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Figura 10- pira-pega (Tiago, 4 anos).

Fonte: Arquivo pessoal.

O proximo desenho a crianga representa seus pares durante a brincadeira, a
pequena Ana (4 anos), representou a si mesma e duas amigas da escola, segundo
Goulart (2002, p. 42) apud Pasuch E Moraes (2013) “a crianga sendo um ser humano

de pouca idade é capaz de representar o mundo ¢ a si mesma”.

Figura 11- Pula corda (Ana, 4 anos).

Fonte: Arquivo pessoal.

O pequeno Lucas (4 anos) representou uma brincadeira comum entre as
criangas, o “carrinho”, desenhou no papel com lapis vermelho o percurso que o
carrinho faz durante a brincadeira, diferenciou o carrinho na cor verde, os detalhes

que a crianga reproduz no papel nos mostra como € importante ouvi-las e
compreender o significado que dao as acOes de seu cotidiano.



Figura 12- Brincando de carro (Lucas, 4 anos).

Fonte: Arquivo pessoal.

Ressalta-se como dado que apesar da resisténcia de pais e professoras
quanto as brincadeiras na escola, por entenderem que a escola é lugar de estudar e
ndo de brincadeiras (OLIVEIRA e KORBES, 2011), as brincadeiras estdo presentes

no universo pesquisado.

Olhar para as brincadeiras das criancas, de uma perspectiva
interessada em integra-las a educacdo infantil, leva-nos a refletir
ndo apenas sobre as possibilidades ofertadas as criancas para
ampliarem essas brincadeiras, para trazerem seus saberes nas
atividades desenvolvidas com os professores, mas também sobre
como elas eram recebidas e articuladas &s propostas da professora
(SILVA e SILVA, 2013, p. 177).

As criancas também partilham saberes através de ajudas nas tarefas e nas
brincadeiras que desenvolvem, em algumas falas elas ndo tem a compreensédo do que
é ajudar, porem conseguem explicar implicitamente de que forma fazem isso, sdo
meninos e meninas de 4 e 5 anos que dao significado proprio ao termo solidariedade

humana.

“Sim, ajudo a fazer trabalho, ajudo a Veronica e a Sofia” (Ana, 4 anos).

“Ajudo, eu ndo estava aqui ontem... ajudo o Tiago e o Lucas, ndo sei como
ajudo!” (Mateus, 4 anos).

“Sim, estudar e brincar!” (Lucas, 4 anos).
“Sim, fazendo trabalho!” (Tiago, 4 anos).

“Sim, quando eles ndo sabem brincar ai eu ‘aprendo’ eles a brincar... quando o
Daniel ndo sabe fazer nada ai eu ‘aprendo’ ele!” (Veronica, 5 anos).

“Sim, ajudo!” (Pedro, 4 anos).

“Ndo ajudo!” (Jodo, 5 anos).



Essa intera¢do leva a crianga a “imaginar o mundo a partir de um olhar
diferenciado” (PASUCH E MORAES, 2013, p. 79), a interacdo entre as criancgas, a
forma com que ajudam uns aos outros, constroem a relacdo com seus pares na

propria sala de aula auxilia no desenvolvimento da crianca Almeida (2009).

3.3 AS BRINCADEIRAS DAS CRIANCAS COMO
RESIGNIFICACAO DO MUNDO ADULTO.

Além das interagbes entre si, as criancas trouxeram sua Visdo e
representacdo do mundo adulto, algumas pesquisas cientificam apontam para este
fato afirmando que através das brincadeiras com seus pares as criancas recriam por
meio de suas linguagens os comportamentos do mundo adulto, “as brincadeiras
improvisadas contribuem para a aquisicdio de uma gama de expectativa ou
predisposicdo para enfrentar as circunstancias do dia-a-dia” (ALMEIDA, 2009, p.
50).

As falas ressaltam a recriacdo das aces adultas que a crianca se apropria

através de suas brincadeiras:

“Sim, de carro, eu tenho um carro granddo, la em casa, mas eu ndo tenho o
volante. Eu brinco com a vasilha da minha mée de fazer cuscuz, o Caleb brincou no meu
carro, mas ele caiu na pedra e machucou a mdao!” (Mateus, 4 anos).

“Gosto de brincar, brinco de motorista” (Daniel, 5 anos).

No primeiro caso a crianca interligou as brincadeiras da escola com as que
brinca em casa com alguém da familia, a segunda trouxe a recriacdo de uma
atividade “adulta”, essa representacdo ¢ considerada como um processo criativo que
a crianca se apropriou do mundo adulto.

para a crianga, a socializacdo ndo representa apenas adaptacéo,
imitacdo ou internalizacdo do mundo que a rodeia, mas sim um
processo de ‘apropriagdo, reinvencdo e reproducdo’. As criangas
constroem e participam em cultura de pares, especificas e Unicas, a

partir de uma procura de apropriacdo criativa de informacéo do
mundo adulto (ALMEIDA, 2009, p.49).

O pesquisador Sarmento (2004) citado por Almeida (2009) sustenta quatro
Eixos Estruturadores da identidade de culturas da inféncia, 1) se dedica a
interatividade onde as criancas estando em contato com cotidianos e realidades
diferentes a cultura de pares se coloca na partilha e interacdo dessas atividades; Il) é

dedicado a ludicidade, brincar afinal ndo € uma acdo somente das criangas, mas elas
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se diferenciam dos adultos quando “brincar (com outros € com 0s objetos e fazer
coisas serias ndo ha distingdo)” (ALMEIDA, 2009, p. 52); III) a fantasia do real ou
‘mundo de faz de conta’, as criangas ressignificam o mundo que as rodeia criando e
reinventando segundo suas proprias ideias do que é real ou imaginario; IV) a

reiteracgdo, as criangas:

seguem um tempo recursivo e sem medida, exprimindo-se tanto no
plano sincrénico (através de um permanente, recriar das mesmas
rotinas e brincadeiras) como no plano diacrdnico (através da
transmissdo de jogos e rituais entre criangas mais velhas e criangas
mais novas) (ALMEIDA, 2009, p. 52).

Nao podemos deixar de pensar que “O mundo da crianga difere
qualitativamente do mundo adulto, nele h& o encanto da fantasia, do faz-de-conta, do
sonhar e do descobrir” (PEDROSO et al, 2009). As criancas por meio de brincadeiras

se reconstroem enquanto sujeitos sociais.

3.4 INTERACAO DAS CRIANCAS COM OS ADULTOS E A
PARTICIPACAO DA FAMILIA.

As criangas pequenas também sdo sujeitos histdricos, criangas assentadas
“apresentam identidade com a terra, evidenciando um jeito de ser indignado e
sensivel de ver e estar no cotidiano da casa, da familia, entre os amigos e na ciranda
infantil que frequentam ao longo do ano” (GOBBI e FINCO, 2013, p. 62).

A pesquisa de Pasuch e Moraes (2013), Cruz e Ramos (2017) observam que
essa € uma realidade das criangas do campo, elas podem brincar, estudar criar seus
habitos, mas assumem o dever de participar das tarefas da casa, devem participar das

atividades da escola, sem que seja negado seu direito e tempo de crianca.

Nas questdes apresentadas as criancas falaram sobre atividades que realizam
em casa. Entre as atividades apontadas as criangas citaram momentos de
brincadeiras, o prdprio carinho com a mée, e a relacdo com as tarefas familiares
dirigidas a cada membro inclusive a crianga:

“Eu gosto de brincar, eu brinco com minha irmd e o meu sobrinho, brinco de

casinha, de pira-pega, de pira-esconde... eu falo com a mamae e o papai, eu brinco com
eles” (Ana, 4 anos).

“Gosto de brincar e fazer carinho na minha mde” (Tiago, 4 anos).
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“Eu gosto de brincar de boneca, de brincar de casinha, cadeira... eu gosto de
brincar duas vezes de bola com o Wendel Batista Pereira, aquele menino que estuda de
tarde tem 5 anos” (Verodnica, 5 anos).

“Dormir, acordar para ir para escola” (Lucas, 4 anos).

“Brincar, também fazer trabalho da escola que a professora manda” (Jodo, 5
anos).

“Eu gosto de ir para o terreno com o papai, mas a mamde ndo deixa, tinha um

curral, mas escangalhou. Vou de moto com o papai, 14 t& cheio de bicho e a agua td suja”
(Mateus, 4 anos). O aluno relatou que o motivo de sua mée néo deixar é o fato de
fazerem uso do agrotéxico nas plantas.

Estas ultimas falas podem significar que as criancas tém concepcdes sobre o
seu papel na familia, essas respostas demonstram a percepcdo de trabalho que elas
tém, como realizar os “trabalhos da escola” e ir par o “terreno”, assim como na
pesquisa de Pasuch e Moraes (2013, p. 85) as falas “demonstraram responsabilidade

com a familia, com a vida no campo que se fazia necessaria”.

Quanto a relagdo com os adultos, quando perguntadas sobre quem elas
admiram as respostas mais frequentes foram: a mée, o pai, irmao (&) e a professora.
“A dimensao da familia ¢ um trago marcante nos desenhos infantis. A concep¢ao que
trazem € do contato direto em estar na/para a familia, independentemente da situagéo
de trabalho e de convivio” (PASUCH e MORAES, 2013, p. 83).

“Minha mde, meu pai e minha irmd!” (Lucas, 4 anos).
“Minha mde!” (Tiago, 4 anos).
“Eu queria ser a mamde... ela faz qualquer comida pra mim!” (Verénica, 5 anos).

“O Papai, porque sim! Quando eu mando ele comprar alguma coisa ele compra”
(Ana, 4 anos).

“Sim, meu pai!” (Daniel, 5 anos).

“O Julio (irmao da crianca), ele é grandao, aquele que me leva pra aula, ele me
bate, mas eu brinco com ele” (Mateus, 4 anos).

“A professora, porque ela brinca com a gente” (Jodo, 5 anos).

O espaco familiar também é um territorio habitado pela crianca, é preciso
ter atencdo a definicdo e ao comportamento que as criangas apresentam quanto
retratam o meio familiar, Almeida (2009, p. 123) aponta que as crianc¢as

Num sinal de individualidade crescente [..] deixam alias,

transparecer linhas de tensdo (com os pais) na defini¢do do que s6
gue se considera ser 0 Family time e o own time. Mas a identidade
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familiar das criangas é também construida através de
representacdes da casa como um espaco material e uma localidade
fixa.

Sobre o entrelacamento das experiéncias infantis

E imprescindivel compreender que, ao falar de criangas, ndo
estamos apenas considerando as gera¢Ges mais novas, mas a
sociedade na sua multiplicidade, pois é neste campo de agao que as
criangas nascem, se constituem como sujeitos e se afirmam como
sujeitos sociais (PASUCH e MORAES, 2013, p. 79).

35 A RELACAO ESTABELECIDA ENTRE CRIANCAS E
PROFESSORA.

As criangas foram perguntavas se gostavam da professora, e quais as
atividades que ela fazia na escola que eles gostavam e posteriormente a pergunta se

dirigia ao que elas ndo gostavam.

As criancas apresentaram uma relagdo afetuosa com a professora, em suas
respostas sobre o motivo de gostarem da professora as respostas variaram entre as
brincadeiras feitas, as tarefas, foi citado também a saudade que sentem quando nédo
vem para a escola, a professora despertou um vinculo afetivo com as criancas.

“Sim, gosto das brincadeiras, de casinha de bola, de bingo dos animais, brincar de
pegas, fazer trabalho de tinta” (Ana, 4 anos).

“Gosto, ela deixa eu assistir a ‘Peppa’ (desenho animado) todo dia... Quanto a
gente fica sentado ela coloca pra gente ver” (Mateus, 4 anos).

“Sim, porque ela brinca com a gente, brinca de dado, conta historia, leva a gente
pro cinema” (Tiago, 4 anos).

“Gosto, ela brinca e faz atividade” (Jodo, 5 anos).

“Ela faz dever pra gente, eu fago, a gente brinca, eu fago sé isso! Quando
ndo em aula eu sinto falta!” (Verénica 5 anos).

“Ndo, porque eu acho ela feia! Ela é feia porque ndo deixa nos brincar” (Lucas, 4
anos).

Apenas uma crianca disse ndo gostar da professora, isso se justificou pelo
motivo da ndo permissao da crianca quanto a saida da sala de aula, por ser um espaco
onde a presenca de criangas maiores e alguns animais a professora ndo permite que
as criangas saiam sem sua supervisdo, essa questdo foi justificada pela docente
durante a entrevista, a falta de um espaco proprio para a educacao infantil € uma

preocupacao da mesma:
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“A gente faz um intervalo diferenciado pra evitar que as criangas
se machuguem junto com os grandes porque o espago é esse! ndo
tem sombra, entdo pra gente levar as criancas para ali eu tenho
que levar no inicio da aula, tem o parquinho que esta merecendo
reforma porque ja quebraram sdo os adultos que sdo maiores
estdo destruindo o parquinho, eu penso que se a gente tivesse um
espaco melhor para a educacdo infantil, ter corredores para as
criangas ter alternativas para as criangas fazerem movimentos”

(Professora Joana).

As criancas fizeram desenhos representativos da professora:

Figura 13- professora, a crianca utilizou formas para representar sua professora (Mateus, 4 anos).

Fonte: Arquivo pessoal.

Figura 14- A professora de vestido (Tiago, 4 anos).

Fonte: Arquivo pessoal.
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Figura 15- A professora e a escola. (Veronica, 5 anos).

Fonte: Arquivo pessoal.

Figura 16- A professora (Mateus, 4 anos).

Fonte: Arquivo pessoal.

Sobre o0 que a professora faz na escola que elas ndo gostam, as perguntas se
relacionaram ao dever de casa e as regras que a professora coloca quanto a
permanéncia das criangas na sala de aula, e a0 comportamento das criancas.

“Trabalho (dever de casa), porque o meu irmdo vai me prender para mim estudar
ld na casa da minha vo” (Mateus, 4 anos).

“Ndo a nada!” (Veronica, 5 anos).
“Brigar, quando a gente ta ld fora” (Tiago, 4 anos).

“Ela briga porque eu belisco eles!” (Jodo, 5 anos).

Quanto as brincadeiras e cancBes que a professora ensina, as respostas
foram variadas, durante a conversa as criangas cantaram as musicas, esperava-se que
elas apenas citassem 0s nomes, mas elas cantavam e faziam o0s gestos que se
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relacionavam a musica. Essa forma de representar o que aprenderam, os gestos das

criancas também sdo formas de expresséo das criancas.

“Sim, ela canta s6 a do Saci e da galinha Pintadinha” (Mateus, 4 anos)

~ 3

“Borboletinha, cai-cai baldo” (Ana, 4 anos).

“Pintinho amarelinho,” (Tiago, 4 anos).

“cai-cai baldo, pintinho amarelinho, borboletinha, cadeira” (Lucas, 4 anos).
“Pintinho amarelinho!” (Jodo, 5 anos).

“o Hino Nacional, mas ndo sei cantar tudo, cirandinha... eu gosto de qualquer
musica” (Verénica, 5 anos).

A infancia apresenta diferente representacdes que se mostram na propria
construcdo social da infancia, o que aponta para:

um novo paradigma de estudos: a compreensao sobre o papel ativo

da crianca possibilita perceber que ha realidades sociais que s

podem ser descobertas, compreendidas e analisadas a partir do

ponto de vista das criangas e de seu universo especifico (GOBBI e
FINCO, 2013, p. 63).

As criangas conseguem interagir com o universo adulto sem perder sua
identidade de infancia, a partir do que observa vive sua propria cultura e compartilha
com seus pares, essa capacidade de interacdo ndao pode ser negada pelo adulto.

Ao se considerar as criancas como produtoras de culturas,
observando com rigor as dimensbes criadora e transgressora
presentes em seus atos, torna-se possivel desafiar e romper
concepcdes ainda presentes em que a infancia é desconsiderada em

sua inteireza, sua singularidade e sua complexidade (GOBBI e
FINCO, 2013, p. 63).

Pasuch e Moraes (2013) fazem uma reflexdo sobre os olhares sobre as
criancas e seus mundos ‘“sdo vidas e histérias construidas socialmente e
compartilhadas nas culturas vivenciadas em contextos rurais. E uma forma de
caminharmos em direcdo as criangas e suas infancias no respeito a seus direitos de
cidaddo deste pais” (PASUCH e MORAES, 2013, p. 77).

As criangas possuem vozes, de diferentes maneiras expressam seus desejos,
desagrados e questdes afetivas, seu cotidiano se entrelaca com a propria realidade do

campo, por isso deixar que elas se expressem e dar voz a elas é importante para a
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propria (re) construcdo social, o termo infancias é coletivamente explicito nas falas
dessas criangas. Silva et al (2013) vem reafirmar essa ideia entendendo que a crianga:
possui voz propria que devem ser ouvidas de modo a serem
consideradas com seriedade, envolvendo-as no dialogo e na
tomada de decisdes. Contextos pedagdgicos com a consideracao da

opinido das criangas requerem inverter estruturas de poder e rever
relacOes e papéis de adultos e criancas (SILVA et al, 2012, p. 203).

A crianca é um sujeito pleno de direitos, sua formacéo deve levar em conta
esse principio, elas estdo sendo formadas para se tornarem adultos com capacidade
de argumentar e entendem qual cera seu papel social enquanto membro importante
de seu territorio, por isso essas vozes ndo podem ser caladas, pois colaboram de
maneira efetiva e afetiva para a construcdo de uma educacdo que as valorizem
enguanto sujeito de direitos, deve-se pensar em politicas e estruturas fisicas

adequadas para o fortalecimento de seu papel.

4. O QUE A PROFESSORA DE EDUCACAO INFANTIL TEM A
DIZER: TRAJETORIA E SIGNIFICADO DA DOCENCIA NO CAMPO.

Este capitulo apresenta a analise dos dados obtidos durante a pesquisa de
campo realizada com a professora titular da turma de educacao infantil. Para a coleta
de dados fez-se 0 uso de uma entrevista semiestruturada, as falas foram gravadas em
formato de audio, que posteriormente foi transcrito e utilizado em forma de texto

neste trabalho.

A entrevista com a professora categorizou-se em trés tematicas: 1) Sua
formacdo académica e docéncia; Il) O significado de ser educadora e militante do

MST; 111) Concepgéo de infancia, educagéo infantil e educagéo do campo.

Assim na andlise das respostas apresentadas neste capitulo em 6 momentos,

buscou-se analisar a partir das respostas pertinentes ao tema e objetivos da pesquisa:
4.1) Sua formacéo;
4.2) Sua trajetdria enquanto militante do MST;
4.3) Concepgdes de Educacio do campo;
4.4) Concepgcoes de Infancia e Educacéo infantil;

4.5) Curriculo e préticas docente.
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Primeiramente buscou-se ouvir e compreender o significado da docéncia
tendo como sujeito uma professora militante que tem uma trajetoria de luta desde o
inicio do Assentamento quando ainda era 0 acampamento, enriquece a pesquisa e
leva a novas compreensdes da nova formacdo de educacdo do campo que se esta se

tracando por isso buscou-se o protagonismo da professora.

Sobre a importancia do educador enquanto formador nas proprias bases da
educacédo do campo exige do educador o compromisso com a realidade do educando
(FREIRE, 2015).

41 FORMACAO PARA O0OS PROFESSORES DO CAMPO:
CAMINHOS PERCORRIDOS.

Os pesquisadores Taffarel e Santos Junior (2011) indicam que 0s primeiros
cursos de licenciatura em Educacdo do Campo no Brasil datam de 2008, os cursos
foram ofertados pela Secretaria da Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e
Diversidade do Ministério de Educacdo (Secad/MEC) para isso foi lancado o Edital
Publico, selecionado quatro institui¢des piloto: UnB, UFMG, UFBA e UFS, até o
ano de 2011 existiam 33 instituicdes com 60 turma.

“com a demanda de alunos para a alfabetizacdo, a escola
cresceu, foram chegando professores de fora e apareceu a
necessidade de se fazer novas turmas e nova formacéo para que
esses professores também entrassem dentro da metodologia de que
a escola estava trabalhando isso em 2009, 2010 até 2012 a gente
se engajou nesse processo de alfabetizagdo, entédo eu fui indicada!
Porque ndo era a vontade da gente era o coletivo que indicava
através da coordenacdo do assentamento ...fomos eu, Soraia e
Marinho... o Marinho é professor também do coletivo e a Soraia €
militante somos os trés daqui indicados a fazer parte da turma de
pedagogia da terra que se deu no campus do Guama em Belém”

(Professora Joana).

O Brasil enfrenta a contradicdo da educagéo publica e privada Savani (2007)
apud Taffarel e Santos Junior (2011) aponta que esse fato € mais grave na educagéo
voltada para os sujeitos do campo. A educacdo do campo tem enfrentado desafios de
superar um quadro de politicas publicas para formacgdo docente, sendo insuficiente

para suprir as necessidades desse publico.
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As politicas de formacdo de professores é um dos mecanismos para 0
enfrentamento dos problemas da educacdo brasileira, alem disso, deve existir a
valorizacdo dos profissionais da educacdo, seguindo essas duas ideias estardo
assegurados o direito e 0 acesso a educacao (a formacdo de educadores e educadoras
sendo ela inicial ou continuada) (TAFFAREL e SANTOS JUNIOR, 2011).

A Professora Joana relatou os caminhos da sua formacéo, do ponto de vista
pedagdgico, sua formacdo de seu de maneira a valorizar sua trajetoria, porem a
questdo da distancia e falta de recursos financeiros, ter que sair de sua casa para
receber formacdo em outro municipio nos leva a discussdo de que politicas publicas

estédo sendo tomadas para auxiliar na formacao desses professores?

“entdo essa experiéncia da pedagogia ela foi muito boa porque a
gente era um grupo de 50 estudantes todos vindos de area de
acampamento e assentamentos e a gente formou a turma da
regional cabana, da regional amazonica, tinha estudante de
Tocantins, do Pard, do Maranhdo e também tinha do Piaui. Foi
uma experiéncia muito positiva, porque a gente compreendeu ai o
que é um coletivo, com pessoas de diferentes lugares diferentes
opinides, mas a gente dividir e assumir tarefas, faz com que a
gente se auto avalie, fazia avaliagdo critica e alto critica”

(Professora Joana).

“O primeiro curso de forma¢do para nos foi realizado pelo
educador Nestor, ele trabalhou uma turma por uma semana com a
metodologia de Paulo Freire foram cursos de alfabetizagio
ensinando passo a passo a técnica e foi muito interessante! Outra
formacdo foi na Pedagogia da terra que se deu no campus do
Guama em Belém a gente praticamente morou 4 anos e meio na
escola bosque que era o nosso alojamento iamos todos os dias de

onibus para la, 4 anos todo dia” (Professora Joana).

Essa formagdo deve se da “através de uma trajetdria educativa consistente e
competente- do ponto de vista cientifico, pedagogico, ético, estético e moral- um
profissional de educagdo que responda aos desafios histéricos da educacdo do
campo” (TAFFAREL e SANTOS JUNIOR, 2011, p. 188), Paulo Freire em seu

legado propde que:
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Educadoras e educadores progressistas tém de estar alerta com
relacdo a este dado no seu trabalho de educacéo popular, uma vez
gue, ndo apenas os contetdos, mas as formas como aborda-los
estdo em relagdo direta com os niveis de luta (FREIRE, 2011, p,
58).

Deve-se incluir uma reflexdo sobre qual o perfil do profissional de educacéo
de que precisamos e sobre como se faz esta formacdo. Pensar sobre como o0s
educadores e as educadoras tém se formado nos préprios processos de construcdo da
Educacdo do campo e como isso pode ser potencializado pedagogicamente em
programas e politicas de formagdo especificas” (CALDART, 2004, p.22).
Reconhecer os educadores e educadoras do campo, valorizando suas identidades e
propiciando para os mesmos uma formacgdo adequada para o contexto abordado,
essas lutas sdo citadas por Freire enfatizadas na pedagogia do oprimido como a luta
pelos direitos sociais, justica social, por isso o educador precisa também ter clareza

politica quanto a seu papel como sujeito transformador.

4.2 “0 MOVIMENTO E O PROPRIO EDUCADOR!”, SER
EDUCADORA E MILITANTE DO MST.

Em diferentes contextos se encontra educadoras e educadores com suas
especificidades e ideologia propria de cada realidade, a Professora Joana trouxe
como enriquecimento para a pesquisa a sua concepcdo da importancia de ser

militante do MST e fazer parte do coletivo de educagéo.

Os sujeitos do MST enquanto sujeitos pedagodgicos entendem a docéncia
como pratica de formacdo politica e humana, Caldart (2012, p. 319) fazendo uma
reflexdo quanto o processo de formacdo dos sem-terra, sugere que “olhar para a
formacdo dos sem-terra é enxergar o MST também como sujeito pedagdgico, ou seja,
como uma coletividade que é educativa [...] e que atua intencionalmente no processo

de formacao das pessoas”.

Enxergar esse significado é compreender que a educacdo dentro do MST
esta estreitamente ligada ao carater de lutas e politicas do Movimento, por tanto ndo
sdo concepgOes separadas, a propria fala da professora afirma este conceito, existe
uma intencionalidade subjetiva nas préaticas educativas, os educadores entendem seu
papel enquanto sujeitos formadores, na fala da Professora Joana se nota a seguinte

colocacdo quanto ao que para ela representa ser uma educadora e militante:
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“Eu acredito assim que todo educador ele tem que ser um
militante! militante na sua &rea militante no que faz, e a educagao
nédo pode esta separada do movimento maior que é todo 0 processo
pra lutar mesmo por uma escola melhor ou por uma educacgéo que
seja mesmo de fato responsavel em formar pessoas que pensam na
sua pessoa como esta vivendo 0 que eu sou, e pra gue vim? eu
tenho um papel na sociedade entdo o professor ele tem que ser um
militante onde atua se eu estou na area de educacao eu tenho que
esta atuando na educacéo eu tenho que ta informado... estudando
sobre as leis, acompanhando os processos que realmente séo
importantes buscando com outras pessoas, outros companheiros
tentar mexer nisso, mudar um pouco as coisas como elas estdo

impostas” (Professora Joana).

O “movimento sociocultural” apresenta as vivencias dos sujeitos, tendo em
seu contexto dois sujeitos dentro das experiéncias educativas a escola, através das
experiéncias dentro das ocupagdes representam o sentido sociocultural e educativo
do processo de formacdo dos sem-terra e os proprios trabalhadores e trabalhadoras

rurais sem sem-terra.

O setor de educacdo do MST se apresenta na centralidade de atuacdo da
escola, isso ajuda na compreensao da forma com que a educacdo € tratada e pensada
pelo MST “tratar de educacao no Movimento ¢ tratar de escola” (CALDART, 2012,
p. 227).

Dentro da discussdo do processo de implementacao de projetos populares de
desenvolvimento do campo desde a Conferencia Nacional de junho de 1998,
reafirmando que:

movimento, consiste de construgdo das escolas do campo, como
escolas que nos ajudem neste processo mais amplo de
humanizacéo, e de reafirmagdo dos povos do campo como sujeitos

de seu préprio destino, de sua propria histéria (CALDART, 2000,
p. 26).

Os sujeitos do campo através das lutas sociais buscam por usa permanéncia
e melhores politicas publicas para garantia desse direito. As palavras da Professora
evidenciam a responsabilidade do MST na formagé&o e construgéo da escola para 0s

assentados:
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“A educagdo ela nasce pela propria necessidade de o sujeito
denunciar e ter uma escolarizacdo, porque €é um direito
assegurado, todo mundo tem direito a essa educacdo, é por isso
que o movimento quando ocupa uma terra ele ja se preocupa em
construir um barraco para a construcdo da escola porque a escola
é importante para o sujeito. Tem familias que se o acampamento
ndo garantir a escola pro seu filho ele pega as coisas e vai
embora, porque diz ‘poxa eu vou pra ca meu filho ndo vai
estudar!’ esse pai, essa familia ela esta dando importdncia pra
educacdo do filho algumas familias nao acreditavam no proprio
movimento ou na propria escola que surgiu aqui, que nasceu a
partir desse movimento de cadastrar as criangas, formar
comissdes e ir na secretaria de educacdo e na prefeitura cobrar

esse direito de permanecer uma escola aqui (Professora Joana).

Suas fala representa a valorizagdo do sujeito do campo por “ele” mesmo, os
sujeitos do campo precisam se organizar para que a luta aconteca, D’ Agostini (2011)
ponta para a formacdo omnilateral nos principios da realidade das lutas do coletivo,
no caso do MST se destaca por exemplo a luta pela terra, a partir disso se
compreende 0s espagos como cooperativos, a coletividade do trabalho, dentro das o
MST em suas producdes escritas 0 Movimento apresenta o Dossié MST escola
(2005, p. 29) indicando o papel do professor como “sujeito integrado na organizagéo

e interesses coletivos do assentamento”.

43 AS CONCEPCOES DA PROFESSORA QUANTO A
EDUCACAO NO CAMPO.

Como se pode pensar em uma Educacdo do Campo se seus sujeitos nao
estiverem inseridos ou ndo possuir voz? Esses aspectos sdo 0 que caracteriza as
escolas do campo, que constroem suas identidades, lutam por seus direitos de ter uma
educagdo no lugar onde vive e com a sua participagdo, assim existira “a possibilidade
efetiva de os camponeses assumirem a condi¢cdo de sujeitos de seu proprio projeto
educativo” (CALDART, 2004, p. 13).

O desenvolvimento desse projeto educativo se realizara através da
Pedagogia do Movimento, em conjunto com o trabalho e a cultura, dessa forma se
tera uma educacdo que engloba as experiéncias de atuacdo de camponeses nos

movimentos sociais, 0 trabalho como um principio educativo, e a cultura como
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agentes formadores. Com base nisto é de suma importancia refletir sobre que tipo de

educacdo esta sendo pensada para os sujeitos do campo.

“A educacdo do campo hoje em dia ela é tdo falada todo mundo
fala em educacdo do campo, aqui na escola a gente busca
construir essa educagdo, mesmo recebendo constantemente muitas
criticas que a nossa escola ela ndo é do campo, a nossa escola é
no campo e procura trabalhar uma educacdo do campo, eu nem
me envaideco nisso, as praticas educativas é que vao dizer!
dependendo da visdo do professor sobre campo, para fazer a
educacdo do campo ndo basta sé vocé estd no campo é importante
gue vocé conheca esse tempo sua historia e saiba fazer essa troca

de forma que vocé seja parte disso.

Trazer a comunidade para dentro da escola n6s ndo estamos
conseguindo isso aqui na nossa comunidade, a comunidade vive
muito dividida, pensando mais nos interesses individuais, néo
existe mais o interesse coletivo as lutas por melhorias da
comunidade... ndo sei se eu fugi da pergunta, mas eu tentei
expressar na verdade é um desabafo do que eu vejo da escola
porque a gente ndo avang¢a sempre td fazendo a mesma coisa”

(Professora Joana).

A questdo do curriculo escolar para a implementacéo da educagdo do campo
desaponta a professora por seguir algumas demandas que sdo indicadas pela

secretaria municipal de educacéo.

“tudo mais a gente esbarra aqui na nossa escola porque a gente
vive de projeto, a gente ndo sai da questio de projeto. E
consciéncia negra que ta chegando em dezembro ai a gente vai
abordar o tema consciéncia negra, eu procuro dar as aulas, dentro
das aulas ta fazendo isso no dia a dia até que aqui a gente ndo tem
muito preconceito aqui entre as criancas, a turma é pequena sdo
oito pequeninos e a gente ndo vé essa questdo do preconceito
racial, mas esse fato de a gente trabalhar o projeto todo nas datas
comemorativas isso quebra essa questdo mesmo da educagdo do
campo porque educacgdo do campo ndo € sé escola, envolve todas
as pessoas que trabalham na escola desde quem trabalha na copa

prepara a merenda aquele que cuida da horta, do jardim, a



educacdo do campo ela tem que trazer os conhecimentos da
comunidade os conflitos, a escola entra nessa luta” (Professora

Joana).

Na concepcao dos movimentos sociais sao articulados a pratica de ensino,

através da Pedagogia do Movimento, estabelecidos através das experiéncias e

vivencias dentro dos movimentos sociais, mesmo que a escola fagca parte do

municipio, se pode vincular o calendario previsto pela secretaria de educagdo com o
calendario significativo ao movimento social.

Quando dizemos que 0s movimentos sociais sdo educativos é

exatamente compreendendo que estdo provocando processos

sociais que ao mesmo tempo reproduzem e transformam a cultura

camponesa [...] A Educacdo do Campo precisa ser a expressao (e o

movimento) da cultura camponesa transformada pelas lutas sociais
do nosso tempo (CALDART, 2004, p.21).

A propria Resolugdo n° 1/2002 das Diretrizes Operacionais para a Educagéo

Bésica nas Escolas do Campo, Art. 9° e 10° esclarecem a participacdo dos

movimentos sociais na construcdo de projetos para a educacdo dentro de uma gestao
democraética:

Art. 9° As demandas provenientes dos movimentos sociais poderdo

subsidiar os componentes estruturantes das politicas educacionais,

respeitado o direito a educacdo escolar, nos termos da legislagdo

vigente. Art. 10 O projeto institucional das escolas do campo,

considerado o estabelecido no art. 14 da LDB, garantira a gestdo

democratica, constituindo mecanismos que possibilitem estabelecer

relacOes entre a escola, a comunidade local, 0s movimentos sociais,

0s Orgdos normativos do sistema de ensino e 0s demais setores da
sociedade (BRASIL, 2013, p. 283).

Nas escolas do campo ndo é diferente, é necessario pensar em um projeto
educativo préprio dos seus sujeitos, refletir sobre uma educacdo que seja no e do

campo, que articule e converse com seus povos, méetodos de trabalho e cultura.

4.4 CONCEPCOES SOBRE INFANCIA E EDUCACAO INFANTIL

Na teoria do desenvolvimento humano se destacam por exemplo
pesquisadores como Lev Vigotsky e Henri Wallon, e a infancia faz parte desse

desenvolvimento:
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A infancia é um momento especifico do desenvolvimento humano
e deve ser compreendida de maneira integral, considerando seus
aspectos cognitivos, afetivos, sociais e culturais. A crianca é um
ser completo, de acordo com seus recursos e meios para o0 que
precisa (SILVA e SILVA, 2013, p. 169).

A docente representou em sua fala sua concepcao de infancia, valorizando a
ludicidade e a relacdo que da crianga com o adulto.

“A infancia pra mim é um tempo que a crianga tem que brincar

tem que viver tem que viver esse tempo porque é um tempo que nao

volta, é um tempo que passa rapido passar logo, entdo infancia é

esse tempo de brincar e aprender de socializar uns com os outros a

crianca com adulto, o adulto com a crianca” (Professora Joana).

Ate a segunda metade do século XX a crianca ndo tinha espago como sujeito
historico e social, por tanto ndo tinha autonomia, através de estudos principalmente

da sociologia da infancia se pode dar voz e espaco para

Pode-se entdo definir a infancia como um grupo social especifico,
localizado num segmento concreto do trajecto social dos actores. A
infancia caracteriza-se por um nacleo proprio de relagdes
intergrupais protagonizadas pelas criancas, capazes de intervir
socialmente através da autonomia atribuida pela prépria
experiéncia social (SARAMAGO, 2011, p. 10).
As criancas desde cedo sd@o ensinadas a obedecer sejam pais, professores ou
qualquer outro adulto, “Na educagdo infantil, crian¢as e adultos se relacionam e
criam grupos de referéncia. Com esse entendimento, as interacdes das criancas entre

si e delas com os adultos, professores(as) e familiares” (SILVA et al, 2012, p. 200).

O resgate das infancias que se fez durante a pesquisa apontou como
resultado que ha um esforgo pela docente em buscar mecanismos que valorizem esse
direito que a crianca tem de brincar, estudar, ter voz e espago que proporciono isso a
elas, a pesar da dificuldade notou-se que existe um cuidado da docente em garantir

esses direitos.

45 LIMITACOES ENFRENTADAS NO EXERCICIO DA
DOCENCIA.

Durante a entrevista foi abordado a questdo das dificuldades enfrentadas no
exercicio da docéncia na educacdo infantil do campo, a professora apontou as

dificuldades estruturais e também a falta de brinquedos:
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“Olha eu acredito que quando a gente quer fazer a gente dribla as
dificuldades, as dificuldades que aparecem uma delas fica dentro
da questdo estrutural, ndo tem espaco muito agradavel que seja
aconchegante para as criangas, precisaria ter mais atrativos
crianca gosta de brincar, gosta de brinquedo porque brincar, eu
brinco muito com eles, mas falta o brinquedo aquele objeto que

encanta tanto as criancas’ (Professora Joana).

As dificuldades para os professores do campo ndo se restringem somente a

formacdo para aqueles que permanecem nos acampamentos do MST, esta presente

também a dificuldade de distribuicdo e acesso ao material pedagogico especificos do

Movimento (D’AGOSTINI,2011), no caso do universo pesquisada 0s problemas

estruturais e a falta de brinquedos se torna obstaculos para a pratica docente, em suas

palavras a professora diz criar alternativas para que ndo falta a presenca da

ludicidade comum principalmente para as criancgas de educacgéo infantil.

infantil:

“A nossa sala é muito carente disso essa falta de brinquedo faz a
gente criar alternativa de transformar uma garrafa, a crianga
necessita de mais brinquedos para o brincar, para o proprio
ludico, a estrutura da escola ndo é favoravel nédo corresponde ao
aprendizado da criancga, crio alternativas: brincar de pula corda
sobe na arvore, a gente tem o cuidado. Sobre material pedagogico
nos anos anteriores ndo tinha, mas esse ano até que a gente tem
recebido material papel, tinta, massinha e até avental nds
ganhamos esse ano para as criangas nao se sujarem de tinta no
momento das atividades artisticas, acredito que precise, mas dessa

questdo mesmo estrutural”’ (Professora Joana).

Ela também expressou seu desejo por uma escola que represente a educacdo

“E um sonho! esse é meu sonho ver a escola assim um dia, escola
do campo voltada para educacéo infantil porque a brincadeira a
gente estd resgatando brincadeiras de roda, pula-corda, pega-
pega, pira-cola. Para mim conseguir tem que ser cobranca do
governo isso um espaco proprio adequado para educacao infantil
aquilo que eles tém direito mesmo né se as criancas da cidade tém
direito as criancas aqui do campo também tem esse mesmo

direito” (Professora Joana).
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Paulo Freire em uma de suas obras lembra que ‘Ensinar exige alegria e
esperan¢a’: “Ha uma relacdo entre a alegria necessaria a atividade educativa e a
esperancga. A esperanca de que professor e aluno juntos podemos aprender, ensinar,
inquietar-nos, produzir e juntos igualmente resistir aos obstaculos” (FREIRE, 2015,
p. 70).

Logo a esperanca da professora em ver uma escola que seja a cara da
educacdo infantil do campo revela sua inquietagdo quanto ao tipo de educacéo
oferecida para as criancas do Assentamento, ela esta tenta aos direitos necessarios a
infancia, Nunes e Corsino (2009, p. 15) em seus estudos sobre a institucionalizacao
da infancia apontam que a educagdo brasileira “¢ fruto de um longo processo de
transformacdes sociais e de conquistas (....) as criangas pequenas, de qualquer classe
social, tétm o direito de frequentar instituicdes educativas” reafirmando a fala da
professora quando compara os direitos das criancas da cidade com as criancas do

campo.
5. CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa buscou dar vozes as criangas de uma turma de educacdo infantil
de uma escola localizada na zona rural do municipio de Castanhal-PA, investigando
também a pratica docente e suas concepg¢des de educacdo do campo e inféncia,
através das falas e desenhos apresentados pelas criangas entendemos que as praticas
garantem a efetivacdo das criancas engquanto sujeitos historicos e de direitos, porém
ainda existem incoeréncias quanto a perspectivacdo de politicas publicas voltadas
para a educacdo infantil, que ainda ndo esta tendo o tratamento necessario para se ter

um ambiente que valorize as a¢cdes docentes para o publico em guestéo.

Quanto ao que as criancas tém a dizer sobre a escola, as falas apontam para
a falta de estrutura fisica e de matérias pedagogicos para que elas possam
desenvolver melhor sua motricidade e sua aprendizagem tenha significado, o0s
pequenos deram voz a outros problemas como a alimentagdo escolar, a falta de
brinquedos, a constru¢do de um parquinho mais adequado para que possam brincar,
neste ponto tanto as criangas quanto a docente demonstraram estar desapontados,
pois a escola também é uma extensdo da comunidade e precisa apresentar melhores

estruturas para acolher as criangas.
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A relacdo da crianca com a familia ressalta que a inser¢do da crianca
enguanto agente na construcao familiar, porem a familia enquanto agente educador
precisa estar inserida como colaboradora da escola, e por isso deve ser convidada a
participar de acGes pedagdgicas e de didlogos na escola, para isso as metodologias e
praticas da escola precisam chamar a atencdo das familias para que elas possam ter

seu espaco enquanto formador da educacéo escolar das criancas.

A concepcdo de educacdo Infantil apresentada pela professora aponta para o
olhar sensivel que a mesma tem para com os a formacdo das criangcas enquanto
sujeitos de direitos, o resgate que a docente faz de praticas Iudicas e historicas
demonstraram sua preocupacdo com a infancia, quanto a educacdo infantil existem
limitacdo que se apresentam desde a infraestrutura escolar, quando do préprio
curriculo que ainda ndo indica uma maior valorizacdo das especificidades do sujeito

campones.

A analise que se faz da educacdo do campo na voz da docente ainda ndo
corresponde aos objetivos propostos pelo Movimento da Educagdo do Campo, que se
distingue da educacdo rural por se tratar da valorizagdo dos saberes, ideias,

particularidades e culturas de cada sujeito.

A pesquisa em si apresentou somente como dificuldade a entrevista com as
criancas, pois mesmo envolvidas com a proposta da roda de conversa tinham a
necessidade de se dispersar e desejavam brincar ou fazer alguma outra atividade, por
isso foi mantido o desejo da crianca em interromper 0 momento da coleta de dados e
depois retornar, por esse motivo a coleta de dados teve duracdo de pelo menos trés

dias.

Destacamos a importancia historica da professora sua trajetoria se estreita
no proprio MST e também na fundacdo do Assentamento e da escola. Quanto a
valorizacdo das vozes das criancas enriqueceu 0 proprio contexto para a efetivacdo
das politicas publicas existentes e elaboracdo de novas que busquem solugdes para 0s

desafios apontados pelos sujeitos da pesquisa.

Este estudo indica novas investigagdes como o quadro atual de sujeitos com
formacdo voltada para a educacdo do campo, a importancia da implementacdo de
creches e pré-escolas no territério rural; o resgate do saber popular através da

ludicidade, sdo exemplos de temas geradores para novas investigacoes.
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Dessa forma o estudo conclui que possiveis abordagens como o
planejamento coletivo, formacgdo continuada, transporte que garanta a integridade
fisica das criancas, criacdo de mecanismos que aumentem a participacdo da
comunidade na escola, a promogédo de politicas sociais podem ser caminhos para o

melhoramento da educacéo infantil das escolas do campo.

Rememoramos que nessa premissa de investigacdo pressupde uma educagao
do campo que considera o sujeito como alguém que pertence a uma organizacao
social e que tem suas especificidades precisa ser garantido dentro e fora da escola,
por isso as praticas docentes precisam partir da reflexdo efetiva, de que a menina ou

0 menino que esta recebendo educacao escolar, precisa se reconhecer neste meio.
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ANEXOS

ANEXO 1- Oficio para a coordenadora pedagogica.

ANEXO 2- Termo de Consentimento Livre Esclarecido para a professora.

ANEXO 3- Termo de consentimento Livre Esclarecido para a participacédo
das criangas.

ANEXO 4- Roteiro de entrevista para a professora.

ANEXO 5- Roteiro de entrevista com as criangas.
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UNIVERSIDADE FDERAL DO PARA
CAMPUS UNIVERSITARIO DE CASTANHAL
FACULDADE DE PEDAGOGIA

Oficio de consentimento pesquisa para Trabalho de Conclusédo de Curso

Oficio 10/2017
Da: Coordenagéo da Faculdade de Pedagogia

Ao: llmo. Sr. Coordenador pedagdgico escolar

Pelo presente solicito a V.Sa. que permita a i pesquisadora Maria Alves da Silva, aluna
regulamente matriculada no curso de Licenciatura em Pedagogia ofertado pela Universidade
Federal do Para (UFPA) - Campus Castanhal/PA matricula de n® 201318540041, a realizar
uma pesquisa com a professora e as criangas que frequentam esta instituicdo na turma de
Educacdo Infantil, com o objetivo de coletar dados para sua pesquisa de Trabalho de
Concluséo de Curso (TCC).

Castanhal/PA, 02 de outubro de 2017

Coordenadora da faculdade de pedagogia castanhal
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TONERSIDAp Cocant D0 PARY

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
CAMPUS UNIVERSITARIO DE CASTANHAL
FACULDADE DE PEDAGOGIA
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO

A Professora titular da turma de educacio infantil,

Eu, Maria Alves da Silva, estudante do curso de Pedagogia, ofertado pela
Universidade Federal do Para (UFPA) - Campus Castanhal, venho por meio deste solicitar
autorizacdo para realizar uma pesquisa com Vocé e as criangas que frequentam esta
institui¢do. O tema pelo qual pretendo desenvolver trata sobre “Educacdo infantil de escola do
campo’.

As questdes norteadoras do estudo tém como objetivos:

. Investigar a influéncia da militancia da professora diante de suas praticas;

o Conhecer sua trajetoria;

o Ouvir sua concepcdo de infancia, educacao infantil e educagdo do campo.

Diante disto, a presente proposta pretende desenvolver um dialogo com as criangas,
colocando relevo suas vivencias diarias com seus pares.

O processo de investigacao consistira em recolha de informaces com base em roda
de conversas, entrevistas semiestruturadas e abertas, desenhos e dindmicas com as criangas
para obtencdo de informac6es sobre suas experiéncias.

No respeito aos principios éticos a considerar neste tipo de estudo, informamos que o
tratamento das informagdes assegurara 0 anonimato dos sujeitos pesquisados.

Face ao exposto, faz necessario explicar o consentimento desta instituicdo de modo

o Permitir que durante os dias da pesquisa, a investigadora possa participar das
atividades quotidianas das criancas;

o Autorizar a realizacéo e gravacao de entrevista;

o Autorizar a utilizacdo dos desenhos das criancas envolvidas na pesquisa,

enquanto fonte de informacéo.

A investigadora por sua vez compromete-se:

o Assegurar as necessarias autorizagdes legais para a realizacdo da investigacao;
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o Informar a professora a acerca da natureza da investigacdo e ainda tornar
explicito que sua participacdo no estudo é livre podendo deixar de participar a qualquer
momento, se for sua vontade;

o Salvaguardar o anonimato da entrevistada.

Agradeco a vossa colaboracéo,

Maria Alves da Silva.

Castanhal/PA, 08 de novembro de 2017.

Conheco a investigacdo proposta e dou 0 meu consentimento nos termos aqui

formulados.

A professora,
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
CAMPUS UNIVERSITARIO DE CASTANHAL
FACULDADE DE PEDAGOGIA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO
AUTORIZACAO DO RESPONSAVEL LEGAL DO ALUNO

Eu responsavel

legal do aluno autorizo sua participacao nesta

pesquisa, através de desenhos e conversas.

Fui informada (a) pela docente Maria Alves da Silva que a participacdo do aluno
ndo é obrigatoria e a qualquer momento pode desistir de participar desta pesquisa.

Serdo respeitados meus interesses e vontades, por isso posso sempre sugerir alguma
atividade ou tema. Ninguém vai saber o meu nome e nem do aluno, para que o estudo néo
traga qualquer risco, sendo assegurada a confidencialidade e protecdo das informacGes
recolhidas.

Ficou esclarecido também que a participacdo do aluno é isenta de despesas e
quaisquer outros meios financeiros e que autorizo voluntariamente a participacdo do aluno
no presente estudo.

Abaixo indico se autorizo ou ndo a utilizacdo de imagens do aluno na pesquisa:

() Sim, autorizo a utilizacdo de imagens do aluno.

() Néo, em qualquer hipotese ndo permito a utilizagdo de imagens do aluno.

Assinatura ou rubrica do responsavel legal do aluno.
Castanhal/PA de novembro de 2017.



UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
CAMPUS UNIVERSITARIO DE CASTANHAL
FACULDADE DE PEDAGOGIA
MARIA ALVES DA SILVA
ROTEIRO DE ENTREVISTA

IDENTIFICACAO DO PARTICIPANTE

Tempo de atuagdo como docente:

Tempo de atuacao na educacdo infantil:

EIXO 1- FORMAGCAO ACADEMICA E DOCENCIA.

1. Como e quando se deu sua formacdo? De que forma, em que instituicdo,
conte como foi essa experiéncia.

2. O que lIhe encanta na docéncia?

EIXO 2- SER EDUCADORA E MILITANTE DO MST.

3. A partir de quando vocé comegou a fazer parte do Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST)? Conte sua trajetoria?

4. O que é ser militante do MST?

5. O que representa ser uma educadora e militante?

6. De que forma vocé compreende o fortalecimento das lutas sécias, incluindo
as educacionais pensadas e objetivadas pelo MST?

7. Vocé se ver como agente responsavel pelos processos de transformacéo

social do nosso pais?

EIXO 3- CONCEPCAO DE INFANCIA, EDUCAGAO INFANTIL, E
EDUCACAO DO CAMPO.

8. Qual sua concepcao de infancia?

9. Qual sua visao de educacgédo do campo, de que forma vocé pensa esta
educacgéo?

10. Como essas concepcoes refletem suas praticas pedagogicas em sala de aula?

11. Quais as dificuldades vocé enfrenta no exercicio da docéncia na educagédo

infantil do campo?
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12. Vocé considera que suas praticas sdo um enfrentamento ao poder publico?
Por que? De que forma vocé percebe... ou como vocé percebe, comente um fato ou
experiéncia vivida.

13. Sobre planejamento escolar, como esse momento acontece? Em conjunto
com outros docentes, com a participagdo da familia, com coordenadores e gestores, conte
COMO esses momentos acontecem?

14. Até que ponto vocé considera 0 momento de planejamento importante para

suas préaticas?

EIXO 4- ARELACAO ESCOLA-COMUNIDADE-MOVIMENTO
SOCIAL.

15. Como vem sendo construida a relacdo da escola coma comunidade?

16. A escola desenvolve trabalhos que envolvem a comunidade?

17. Se sim, vocé considera que a comunidade se identifica com as propostas
pedagdgicas da escola?

18. Como vocé percebe a relagdo escola e movimento social?

19. A gestdo da escola garante a participacdo da comunidade e do MST na sua
organizacdo, planejamentos etc.?

20. Voce se sente representado por essa gestao?

21. Na escola vocé tem ou ja teve acesso a materiais pedagdgicos (didaticos)
elaborados pelo Movimento?

22. Sesim, esse material € acessivel?

23. Quais os enfrentamentos para se construir uma educacdo que vise a
formagé&o para as criangas enquanto sujeitos de direitos?

24. Voceé gostaria de colocar algo a mais para colaborar com a pesquisa, ou que

considere importante e que ndo foi colocado?
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
CAMPUS UNIVERSITARIO DE CASTANHAL
FACULDADE DE PEDAGOGIA
MARIA ALVES DA SILVA
ROTEIRO DE ENTREVISTA COM CRIANCAS DA EDUCACAO INFANTIL COM IDADE
ENTRE 4 E 5 ANOS

IDENTIFICACAO DO PARTICIPANTE

Nome:

Idade:

Sexo: ( ) FEMININO ( ) MASCULINO

Local da residéncia:

Faz uso do transporte escolar: ( ) SIM ( ) NAO

NUmero de pessoas que residem na casa junto coma crianga: (Quantas pessoas

moram com Vocé?).

EIXO 1- RELACAO DA CRIANCA NO CONTEXTO ESCOLAR.

1.  Vocé gosta da sua escola? Sim, ndo, por que?

2. Vocé acha que falta alguma coisa na escola, o que por exemplo?

3. Viraescola é importante para vocé, por qué?

4. Quais as brincadeiras vocé costuma brincar com seus colegas na escola?

5. Vocé participa das aulas ajudando seus colegas quando vocé sabe as tarefas
e eles ndo?

6.  Vocé gosta da sua professora, por que?

7. O que ela faz na escola (sala de aula) que vocé gosta?

8.  E o que elafaz que vocé nédo gosta?

EIXO 2- CONHECIMENTO SOBRE MOVIMENTO SOCIAL.

Vocé ja ouviu falar do MST?

©

Se sim, 0 que vocé sabe sobre 0 MST?




10. Como vocé acha que é o MST mostre em um desenho que vocé acha (caso
a resposta seja negativa).
11. O que vocé ja viu no “grupo” MST mostre em um desenho que vocé acha

(caso a resposta seja positiva).

EIXO 3- RELACAO COM A FAMILIA.

12. Quem é a pessoa (adulto) que vocé mais admira? Por que?
13. Nasua casa o0 que vocé mais gosta de fazer quando estad com sua familia?
14. A professora ja te ensinou algo que vocé aprendeu e depois ensinou algum

amigo ou alguém da sua casa?
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