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"... quem ensina, aprende ao ensinar € quem aprende, ensina ao aprender."
FREIRE (1998).



RESUMO

Este trabalho teve como principal objetivo analisar de que maneira esta sendo
trabalhado o ensino de Zoologia para os alunos do Ensino Médio em escolas
da Rede Publica do municipio de Bragancga, estado do Para. Trata-se de uma
pesquisa qualitativa. Considerando a pandemia do novo coronavirus, optamos
por utilizar a plataforma Google Forms, para aplicacado de questionarios a
professores que atuavam no Ensino Médio, com perguntas objetivas e
subjetivas. Além disso, utilizamos a analise de conteudo para analise dos
dados. Dentre os principais resultados da pesquisa, notou-se que a maior
problematica apontada pelos professores participantes foi a falta de
infraestrutura e recursos didaticos nas escolas, como por exemplo, de
laboratorios com boa qualidade e colegdes zooldgicas para realizagdo de
aulas praticas. Uma parcela dos professores apontou que o recurso didatico
fornecido pelo governo para os professores utilizarem em suas aulas praticas
e tedricas € o livro didatico, todavia ele ndo supre todas as necessidades dos
alunos. Consequentemente, levando os docentes a busca de novas
estratégias de ensino, por meio de cursos ou pesquisas por conta propria de
outras metodologias para complementar suas aulas, na tentativa de melhorar
0 processo de ensino e aprendizagem.

Palavras-chave: Ensino de Zoologia, Ensino Médio, Estratégias de Ensino.



ABSTRACT

The main objective of this work was to analyze how the teaching of Zoology is being
worked on for high school students in public schools in the municipality of Braganga,
state of Para. This is qualitative research. Considering the pandemic of the new
coronavirus, we chose to use the Google Forms platform, to apply questionnaires to
teachers who worked in high school, with objective and subjective questions. In
addition, we use content analysis for data analysis. Among the main results of the
research, it was noted that the biggest problem pointed out by the participating teachers
was the lack of infrastructure and teaching resources in schools, such as good quality
laboratories and zoological collections for practical classes. A portion of the teachers
pointed out that the didactic resource provided by the government for teachers to use in
their practical and theoretical classes is the textbook, however it does not meet all the
students' needs. Consequently, leading teachers to search for new teaching strategies,
through courses or research on their own of other methodologies to complement their
classes, in an attempt to improve the teaching and learning process.

Keywords: Teaching Zoology, High School, Teaching Strategies.
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1 INTRODUGAO

A cidade de Braganca (01°03'57” S 046°47°'22” W) esta situada na
mesorregiao Nordeste paraense, onde apresenta uma extensao territorial de
2.091,930 Km? e uma populagdo de aproximadamente 130.122 habitantes (IBGE,
2021). Localiza-se inserida na regido estuarina do Rio Caeté e dispde de uma
grande produgao de pescado, da qual uma grande proporg¢ao fornece e movimenta o
comeércio local, principalmente na feira livre (FREIRE; SILVA; SOUSA, 2011). Neste
sentido, Araujo (2012) afirma a importancia de os professores contextualizarem suas
aulas levando em consideragdo o conhecimento prévio dos alunos, principalmente
se as escolas estao inseridas proximas desses locais.

Santos e Guimaraes (2010) afirmam que a educacao brasileira, mesmo com
0 passar do tempo, ainda se mantém presa no passado, pois uma grande parcela
dos professores utiliza, como principal ferramenta de planejamento e ensino, o livro
didatico fornecido pelo estado. Vale ressaltar que em muitos casos ele € o unico
material disponivel nas escolas. Consequentemente, as aulas se tornam
praticamente teodricas, dificultando o processo de ensino-aprendizagem, visto que
seria muito mais agradavel para o aluno se o assunto fosse contextualizado com
base na sua realidade.

Além disso, Pereira (2012) cita em seu trabalho a importancia do ensino de
Zoologia. Ele argumenta que a utilizagdo de estratégias e recursos didaticos €
essencial para os temas abordados na disciplina de Zoologia, para que 0s mesmos
se tornem mais atraentes e interessantes, como por exemplo, usando animais
taxidermizados, jogos didaticos, modelos didaticos e etc.

Visando conhecer como professores do municipio de Braganga abordam e
trabalham o ensino de Zoologia nas escolas publicas, em especial no Ensino Médio,
o presente trabalho monografico desenvolveu estratégias de coleta de dados para
identificar esse trabalho. Pretende-se contribuir para a elaboragdo de novos dados
referentes a esse assunto e com a possibilidade de desenvolver novas metodologias
no ensino de Zoologia de um modo geral.

Este trabalho encontra-se dividido em cinco secdes. Na primeira secao, &
desenvolvida a fundamentagao tedrica, com uma breve exposicao sobre o panorama
do ensino de Zoologia nas escolas do Brasil. O segundo capitulo € dedicado a
metodologia, na qual apontamos nossas escolhas metodolégicas para atingir o

objetivo da pesquisa. Na terceira secgéo, tratamos dos objetivos geral e especificos
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do trabalho. Ja na quarta sec¢ao, sdo abordados os resultados e a discussoes. E, por

fim, na quinta secao, trazemos as consideracoes finais.

2 REFERENCIAL TEORICO
2.1 O ensino de zoologia no Brasil

A literatura educacional brasileira propde a necessidade de inovar as
metodologias elaboradas pelos professores da rede publica, com intuito de
intensificar o interesse dos alunos e proporcionar um ensino-aprendizagem mais
eficiente (AZEVEDO et al., 2016). Dai a importancia do dominio de assuntos técnico-
cientificos, para que além do ensino formal, esses sejam utilizados como
ferramentas de construgao e conscientizagao, auxiliando o individuo a se posicionar
de forma mais critica e participando das decisbes sociais e socioambientais que
atingem seu dia a dia e da localidade na qual esta inserido (AZEVEDO et al., 2016)

Nesse viés, as escolas tém papel fundamental na transmissao e construgao
do conhecimento. Assumindo assim uma fungdo de destaque, uma vez que, em
muitos casos, € no ambiente escolar onde ocorre o primeiro contato do aluno com o
meio cientifico, em especial nas aulas de Ciéncias e Biologia. Sendo assim, debates
e reflexdes sobre as metodologias dos docentes aplicadas em sala de aula tornam-
se necessarias (DELIZOICOV; ANGOTTI; PERNAMBUCO, 2002; CARVALHO;
GILPEREZ, 2006)

Dentro das Ciéncias Bioldgicas, tem-se areas sdo componentes curriculares
da Educagdao Basica e requerem um pouco mais de atencdo, quanto as
metodologias de ensino. Uma vez que elas sdo complexas, o que dificulta seu
entendimento, causando duvidas em uma parcela dos alunos e, em alguns casos,
desestimulando os mesmos. Dentre essas, pode-se destacar a Zoologia, pois
necessita de uma ampla discussao em relacédo a sua forma de ensino, além de ser a
disciplina que aborda a interagdo do homem com o ecossistema, a fauna e flora na
qual esta inserido (SANTOS, 2010).

A Zoologia é o campo das Ciéncias e da Biologia que se preocupa em
estudar a morfologia do meio biético e tem como objetivo dar orientagdo, bem como,
entendimento dos ecossistemas, transformando e associando o conhecimento do
cotidiano em conhecimento cientifico, assim ampliando sua compreensdo de mundo
(POZO; CRESPO, 2009). Esse assunto € abordado geralmente no 7° ano do Ensino
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Fundamental e 2° ano do Ensino Médio, tem grande importancia para o
desenvolvimento do aluno, pois pode ser utilizado como um dispositivo de
conscientizagdo em relacdo a questbes socioambientais, proporcionando o
entendimento dos diversos ecossistemas da localidade, da biodiversidade presente
e da importancia da preservacdo (SANTOS, 2010). Mendonga (2008, p.14) afirma
ainda que:

Aprender zoologia deveria ser, portanto, sindnimo de construir
relagdes entre diversos conhecimentos basicos da Biologia - biologia
celular e molecular, ecologia, fisiologia, biofisica entre outros - para
assim compreender as interacbes com o ambiente e as relagdes de
parentesco evolutivo entre os grupos. Os conhecimentos advindos
desse aprendizado permitiriam aprender a questdo da conservagao
de espécies ameacgadas, entre outros temas recorrentes na midia.
(MENDONGCA, 2008, p. 14).

Por outro lado, nota-se que a metodologia de ensino nas escolas publicas,
no que se refere a essa parte da Biologia, ainda se mantém estagnada no tempo.
Segundo Pereira (2012), o ensino de Zoologia mante-se fragmentado e fora de
contexto, tendo como principais caracteristicas: memorizacdo de termos cientificos,
descontextualizagdo dos assuntos, falta de interagdo do aluno com aulas praticas e
sem interligagdo do assunto com os processos evolutivos. Além disso, em muitos
casos os professores tém disponivel apenas o livro didatico oferecido pelo estado,
para elaborar suas aulas (SANTOS; GUIMARAES, 2010). Esses fatores podem
contribuir de forma negativa para a educacao do aluno, levando a um aprendizado
superficial ou até mesmo irrelevante. Entretanto, diversos temas englobados por
essa disciplina poderiam ser ministrados de forma mais integrada, associando a
fauna a processos evolutivos ou aos habitos de animais e o ambiente em que
habitam (PEREIRA, 2012)

Reiteramos que o aprendizado significativo acontece quando o docente é
capaz de dar novos significados ao mundo, ou seja, que tenha capacidade de
construir explicagdes, utilizando as ferramentas do conhecimento cientifico, bem
como pela troca de informagdes com os professores e outros alunos. Todavia esse
movimento ndo é espontadneo, sendo necessario o auxilio do professor (BRASIL,
1998).

No ensino de Zoologia é importante a diversificacdo de recursos didaticos
para além de aulas expositivas, para tornar o trabalho com os temas da area mais

interessantes e atraentes. E de suma importancia os professores utilizarem diversos
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recursos, como modelos didaticos, animais taxidermizados, jogos didaticos, videos
sobre nicho ecoldgico da espécie e outros materiais que podem ser feitos em sala
de aula pelos alunos, o que possibilita uma melhor visualizagdo das estruturas
bioldgicas (PEREIRA, 2012). Entretanto, incentivar a participagdo dos alunos e ter
sua atencgdo nas atividades propostas néo é uma tarefa facil, tornando-se um grande
desafio para a maioria dos professores. Para que esse obstaculo seja superado, é
necessario entender como se desperta a vontade de aprender e qual a melhor

metodologia a utilizar, para despertar esse estimulo nos alunos (CHARLOT, 2005)

2.2 O uso do livro didatico como principal recurso didatico

Em grande parte das escolas brasileiras, o livro didatico (LD) é o principal
recurso de ensino utilizado pelos professores, dificultando a adigdo de novas formas
de abordar e contextualizar os temas estudados (BIZZ0O,1997). Além disso, em
muitas das escolas publicas brasileiras, o LD constitui o principal item pratico e
metodolégico oferecido para os estudantes e professores, sendo usado para
atividades em sala de aula como material de estudo e apoio em tarefas propostas,
compondo a grande parcela do material oferecido nas escolas.

(...) € muito provavel que os livros didaticos sejam os unicos livros
com o0s quais interage a grande maioria da populagao escolar. [...] ja
que se configura como indispensavel para a permanéncia na escola
e para o prosseguimento dos estudos (FRANCO, 1982, p. 16).

Santos et al. (2007) citam em seu trabalho que, de todos os materiais
didaticos, o LD é a principal ferramenta usada pelos docentes para elaboragao das
aulas, sendo para os discentes mais carentes sua uUnica fonte de pesquisa, uma vez
que, € o material mais ofertado pelas escolas publicas. Além disso, os professores
em grande maioria utilizam unicamente o LD para elaboragcdo de aulas tedricas e
praticas. Vale ressaltar que, “o livro de Ciéncias tem caracteristicas que os separa
dos demais — pratica do método cientifico, analise de fendbmenos, teste de hipoteses
e criacdo de conclusdes” (VASCONCELOS; SOUTO, 2003, p. 93).

Dessa forma, fomentando a ideia de que os livros didaticos de ciéncias sao
capazes de gerar reflexdes sobre os mais diversos topicos das ciéncias e assim,
possibilitar ao aluno formular suas préprias explicagdes, através de investigacoes,
tornando-o um agente construtor do seu proprio conhecimento.

Nesse sentido, Trivelato e Silva (2011, p.76) afirmam que:
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O professor assume um papel fundamental nesse processo
investigativo, no sentido de propor problemas, acompanhar as
discussoes, promover novas oportunidades de reflexao, estimular,
desafiar, argumentar, ou seja, torna-se um orientador da
aprendizagem de seus alunos e auxilia a passagem do senso comum
para o saber cientifico. (TRIVELATO; SILVA, 2011, p.76).

Segundo Verceze e Silvino (2008) a utilizagdo do LD, como material de
apoio, pode ser muito vantajosa, caso os professores saibam explorar de forma
criativa, através de textos e um misto arsenal de géneros textuais aos alunos, tendo
grandes chances de despertar reflexdes sobre sua propria realidade. Cabe assim,
aos professores o papel de utilizar esse recurso de forma adequada, elaborando sua

metodologia para melhorar o ensino na sala de aula.

(...) o livro didatico ainda tem uma presenga marcante em sala de
aula e, muitas vezes, como substituto do professor quando
deveria ser mais um dos elementos de apoio ao trabalho docente.
(...) Os conteudos e métodos utilizados pelo professor em sala de
aula estariam na dependéncia dos conteudos e métodos
propostos pelo livro didatico adotado. Muitos fatores tém
contribuido para que o livro didatico tenha esse papel de
protagonista na sala de aula. (...) Um livro que promete tudo
pronto, tudo detalhado, bastando mandar o aluno abrir a pagina e
fazer exercicios, € uma atragao irresistivel. (ROMANATTO, 1987,
p.85).

Vasconcelos e Souto (2003) apontam que, atualmente a escolha e a
organizagdo dos conteudos trazem consigo atividades que se baseiam na
memorizagao, com poucas oportunidades de contextualizacdo, resultando na
formacado de alunos que repetem conceitos, utilizam formulas, fazem a fixagao de
termos, mas sem espacgo para associar com o cotidiano.

A grande parte dos LD utilizam como exemplos areas distintas da realidade
de alguns discentes, dificultando e desestimulando o aprendizado, cabendo ao
professor o dever de contextualizar o assunto ao cotidiano dos alunos. Sendo assim,
o livro didatico se mostra uma importante ferramenta, na construcdo e
desenvolvimento do conhecimento, para professores e alunos.

Segundo Brasil (2008), o livro didatico é reconhecido por toda sua
importancia, na organizagao das aulas e por ser recurso didatico mais ofertado nas
escolas, o tornando fundamental para o desenvolvimento de um ambiente com

processos de elaboracdo em coletividade. Todavia, ele ndo se faz suficiente quando
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utilizado de forma unica, sendo necessaria a utilizacdo de outros meios de

informagdes que agreguem no ensino dos conteudos abordados.

2.3 Limites e desafios encontrados pelos professores de biologia durante

as aulas de zoologia

A escassez de recursos didaticos, somada com alguns casos da falta de
preparo dos professores que ministram a disciplina de Biologia para alunos do
terceiro ano do ensino médio nas escolas publicas, vem tornando o processo de
ensino- aprendizado mais complexo. Pois, na maioria das vezes, os conteudos
curriculares sao vistos de forma decorativa e de pouca compreensao aos discentes.
Dificultando assim a aprendizagem de algumas matérias escolares, como a Zoologia
(SILVA, 2016).

Mediante aos estudos de Kishimoto (1996), pode-se afirmar que os docentes
necessitam readaptar suas propostas metodoldgicas, com o intuito de alcangar em
suas praticas componentes mais internos da aprendizagem, pois ndo se podem
negligenciar as mesmas, quando se tem como objetivo a apropriagdo do
conhecimento pelos alunos de forma intencional. Dessa forma, os professores
devem estar em constante busca e elaboracdo de novos modelos metodoldgicos,
visando tornar suas aulas mais atrativas e dinamicas no ensino de Zoologia.

Ademais, Krasilchik (2008) afirma que os docentes e discentes transmitem
informagdes por meio da via verbal ou por figuras e textos, logo os professores estao
ficando cada vez mais conscientes sobre as necessidades dessas diversas formas
de comunicagao.

Em alguns casos, os professores sdo capazes de transmitir com
clareza e de forma interessante suas ideias aos alunos que séo,
por sua vez, estimulados a expor suas proprias ideias,
sentimentos e duvidas. Em outros casos, ha incompreensido de
parte a parte, estabelecendo-se um clima de apatia ou mesmo de
antagonismo, o que impede a interagdo entre professores e
alunos e cria barreiras quase intransponiveis para o aprendizado.
(KRASILCHIK, 2008, p.55).

Dessa forma, Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2011, p. 125) relatam em
seu trabalho:

Reconhecer o aluno como foco da aprendizagem significa considerar
que os professores tém um papel importante de auxilio em seu
processo de aprendizagem, mas, sobretudo, perceber que, para de
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fato poderem exercer este papel, é preciso pensar sobre quem é este
aluno. (DELIZOICOV; ANGOTTI; PERNAMBUCO, 2011, p.125).

Amparados nas consideragdes acima, concordamos com Jorge et al. (2009)
ao afirmar que o corpo docente ainda enfrenta inUmeras dificuldades dentro das
salas de aulas, o que consequentemente reflete em obstaculos, principalmente no

processo de ensino-aprendizado.

24 Importancia de metodologias ativas durante o processo de ensino

aprendizado

Segundo MARICATO et al. (2007), na maioria das escolas publicas, o
ensino de Ciéncias ndo € tdo dinamico, o que leva uma parcela dos alunos a usarem
recursos, como a leitura e memorizacdo dos temas abordados, apenas com a
intencado de aprender para fazer uma prova escrita.

Nesse viés, Santos e Guimaraes (2010) falam que, mesmo com as inumeras
tentativas de trazer a adesdo de material para o apoio didatico, ainda se faz
necessario que os envolvidos na educacdo brasileira tenham mais dedicacao e
esforgcos, para que as ferramentas metodoldgicas sejam reformuladas mediante as
necessidades de cada estudante. Portanto, se faz necessario que as aulas e os
assuntos sejam contextualizados com o cenario da localidade, na qual a escola esta
implantada, a fim de incrementar o desenvolvimento das aulas.

Portanto, podemos falar da diversidade de estratégias que os
professores podem utilizar na estruturagcdo das interagdes
educacionais com seus alunos. Desde uma posigao de intermediario
entre o aluno e a cultura, a atencao a diversidade dos alunos e das
situacbes necessitara, as vezes, desafiar; as vezes, dirigir; outras
vezes, propor, comparar. Porque os meninos e as meninas, e as

situacdes em que tém que aprender sao diferentes. (ZABALA, 1998,
p.90).

Em grande parte das escolas, existe uma parcela de alunos que se mostram
mais indiferentes em sala de aula, todavia pesquisas apontam que esses alunos tem
uma enorme vontade em participar de modo mais ativo nas aulas praticas, atividades
em grupos e na utilizagdo de materiais didaticos que esclaregam suas aulas
(OLIVEIRA; KLEIN; PAGORARO, 2009). Nesse sentido, as aulas de Biologia tém o
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intuito de permitir que os alunos transformem e levem o conhecimento cientifico para

seu cotidiano.

Partiihando da mesma linha de pensamento acima, Delizoicov e Angotti (1991
apud Halmenschlager, 2011) afirmam que o crescimento do programa de ensino nas

escolas pode ocorrer em trés etapas, denominadas de Momentos Pedagogicos.

O primeiro momento corresponde a problematizagéo inicial, que consiste em
identificar as interpretagdes que os alunos tém sobre a situacdo significativa
abordada. No segundo momento pedagogico, se da a organizacdao do
conhecimento, momento em que o professor seleciona quais conhecimentos
cientificos sdo pertinentes para dialogar com as questbes apontadas pelos
alunos e pelo professor. No terceiro e ultimo momento pedagdgico acontece a
aplicagédo do conhecimento. Etapa em que o aluno, de posse do conhecimento
cientifico, faz uso deste para compreender outras situagdes que nao a inicial,
ou seja, para estabelecer relagbes e fazer extrapolagcées para outras questdes
que sejam  pertinentes.  (DELIZOICOV; ANGOTTI, 1991 apud
HALMENSCHLAGER, 2011, p.13).

Observamos entdo que as etapas do ensino-aprendizado também podem ser
consideradas momentos que englobem processos de interagao entre o estudante e o
material instrucional, na qual o discente € o grande responsavel por organizar as
etapas do local e as atividades que proporcionem a aprendizagem (AUSUBEL, 2003).
Essa interacido entre professor, estudante e recursos didaticos € de suma importancia,
mesmo com existéncia de materiais didaticos que tragam informagdes sem
contextualizacdo, fragmentacdo de conhecimento, linguagem nao tao eficiente e
caréncia de atividades praticas ou de figuras ilustrativas (ALVES; BUSARELLO;
GIANNOTTI, 2006).

Logo, se faz necessario a participacdo de todos os envolvidos, durante o
processo de ensino-aprendizado, ocasionando um ensino significativo e mais inclusivo
com a realidade dos estudantes. Mauri (2006) relata que a aprendizagem é
considerada uma construtora de conhecimento, todavia a mesma nao pode ser
concretizada de forma unica, os discentes necessitam do auxilio dos demais envolvidos

para que possam auxilia-los no processo de representagao e atribuicao de significados.

Dessa maneira, se faz necessario que os docentes atuantes na area consigam
elaborar praticas que estimulem a participacdo dos estudantes, a fim de promover o
desenvolvimento de conceitos, habilidades e atitudes dos alunos. Além disso, para
Santos e Teran (2013) os professores, devem utilizar de forma continua, como auxilio

didatico a fauna e flora presente na regido, ainda que uma grande parcela dos livros
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didaticos nao exemplifique muitas caracteristicas regionais. Essa ligagdo com o
cotidiano dos alunos pode facilitar o entendimento do assunto abordado, incumbindo os
professores do papel de formular artificios metodolégicos, a fim de trabalhar os
conteudos da disciplina de Zoologia de maneira contextualizada com as diversas
experiéncias sociais e culturais dos alunos.
Zabala (1998, p.91) afirma que para que haja a compressdo dos alunos é
necessario:

Em boa parte, em boa medida, de que seu professor ou professora seja
capaz de ajuda-lo a compreender, a dar sentido ao que tem entre as
maos, na medida em que se faz sentir que sua contribuicao sera
necessaria para aprender. O fato de que possa estabelecer relacbes
depende, também, do grau em que o professor Ihe ajuda a recuperar o
que possui e destaca os aspectos fundamentais dos conteiudos que se
trabalha e que oferece mais possibilidade de relacionar com o que
conhece. Evidentemente, também depende da organizacdo dos
conteudos, que se tornem mais ou menos funcionais (ZABALA, 1998, p.
91).

Levando em consideragao esses motivos, uma parcela dos alunos sente falta
dessas estratégias metodoldgicas, que facilitem e estimulem o aprendizado de alguns
assuntos, os quais abordem diversos conceitos e termos complexos (SANTOS;
GUIMARAES, 2010). Entretanto, ainda se faz necessario que os docentes saibam
organizar e direcionar esses recursos para ensinar seus alunos, a fim de alcancar de
maneira significativa os objetivos propostos, incrementando suas aulas tedricas e
praticas, melhorando cada vez mais o processo de ensino-aprendizado. Portanto,
Zabala (1998) diz que o aprendizado ndo vem apenas do simples fato de copiar ou
reproduzir a realidade ao seu redor, mas em unificar conhecimentos pré-definidos a

novos, moldando-os e elaborando relagdes entre eles.

3 OBJETIVOS

3.1 Objetivo geral

Conhecer para compreender como o ensino de Zoologia vem sendo
desenvolvido/trabalhado por professores de Ciéncias e Biologia em escolas publicas

do municipio de Bragancga.
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3.2 Objetivos especificos.

¢ |dentificar as dificuldades apontadas com o ensino de Zoologia nas escolas
publicas investigadas;

e Avaliar a percepgao dos professores sobre o uso do livro didatico e de aulas
praticas;

e Inventariar métodos empregados nas aulas praticas dos professores
investigados.

4 MATERIAIS E METODOS

Trata-se de uma pesquisa de natureza qualitativa, pois conforme Neves
(1996), abrange variaveis técnicas de interpretagdo, as quais tendem a explicar e
reconhecer componentes de um complexo sistema. Na visdao de Gil (2010), os
trabalhos qualitativos sao caracterizados por ndo haver a presenca de férmulas ou
esquemas que direcionem o pesquisador, logo o processo de analise de dados
depende muito do conhecimento e estilo de cada pesquisador.

Além disso, utilizou-se também de técnicas quantitativas, a fim de
demonstrar os resultados obtidos nas formas de graficos, ja que, para Neves (1996,
p.2), “combinar técnicas quantitativas e qualitativas torna a pesquisa mais forte e
reduz os problemas de adocao exclusiva de um desses.

E importante mencionar que em virtude do cenario da pandemia, a qual
trouxe consigo a necessidade do distanciamento social, a fim de diminuir a
proliferacdo do novo coronavirus, foi proibida a visita presencial nas escolas da rede
publica do municipio de Braganca, estado do Para. Todavia, foi realizada uma
checagem dos nomes das escolas presentes na localidade, a partir de uma lista com
os nomes, foram selecionadas algumas das escolas, usando como critério pélos de
ensino que tivessem turmas com alunos do terceiro ano do Ensino Médio, periodo
no qual se aborda a disciplina de Zoologia.

Posteriormente, foram selecionadas 13 (treze) escolas das 26 (vinte e seis)
escolas estaduais atuantes em Braganga (PA), devido serem de mais facil acesso
ao pesquisador. Nove das 13 (treze) escolas pesquisadas estdo localizadas no

perimetro urbano e quatro no perimetro rural. Apds a escolha das escolas, foi
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realizado o convite aos professores de Ciéncias Bioldégicas de cada escola
selecionada, usando como critério de escolha os que estivessem lecionando a
disciplina de Zoologia no terceiro ano do Ensino Médio, para participar da pesquisa.
Além disso, por intermédio das informagdes da Secretaria Estadual da Educagao
(SEDUC) e parcerias da Universidade Federal do Para (UFPA), foi realizado o
contato entre o pesquisador e os 30 professores.

Mediante a autorizagao dos professores, por meio de um termo emitido pela
UFPA para a realizagao da pesquisa, foi enviado o link com o questionario via e-mail
ou pelo aplicativo social WhatsApp para os colaboradores da pesquisa, todavia dos
30 professores convidados apenas 22 responderam o formulario.

A coleta de dados foi realizada por meio de um questionario intitulado
(Pesquisa sobre o Ensino de Zoologia nas Escolas da Rede Publica de Braganga-
PA), por meio da plataforma Google Forms (Apéndice I), nela estdo contidas 19
perguntas ao todo, englobando perguntas objetivas e subjetivas. Por meio dessas
perguntas, foi possivel analisar o perfil de cada professor participante, com suas
percepgdes e registro de dificuldades sobre o ensino de Zoologia dentro e fora da
sala de aula. Vale ressaltar que as perguntas 3 e 6 ndo foram colocadas nos
resultados devido a pergunta 1 ter alcangados os mesmos resultados.

A opcéao de coletar dados por meio de questionario se deu por ser a forma
mais utilizada nesse tipo de pesquisa (CERVO; BERVIAN; SILVA, 2007). Além
disso, os questionarios possibilitam um maior conforto aos participantes, devido o
anonimato que ele proporciona, possibilitando assim (CERVO; BERVIAN; SILVA,
2007). Dessa forma, o link com o acesso ao questionario foi disponibilizado aos
professores participantes no periodo de 14 de marco a 4 de outubro de 2021. Apéds a
entrega do link, foi estipulado um prazo de 7 dias para a resposta do material.

Apds os professores aceitarem o convite para participar da pesquisa, foi
entregue um link com a carta de apresentagcao do projeto e do pesquisador, na qual
continha um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) (APENDICE II),
onde, apos lido, o participante deveria marcar o icone de aceitacdo do TCLE contido
abaixo, para abrir o questionario. Além disso, também foi disponibilizado caso o
professor quisesse uma copia do mesmo. Vale ressaltar que, com o intuito de
preservar a identidade dos participantes da pesquisa, foi feita a substituicido de seus

nomes por letras do alfabeto brasileiro.
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Na analise dos dados, foi utilizado o Google Forms em conjunto com o
método de analise do conteudo proposto por Bardin (2009, p.44), que € composto
por:

Conjunto de técnicas de analises das comunicagdes visando obter
por meio de procedimentos sistematicos e objetivos de descrigao
do conteudo das mensagens indicadores (quantitativos ou nao)
que permitam a inferéncia de conhecimentos relativos as

condicbes de producao/recepgdo (variaveis inferidas) destas
mensagens.

Para tanto, o estudo dos dados obtidos € dividido em trés sessdes: 1) pré-
analise, 2) exploracdo do material e 3) tratamento dos resultados, inferéncia e
interpretacdo. Para Bardin (2009) a pré-analise € a parte do trabalho que se
preocupa em organizar o material estudado, dando sentido as ideias primarias que
conduzirdo as fases conseguintes da analise. Ja na exploragao do material, o foco
como dito € a exploracdo do material que esta sendo analisado, baseando-se na
etapa anterior. Essa sessao se preocupa em decifrar os dados do texto, que estao
de forma mais bruta e transforma-los. Logo, na terceira sessao, a de tratamento dos
resultados, se utilizou a analise de categoria, na qual se consiste em decompor o
texto em unidades de analise, nomeadas de categorias, moldadas em rearranjos
analdgicos, onde se tem como base critérios semanticos.

Ao término da analise dos resultados do trabalho, foi possivel elucidar as
problematicas e necessidades do ensino de Zoologia nas escolas publicas do
Ensino Médio de Braganca do Para, tendo como foco a percepg¢ao dos professores,
além disso, foi possivel inventariar uma diversidade de metodologias utilizadas em

sala de aula e compreender a eficiéncia do livro didatico como recurso didatico.

5 RESULTADOS E DISCUSSAO
51 Perfil dos professores

Os participantes da pesquisa, foram ao todo 22 (vinte e dois) professores de
Ciéncias Bioldgicas, que lecionam no terceiro ano do ensino médio das escolas
publicas do municipio de Braganga (PA). Dentre os professores participantes da
pesquisa, 19 (dezenove) atuavam somente em escolas de zona urbanas, 3 (trés) na
zona rural e urbana, com idade variando entre 22 e 55 anos. A maioria dos

participantes é composta pelo sexo feminino, cerca de 54,5% e 45,5% do masculino.
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Através do questionario, foi possivel investigar a formagdo académica de
cada um dos professores participantes, o que possibilitou observar, que os 22
participantes sdo formados em Ciéncias Biologicas. Além disso, notou-se que uma
grande parcela tem alguma pos-graduagéo, como pode ser observado nos graficos

abaixo (Figura 1).

Figura 1 - Nivel de escolaridade dos pesquisados.

@ Nivel superior completo

@ Especializagéo
Mestrado

@ Doutorado

Esses dados fortalecem a importdncia da formagdo continuada, pois
segundo Adams & Tillotson (1995) a maneira que os professores de ciéncias se
organizam e se aprimoram é de suma importancia para que ocorram mudancgas
positivas na educacao brasileira.

Nesse viés, a formacao continuada tem o intuito de estimular os professores
a buscarem o constante aprimoramento do conhecimento que ja possuem, 0 que
lhes permiti a remodelagdo de suas praticas profissionais. Essas reflexdes sobre a
importancia da formacdo continuada, auxilia o esclarecimento de que a formacéao
desses profissionais ndo se limita e ndo acaba com a colagdo de grau, mas que
continua durante toda sua jornada profissional. Segundo Lawn (apud. NOVOA,
1995b, p.26):

Eu quero que os professores ndao se limitem a imitar outros
professores, mas que se comprometam (e reflitam) na educacéao
das criangas numa nova sociedade; professores que fazem parte
de um sistema que valoriza e |hes fornece os recursos e 0s apoios
necessarios a sua formacao e desenvolvimento; professores que
nao sao técnicos, mas também criadores (Lawn apud. NOVOA,
1995b, p.26).

Dessa forma, se tornando um profissional mais reflexivo, o mesmo nota suas
praticas anteriores, aprimora e cria novas metodologias, que poderdo ser utilizadas

em futuras aulas e assim criando um ensino/aprendizado mais eficiente.
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5.2 Sobre a pratica docente

Com relagao as respostas contidas no questionario, trazemos a analise da
primeira questdo. Os docentes participantes da pesquisa, afirmaram que 68,2% do
livro didatico oferecido pelo governo, ndo supre as necessidades dos alunos, como
pode ser visto na Figura 2. Para uma parcela das escolas da rede publica, o LD é
um dos poucos materiais didaticos acessiveis, e para outras a unica ferramenta
contendo as informagdes dos assuntos visto em sala de aula (VASCONCELOS;
SOUTO, 2003). Sendo assim, ele deve ser de boa qualidade, a fim de suprir as

necessidades dos alunos e dos professores dentro e fora da sala de aula.

Figura 2. Percepgao dos professores sobre o livro didatico.

® Sim, o material distribuido é de 6tima
qualidade.

@ Ns3o, o material ndo supre as
necessidades dos alunos.

Nao, o material é supre as
necessidades dos alunos.

@ Poderia ser mais abrangente além de
explorar mais os animais de cada
regiao

@ Nunca recebi material didatico

Nesse sentindo, quando extrapolamos esses dados para o ensino de
Zoologia, as caracteristicas das espécies estudadas s&o vistas de forma
descontextualizada e de maneira parcial, principalmente nas caracteristicas e
funcionalidade de determinadas estruturas (PEREIRA, 2012). Além disso, se faz
importante a contextualizacdo com os temas abordados no LD, sempre tentando
aproximar os assuntos vistos em sala de aula com a realidade dos alunos,
facilitando assim o processo de ensino-aprendizado. Ademais, se faz importante
também que os docentes saibam seu papel como agentes transformadores, sempre
buscando estimular, ensinar, levar em consideracao as especificidades dos alunos e
buscar solugbes para a realidade que aluno esta inserido (BIZZO, 2002;
CARVALHO, GIL-PEREZ, 2011).

Sendo assim, é papel do professor utilizar o LD de forma responsavel,

sempre buscando elaborar estratégias que favorecam seu uso em sala de aula e
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nao somente mandar os alunos responderem as atividades que nele sdo propostas,
0 que pode ocasionar um ensino decorativo e de simples replicacao de informacdes
(ROMANATTO, 1987). Essa problematica, em muitos casos, faz com que o aluno
sinta dificuldade em assimilar os conceitos estudados.

Sobre seu método avaliativo, 42,9% dos professores informaram que
avaliam seus alunos por relatério escrito, 33,3% por participagado durante as aulas,
9,5% por relatério oral, 4,8% por prova escrita, 4,8% por participagédo continua e

4,8% por participagao e relato, como pode ser visto na Figura 3.

Figura 3 - Uso de diferentes métodos avaliativos.

@ Por relatorio oral

@ Por relatorio escrito
Por participagé@o

@ Prova escrita que é obrigatdria no
estado e participagao

@ Por participagéo e relato oral

@ Participagéo é primordial para uma
avaliacdo continua.

Dessa maneira, pode-se perceber que a maioria dos professores
participantes da pesquisa avaliam seus alunos através de notas obtidas por meio de
relatérios escritos. Antes de se fazer qualquer ressalva € importante entender o
significado da palavra “avaliagao”. Esta palavra quase sempre é associada a algo
ruim devido na maioria dos casos ser uma divisdo entre o positivo e negativo, pois
como Luckesi (2011, p.52) diz em seu trabalho a palavra avaliar vem do latim, vindo
da palavra a- valere, que tem como significado “dar valor a.....” 0 autor ainda ressalta
que o ato de avaliar é desenvolvido a partir do ato de atribuir um valor ou qualificar
alguma coisa, 0 que ocasiona em um posicionamento positivo ou negativo no objeto,
ato e curso da agao avaliada. (LUCKESI, 2003, p.92).

A partir das consideragdes acima, fica evidente um dos inumeros conceitos
de avaliacdo e que mediante o resultado dela se tem uma valorizacdo imediata de
algo, podendo ser julgar algo como bom ou ruim. Nesse sentido, muitos estudantes
se sentem pressionados durante os anos escolares, devido as avaliagdes na grande
maioria dos casos, os julgarem de forma negativa, logo instaurando uma fama ruim

a essa pratica (Torres & Luciana Rodrigues, 2018).
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O método avaliativo da aprendizagem escolar, € um dos componentes de
ensino, logo ele ndo é unico. Nesse viés, ndo deve estar ligado apenas ao ato de
julgar ou de estipular valores a um resultado final e sim a um ato que desperte a
reflexdo dos alunos.

A pratica intencional de ensino e aprendizagem nao se é reduzida a
questao didatica ou as metodologias de estudar e de aprender, mas
articulada a educagao como pratica social e ao conhecimento como
producgdo histérica e social, datada e situada numa relagao dialética
entre pratica-teoria, conteudo-forma, perspectivas interdisciplinares.
(FERNANDES 1999, p.159)

Dessa forma, como acorre em algumas praticas educativas, onde existe uma
articulagdo entre o ambito social e o conhecimento, as ferramentas metodoldgicas
do ensino devem também estar em constante articulagcdo. Baseando-se nos
modelos metodoldgicos avaliativos da aprendizagem, é de suma importancia que o
professor por meio desse processo, conhecga o nivel de aprendizado de cada aluno,
acompanhando seus alunos de forma individual, exercitar a pratica de observar, sem
a necessidade de sempre medir o conhecimento dos seus alunos, por meio de
provas, a fim de medir a aprendizagem.

Dessa forma, notou-se que os professores participantes da pesquisa vém
implementando uma dinamizagéo nos modelos avaliativos. Pois como pode ser visto
no grafico acima 33,3 % dos participantes avaliam seus alunos por participagao, na
qual € um método de incluir, integrar o aluno, todavia ainda se percebe um longo

caminho a ser feito, para se desenvolver um ensino-aprendizado de qualidade.

5.3 Sobre o ensino de Zoologia

Ja se reconhecem as inumeras dificuldades que os professores da rede
publica enfrentam dentro da sala de aula. Estas problematicas ndo sao observadas
apenas no municipio de Braganga (PA), como também em outros municipios,
conforme citado no trabalho de Santos e Teran (2013). Segundo esses autores, uma
série de problemas vem envolvendo o ensino de Zoologia, como o uso predominante
do livro didatico, caréncia em recursos didaticos alternativos, utilizagao da exposig¢ao
oral como exclusiva estratégia de ensino dos professores para abordarem os topicos
de Zoologia e falta de laboratérios e espacos recreativos/educativos para se

trabalhar os assuntos dessa disciplina.
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Nesse sentindo, ainda que haja caréncia de recursos didaticos nas escolas,

alguns professores participantes da pesquisa apontam outras problematicas (Tabela

1),

Tabela 1 - Problematicas do ensino de Zoologia nas escolas publicas na percepgao

dos professores pesquisados.

A falta de infraestrutura para aulas praticas 81,8%
Falta de recursos, como: Datashow, caixa de som

e etc. 54.5%
A baixa carga horaria para a disciplina. 45,5%
Falta de incentivo, por conta da secretaria da

educagéo 22.7%
A baixa remuneragao, que implica na procura por

mais carga horarias. 22,7%
Falta de laboratorio: Informatica e ciéncias 4,5%
Falta de estimulo e qualificagao do professor 4,5%

As problematicas acima refletem principalmente as condi¢cdes de trabalho dos
docentes. Condicbes essas que quando adequadas dao apoio ao desenvolvimento
das praticas docentes. A titulo de exemplo, incluem: a formagao docente, seu estado
de saude, materiais basicos de ensino e recursos pedagogicos, e um ambiente fisico
que favorega o bem estar docente, do aluno e a sua aprendizagem (THIELE;
AHLERT, 2022).

A maior queixa dos professores se refere a falta de infraestrutura para aulas
praticas, o que provavelmente incluem, materiais, auséncia de transporte para
deslocamento extraescolar e local para execugao dessas aulas.

Os dados do Censo Escolar realizados pelo INEP em 2015 apontavam que,
em mais de 60% das instituicbes de ensino brasileiras, faltavam itens como:
laboratérios, tanto de informatica quanto de ciéncias, quadra de esportes, biblioteca
e dependéncias para pessoas com deficiéncia, entre outros. Dados mais atuais
revelam que, o laboratério de ciéncias, importante recurso de ensino em escolas
publicas, estdo presentes em 83,4% das escolas de Educagdo Basica da rede
Federal, em apenas 37,5% da Rede Estadual e 28,8% da Municipal (INEP, 2019).
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Outro aspecto que chama atencao € a questao salarial docente relatada pelos
entrevistados. Sabemos que o professor(a) € trabalhador(a) assalariado(a), e de
forma geral, os salarios sdo mais baixos na rede publica. Para compensar as perdas
salariais, os professores necessitaram ampliar sua jornada de trabalho. A primeira
vista, para equilibrar economicamente suas contas e na perspectiva atual, para
sobreviver (SILVA; ROSSO, 2008). E acreditamos que a situagdo se agravou no
momento do estabelecimento da emergéncia sanitaria provocada pelo novo
coronavirus.

O aspecto que menos foi citado refere-se a qualificacdo profissional,
entretanto, ndo menos importante. Muitos professores alegam a falta de tempo para
se especializar, ou fazer mestrado, doutorado em alguma area. Eles afirmam que
tem pouco tempo para preparar suas aulas, muito menos para se especializar numa
area especifica ou aprofundarem seus estudos na educacao. Na realidade o tempo
€ um fator relevante, mas nota-se um descontentamento que parte dos professores
pelas condigdes que o trabalho Ihes impde (SILVA; ROSSO, 2008).

5.4 Sobre as aulas praticas

Com relagao ao uso de aulas praticas no processo de ensino-aprendizagem,
22 professores participantes (77,3 %) apontaram sua importancia como facilitadoras
de aprendizagem e 22,7% como complemento da aprendizagem, além disso, 100%
dos docentes afirmaram que as aulas praticas contribuem para o desenvolvimento
de alunos mais conscientes, como pode ser visto nas Figuras 4 e 5,

respectivamente.

Figura 4 - Percepcao dos professores sobre a importancia das aulas praticas no processo
de ensino-aprendizagem.
@ facilitadoras para a aprendizagem

@ complemento para a aprendizagem
indiferente.
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Figura 5 - Percepcao dos professores sobre o auxilio das aulas praticas na construgao de

alunos mais conscientes.

® Ssim.

® Nao
Tao importante quanto qualquer outra
area da biologia

Durante o processo de ensino aprendizado, pode-se encontrar varias
problematicas, que dificultam a aquisicao do conhecimento, pensando nisso, durante
a formagao dos alunos é de suma importancia que se desenvolvam estratégias, afim
de alcangar uma aprendizagem eficiente (PEREIRA, et al. 2008). No cenario atual, a
utilizacdo de aulas praticas vem crescendo, ainda que timidamente dentro das salas
de aulas, se distanciando cada vez mais de aulas tradicionais, com o intuito de
auxiliar os discentes na construcdo do conhecimento cientifico, buscando atrair e
despertar a curiosidade e assim criar cidadaos mais responsaveis e criticos (LIMA &
GARCIA, 2011).

Dessa forma, o professor deve sempre buscar novos métodos, para alcancar
os alunos e assim promover uma aprendizagem significativa (RIBAS & UHMANN,
2013). Para que isso acontecga, se necessita reajustar os modelos metodoldgicos e
escolher qual praticas de ensino vao ser trabalhadas com os estudantes, pois estas
vao influenciar diretamente na aquisicao dos conteudos, sendo de suma importancia
a diversificacdo das estratégias, buscando fazer o LD um aliado € ndo como unico
recurso didatico. Sendo assim, as aulas praticas sdao uma importante alternativa,
ajudando os professores nas aulas e no desenvolvimento do conhecimento. (NETO
& OLIVEIRA, 2015).

Diante disso, fica evidente a importancia das aulas praticas em todas as
etapas do ensino dos estudantes, todavia ainda existem barreiras para a
implementagdo desse modelo metodologico. Neto e Oliveira (2015) afirmam que,
além das inumeras dificuldades pessoais de cada professor como, os gastos em

materiais, tempo limitado na elaboragao de aulas, infraestrutura precaria das escolas
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e a falta de laboratérios adequados para a realizacdo de atividades sdo uma
problematica comum. Todavia, Ribas e Uhmann (2013) citam em seu trabalho que
as aulas praticas nao sdo somente aquelas com produtos caros e apetrechos, como
também aquelas que promovem a livre comunicagéo e interacdo ente os alunos,
despertando reflexdes e crescimento intelectual.

Ministrar e conciliar teoria e pratica nas aulas de Zoologia € essencial para a
participacdo dos alunos, pois pode possibilitar uma maior clareza dos temas
estudados. Em se tratando de uma atividade de averiguacédo e investigacdo, os
discentes acabam se envolvendo através das inumeras fases desse processo,
debatendo, reconhecendo e analisando os dados, enquanto o professor administra e
torna-se o mediador, melhorando e desenvolvendo o aprendizado (NETO &
OLIVEIRA, 2015). Nesse sentindo, o uso de experimentagdes se torna fundamental
na formacdo dos alunos, pois possibilita a visdo de diferentes perspectivas,
formando discentes criticos e os ajudando nas decisdes de problematicas sociais e
ambientais (NETO & OLIVEIRA, 2015).

Dessa forma, na pesquisa realizada pode se perceber que dos 22

entrevistados, 86,4% utilizam aulas praticas em sala de aula (Figura 6).

Figura 6 - Percentual de professores que utilizam aulas préticas.
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Além disso, foi analisada a frequéncia com que os professores participantes
utilizam as aulas praticas. Dos 22 entrevistados, apenas 20 responderam essa
pergunta, na qual 70% afirmaram utilizar raramente de aulas praticas, apenas 25%

utilizam delas com muita frequéncia e 5% nunca usam (Figura 7).
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Figura 7 - Percentual de frequéncia na utilizagdo de aulas praticas.
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Portanto, percebe-se haver discrepancia entre a opinidao dos professores
sobre a importancia das aulas praticas e o real uso que eles fazem desta estratégia
de ensino. Embora 95,5% tenham afirmado que aulas praticas sdo importantes para
formar alunos conscientes, apenas 25% usam delas com frequéncia. Isso pode estar
relacionado com a falta de infraestrutura para aulas praticas indicada por 81,8% dos
entrevistados. Sendo assim, percebe-se mais uma vez problemas de ordem politica
e governamental influenciando na qualidade do processo de ensino-aprendizagem
nas escolas publicas. Existe uma relagao entre infraestrutura escolar, investimentos
e desempenho do aluno que ser parecem indissociaveis. Essas variaveis de certa
forma contribuem no desempenho educacional nos municipios brasileiros. Fica claro
que o desempenho do aluno ndo depende somente de seu préprio esforco. Na
verdade, € dever do poder publico fornecer meios para que as instituicbes escolares
oferecam de materiais basicos para desenvolver suas atividades com qualidade e
que proporcionem para todos os estudantes acesso a um ambiente adequado a
aprendizagem, diminuindo, assim, as desigualdades no meio escolar (Vasconcelos
et al., 2021).

Outra questao relacionada ainda as aulas praticas, referiu-se a dinamica das
aulas. Nesse sentido, 52,6% afirmaram que os alunos fazem observacbes e
experimentagdes, 42,1% fazem apenas observacdes e 5,3% que ndo realizaram

aulas praticas devido a pandemia, como pode ser visto na Figura 8.

Figura 8 - Percentual de como s&o as aulas praticas.

@ Os alunos fazem experimentacdes
@ Os alunos fazem observacdes
Os alunos fazem observagéo e
experimentacées
‘ @ Agora por causa da pandemia os
alunos nao fizeram aulas praticas, mas

antes era realizada uma aula pratica a
cada tema abordado
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A importancia das aulas praticas é inquestionavel, sendo que Pereira et al.
(2008) afirmam, que principalmente as aulas laboratoriais, podem dar um tipo de
suporte que diminui o medo dos alunos a seguirem a areas das ciéncias. Ademais,
se sabe que alguns assuntos dependem muito de aulas praticas, a fim que o aluno
tenha familiaridade com os objetos do ensino. Os assuntos da Zoologia sao desse
tipo e, mais do que utilizar o livro e slides, os docentes podem levar seus alunos
para aulas de campo.

Vasconcelos et al. (2002) afirmam que existe um consenso na comunidade
cientifica de que os docentes sdo 0s maiores responsaveis por propiciar uma
aprendizagem efetiva e de boa qualidade a seus alunos. Para tanto, € imprescindivel
a realizacado de aulas praticas, pois as mesmas possibilitam experiéncias tanto de
fora quanto de dentro do cotidiano dos alunos. Nas praticas, os discentes séo
impostos ao desenvolvimento de inumeras habilidades que fazem parte do método
cientifico. Dentre elas, a capacidade de observar, de como e onde coletar
informagdes, medigbes, que sdo referentes ao manuseio do material de estudos,
comunicacdo ao que se refere a troca de informacgdes, utilizacdo de simbolos,
termos, graficos, desenho com finalidade de representagéo, classificagcdo para
organizar as informacdes adquiridas, predigdes a fim de construir hipéteses e
previsbes e conclusdes referente aos resultados obtidos e a finalizar a pratica
(VASCONCELOS et al., 2002).

Vale frisar que o ensino da disciplina de Zoologia contém diversos termos
morfoldgicos, filogenéticos e fisioldgicos, o que a torna muito mais complexa. Sendo
assim, com o auxilio das aulas praticas, os alunos podem aprender com maior
facilidade os grupos estudados, diferenciando os grupos taxondmicos e as espécies
e aplicando a nomenclatura adequada, possibilitando uma analogia com os
conteudos vistos em sala de aula. Além disso, a Zoologia tem o poder de influenciar
a construgcdo da conscientizacdo referente as questdes socioambientais e dando
reconhecimento aos ecossistemas, despertando o desejo de preservagao ambiental
(VALIM et al., 2020).

Foi entdo solicitado aos professores participantes da pesquisa que
descrevessem de forma resumida como seriam suas aulas pratica. Apenas 19 dos

22 colaboradores responderam (Tabela 2).
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Tabela 2 - Respostas dos professores participantes sobre como realizam suas aulas praticas de

Zoologia.

Professor A

Iniciaria com o manuseio das amostras de organismos preservados e
também com auxilio de desenhos esquematicos que serviriam para

mostrar detalhes de estruturas morfolégicas das amostras.

Professor B

Aula expositiva e de campo com coleta e/ou observagao.

Professor C

Dependendo do assunto, precisa-se apenas do material bioldgico,
pingas, placas de vidro ou plastico, luvas descartaveis e apenas uma
escola em Braganca tem a lupa estereoscopica que auxilia no
aumento de imagem. E nas escolas que ndo tem a lupa, uso apenas
o material biolégico e meus materiais. Que comprei para me auxiliar

nas aulas praticas

Professor D

Em etapas: aula de campo, laboratério e depois construcdo de

réplicas, desenhos ou cole¢des

Professor E

Colocaria varios animais em painéis, e através da observacgao pediria
para descrever as caracteristicas morfolégicas e o tipo de alimento,

provavel uso na alimentagéo.

Professor F

Usaria materiais alternativos para construcbes de modelos,
maquetes. Outro seria o uso da inteligéncia artificial para gerar

modelos virtuais, uso de 6culos de realidade virtual, etc.

Professor G

Trabalho com a classificacdo taxonémica de artropodes através da
producdo de albuns. Os alunos fazem coletas de alguns espécimes
para posterior identificagdo, a nivel de familia, usando chaves de
identificacdo. As equipes sado formadas para facilitar o trabalho.
Depois ocorre a culminéncia do trabalho com exposi¢do do material

produzido.

Professor H

Costumo utilizar os espacos da escola e do seu entorno, onde sao

levados e instigados a observagao e anotagdes.

Professor |

Aula pratica sobre diversidade de aves limicolas. Em parceria com o
LBN/IFPA e ICMBio para fornecer bindculos, maquina fotografica,
contador e medidor de salinidade, phmetro, oximetro etc... Levaria os
alunos divididos em grupos de 10, durante excursdo da escola para

observagdo com binéculos de aves limicolas ao longo da estrada
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com ao menos 3 pontos de parada com habitats diferentes
(manguezal), campos alagados ou lagoa salina e praia de Ajuruteua.
Como a escola fez em dezembro de 2018. Em campo seria realizada
observagdo das aves, com identificacdo realizada com ajuda de
fichas de identificagdo fotografica fornecida durante curso do
CEMAVE/ICMBIio registrada em fichas pré-estruturadas. Além do
registro dos parametros fisico-quimicos da agua, meteorologicos e
descrigdo da vegetacgao circundante. Semelhante ao que é realizado
durante os censos de aves. Durante as aulas de FBQ posteriores no
multilab da escola seria construido o relatorio e trabalhado analises
estatisticas simples. E em aulas seguintes seriam construidos
apresentacoes e treino didatico para socializagao dos dados com a
comunidade escolar, como é feito todos os anos para apresentacdes
da feira de ciéncias. O registro fotografico da atividade e o numero
de alunos atendidos, seria inserido no relatério de atividades praticas
desenvolvidas no Ensino Médio de tempo integral da escola,

entregue todos os anos a Seduc.

Professor J

Aula expositiva tedrica com recursos digitais como simuladores e

animacgdes e sem duvidas com aulas praticas e observacgao.

Professor K

Inicialmente com uma visita a uma colegéo zooldgica ou a um parque
com animais em exposicdo ou ambos e depois varias aulas
expositivas para identificar caracteristicas de cada um dos filos e
depois uma aula pratica de observacado na realidade do aluno em

relacéo as informagdes sobre zoologia.

Professor L

Levando para o laboratério, pediria para eles usarem chaves de

identificacao para identificar os animais, além de outras atividades

Professor M

Levaria num igarapé. Dividiria em grupos e coletaria e identificaria
espécies de peixes e plantas e pediria para eles apresentarem um
seminario com as fotos e a classificacdo biolégica e informagdes

sobre a Biologia da espécie.

Professor N

Expositiva

Professor O

1 - Planejamento 2- aula tedrica 3 - material didatico 4 - aula pratica

com protagonismo do aluno.
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Professor P | Observacéo, identificacdo e descricdo do material estudado.

Professor Q | Aula de estruturas internas de animais.

Professor R | Costumo utilizar os espacos da escola e do seu entorno, onde sao

levados e instigados a observagao e anotagdes.

Professor S | Aula expositiva e de campo com coleta e/ou observacgao.

Professor T | Colocaria varios animais em painéis, e através da observagao pediria

para descrever as caracteristicas morfolégicas e o tipo de alimento,

provavel uso na alimentagao.

De maneira geral, observamos que os professores propéem uma diversidade
de estratégias de ensino relacionadas a disciplina de Zoologia. Dentre elas estéo as
aulas ditas tradicionais (aula expositiva), porém, sempre associadas a outras
estratégias, além disso, observou-se outras estratégias mais inovadoras como uso
de inteligéncia artificial para gerar modelos virtuais. Ndo menos importante, aulas em
espacos nao-formais nao-institucionalizados, a exemplo da aula no igarapé, citada
por um dos professores.

E importante considerar que Ciéncias e Biologia s&o disciplinas podem nzo
ser atrativas para os estudantes por conta da utilizacdo de nomenclatura. Isso faz
com que o docente tenha bastante atencdo ao realizar a transposicao didatica e
também faca uso de diversas estratégias e recursos (SILVA et al., 2021). Entretanto,
muitos docentes ndo optam por outras/ novas estratégias de ensino devido a falta de
infraestrutura em suas escolas. Cabe mencionar que a realidade brasileira reflete em
salas superlotadas, falta de material e desinteresse dos estudantes. Diante deste
cenario, o professor busca explorar os recursos didaticos disponiveis em sua
unidade de ensino, na tentativa de proporcionar aulas mais atrativas, prazerosas e
desafiadoras e motivar os estudantes a participarem e manter a qualidade do ensino
(BASTOS JUNIOR, 2013).

Observamos que os professores estao procurando proporcionar um ensino de
Zoologia mais atrativo e empolgante para seus alunos. Sendo assim, é notério que,
caso houvesse mais infraestrutura e, portanto, maior aporte financeiro a partir das
esferas governamentais, ndo faltaria boa vontade por parte da maioria dos

professores.
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6 CONSIDERAGOES FINAIS

Diante dos dados obtidos através da pesquisa, foi possivel tecer algumas
conclusdes. Ficou claro que LD, o qual em muitas escolas publicas é o unico recurso
didatico disponivel, tem se mostrado ineficiente para suprir as necessidades dos
alunos. Isso leva os docentes a buscarem novas formas e estratégias
metodoldgicas, a fim de incrementarem suas aulas, na tentativa de melhorar o
processo de ensino-aprendizagem.

Além disso, nota-se que quando utilizado unicamente o LD, os professores
tendem a negligenciar a contextualizacdo do conteudo abordado com a realidade
dos alunos, levando em consideragédo apenas as ilustragdes do LD em suas aulas e
esquecendo a rica biodiversidade da localidade, ocasionado um distanciamento do
tema abordado com o dia a dia da grande maioria dos estudantes, além de
prejudicar o processo de ensino-aprendizagem.

Quando analisada a maneira com que vem sendo trabalhado os conteudos
da disciplina de Zoologia, percebe-se que a maior problematica apontada pelos
professores participantes da pesquisa em lecionar, é a falta de infraestrutura nas
escolas da rede publica do municipio de Braganga (PA). Esta dificuldade afeta néao
apenas a qualidade das aulas tedricas como também de aulas praticas. Ademais,
evidencia-se a falta de materiais didaticos, como recursos de audio e video e
laboratérios equipados de forma adequada, para serem utilizados nas aulas de
Zoologia.

Por outro lado, percebe-se que mesmo os professores enfrentando uma
série de barreiras, uma parcela deles afirmaram que conseguem utilizar aulas
praticas mesmo que com uma baixa frequéncia, evidenciando o desejo de
proporcionar um ensino-aprendizado dindmico e de qualidade a seus alunos.

A pesquisa possibilitou também possibilitou verificar o perfil da formacao dos
professores, na qual todos os participantes eram formados em Ciéncias Biologicas e
tinham algum tipo de pds-graduagéo. Tal evidéncia pode ser a explicagdo para a
maior atitude reflexiva, o que pode ser observado nas suas opinides acerca da
importancia das aulas praticas, nas alternativas de avaliagao diferentes de provas
pontuais que eles empregam e na diversificagdo de metodologias aplicadas nas

aulas praticas que conseguem realizar.
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APENDICE |

Pesquisa sobre o ensino de zoologia has
escolas de ensino médio das rede
publicas de Braganca-Pa.

INFORMAGAO DO ENTREVISTADO

ribeiroluan1994@gmail.com Alternar conta )

*Obrigatdrio

ldade:

Sua resposta

E-mail *

Seu e-mail

Estado civil:
O Casado(a)
O Solteiro(a)
O Outro:



Qual a sua Formagao:

(:) Bidlogo
O Outro:

Qual o seu nivel de escolaridade?

{:} Nivel superior completo
O Especializagao
l::::l Mestrado

O Doutorado

Em gual escola voceé ensina a materia zoologia?

Sua resposta

1- Quais s20s as dificuldades no ensino de zoologia nas escolas publicas?

|:| A falta de infraestrutura para aulas praticas

|:| A baixa carga horaria para a disciplina.

|:| Falta de incentivo, por conta da secretaria da educacio
|:| Falta de recursos, como: Datashow, caixa de som e etc.

D A baixa remuneragdo, que implica na procura por mais carga horarias.

|:| Qutro:

2-Vocé acredita que a disciplina de zooclogia & essencial para a formagao do
aluno mais consciente sobre a preservagao ambiental?

() sim.
(:} L]
(:} Outro:
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3-Vocé acha que a construgio de um laboratorio ajudaria no ensino de

zoologia?

() sim
O Néo

O Indiferente

O Outro:

4-Vocé acha que a construgio ou acesso & uma colegdo zooldgica ajudaria no

ensino de zoologia?

() sim.
O MED.
O Indiferente

5- Para vocé o material didatico oferecido pelo governo supri as necessidades

do ensino de zoologia?

O sim, o material distribuido & de dtima qualidade.

O Mio, o material ndo supre as necessidades dos alunos.

O Outro:

é- A Universidade Federal Do Estado Do Para (UFPA), polo de Braganga PA &
conhecida por oferecer um dos melhores cursos de ciéncias biologicas do Brasil.
Em sua opinido como profissional da educagio, percebe que a2 UFPA abre as
"portas”, para 3z escolas publicas para conhecer os laboratérios, colegdes

zooldgicas e seus trabalhos académicos?

() sim
O MNao

7- Para vocé, as aulas praticas de zoologia no ensino medio, podem ser:

O facilitadoras para a aprendizagem
O complemento para a aprendizagem

O indiferente.



8- Vocé usa aulas praticas?

2- Se sim. com que frequéncia?

O com muita frequéncia

O raramente

O nunca

10- Como s&o suas aulas praticas?

O 0s alunos fazem experimentagdes
O Os alunos fazem observacdes

O Os alunos fazem observacio e experimentaces

O Qutro:

11- Como vocé avalia seus alunos (a)?

O Por relatério oral
O Por relatorio escrito
O Por participacdo

O Qutro:

12- Descreva brevemente como voce faria uma aula pratica de zoologia, para

uma turma de ensing madic.

Sua resposta
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APENDICE II

Servigo Publico Federal

Universidade Federal do Para

Campus Universitario de Braganga
FACULDADE DE CIENCIAS BIOLOGICAS

CARTA DE APRESENTAGAO

Braganga, 15 de fevereiro de 2021

Informo que LUAN ARAUJO RIBEIRO é aluno do curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas
da Universidade Federal do Parda — UFPA do Campus de Braganga.

Ele pretende realizar sua pesquisa de Trabalho de Conclusio do Curso, sob minha orientagio,
com professores de Ensino Médio, com o objetivo de contribuir com o processo de ensino ¢
aprendizagem de Zoologia nas escolas publicas de Braganca.

Como procedimento metodologico, sera solicitado aos professores que preencham um questionario
com perguntas fechadas e abertas para coleta de dados.

Informo que os resultados da pesquisa serdo divulgados nos meios cientificos, preservando a
identidade dos professores e de sua instituicio escolar.

Sendo assim, gostaria de solicitar sua participagao em tal investigagio, por meio do preenchimento
do referido questionario.

Agradeco a atencdo e a compreensdo.

Atenciosamente,

Hise. G, Onra’? Oundlly

Profa. Dra. Valeria dos Santos Moraes Ornellas
Professora Orientadora

IECOS/UFPA
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