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RESUMO

Este trabalho tem como objetivo analisar como professores e alunos compreendem o processo
avaliativo aplicado no dia-a-dia da Escola Municipal de Ensino Fundamental Elizabeth Farias
Lobato e sua relacdo com o desenvolvimento da autonomia dos alunos. A pesquisa se
caracteriza como pesquisa qualitativa e o instrumento de coleta de dados foi o questionario e a
pesquisa documental, utilizamos com os alunos um questionario fechado e com os professores
um questionario aberto, além de analisar atas da escola e documentos da secretaria de
educacdo de Bagre. O aporte tedrico utilizado nesse trabalho foi Hoffmann (1991,2000,2001,
2003, 2005,), Luckesi (1990,1997,2002,2003,2005,2011), Freire
(2000,2001,2004,2005,2011,) Romado (2005) Gadotti e Romdo (2012), Chizzotti
(2009),Fernandes (2014), Padua (2004), Richardson, (2015). Bardin (2006), que muito
contribuiram para o desenvolvimento da pesquisa. Desse modo a pesquisa aponta que apesar
dos professores apresentarem um certo avango no entendimento sobre o papel da avaliagédo no
processo ensino aprendizagem, ainda subsiste o ato de aplicar exames para verificar a
aquisicdo ou ndo de conhecimento por parte dos alunos, uma pratica que conforme a pesquisa
discute, apresenta-se prejudicial ao processo cotidiano de partilha e aquisicdo de
conhecimento. O que me permite concluir que o conceito e a aplicabilidade do processo de
avaliacdo deve sim, estar comprometido com a funcao de envolver o aluno no vasto campo de
interacdo entre 0 conhecimento escolar e sua concepcdo de mundo, de maneira a torna-lo
auténomo dentro de uma avaliacéo processual.

Palavras-chave: Avaliagéo. Processo ensino-aprendizagem. Autonomia.



ABSTRACT

This work aims to analyze how teachers and students understand the evaluation process
applied in the daily life of Elizabeth Farias Lobato Municipal Elementary School and its
relation with the development of students' autonomy. The research is characterized as
qualitative research and the instruments of data collection was the questionnaire and the
documentary research, we used with the students a closed questionnaire and with the teachers
an open questionnaire, besides analyzing school records and documents of the education
secretariat of Catfish. The theoretical contribution used in this work was Hoffmann
(1991,2000,2001,2003,2005), Luckesi (1990.1997,2002,2003,2005,2011), Freire
(2000,2001,2004,2005,2011). Romao (2005) ), Which have contributed greatly to the
development of the research. In this paper, we present the results of the research carried out
by Gadotti and Roméo (2012), Chizzotti (2009), Fernandes (2014), Padua (2004) and
Richardson. In this way the research indicates that although the teachers present a certain
advance in the understanding about the role of the evaluation in the learning teaching process,
the practice of applying tests to verify the acquisition or not of the students' knowledge still
exists, a practice that according to the research discusses, is detrimental to the day-to-day
process of sharing and acquiring knowledge. This allows me to conclude that the concept and
applicability of the evaluation process should rather be committed to the function of involving
the student in the vast field of interaction between school knowledge and its conception of the
world, so as to make it autonomous within of a procedural evaluation.

Keywords: Evaluation. Teaching-learning process. Autonomy.
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1 INTRODUCAO

Tratar de avaliacdo na escola municipal de ensino fundamental Elizabeth Farias
Lobato Rodrigues no 3° ano do ensino fundamental, requer uma reflexdo sobre o papel do
educador e sua capacidade de olhar a crianca e ver além do que é aparente, para compreender
0 papel da avalia¢do na formacéo do sujeito.

O tema avaliacdo suscitou varios questionamentos no meu percurso de formacao
académica, questdes como: o que é avaliacdo? Por que avaliar? Para que avaliar? Como
avaliar? A diferenca entre avaliar e examinar. Como académica percebi que essas questoes
surgiram mais precisamente na disciplina ministrada pela professora Dr. Cleide Matos, que
abordou a tematica de tal forma que me instigou analisar como professores e alunos
compreendem o processo avaliativo aplicado no dia-a-dia da Escola Municipal de Ensino
Fundamental Elizabeth Farias Lobato e sua relacdo com o desenvolvimento da autonomia dos
alunos. Haja vista, que € a partir deste periodo escolar que as criangas passam a conviver com
a reprovacao na rede municipal de ensino no municipio de Bagre.

Com base em tudo que discutimos em sala de aula na disciplina Avaliacdo
educacional, Teoria do curriculo, e Pratica educacional podemos compreender que a avaliacdo
ndo é algo pronto e acabado, mas sim, um processo que possui comego, meio e fim, ou seja, é
mais completo que o simples fato de examinar um aluno quanto a aquisicdo ou ndo de um
conhecimento.

Segundo Luckesi (2002), o que se usa normalmente nas escolas como avaliacdo, na
verdade, é uma forma de examinar através de provas e aplicacdo de notas ou conceitos. Ou
seja, uma pratica oriunda de meados do século XVI amplamente difundida por todo o século
XVII, de origem burguesa, usada normalmente para delimitar classes sociais. Em pleno século
XXI, ainda é importante desmistificar a ideia de que a avaliacdo na sua concepcao mais ampla
é algo dificil de alcancar.

A avaliacdo ¢é fundamental para uma pratica pedagdgica competente, possibilitando a
escola uma visdo mais ampla de como este aluno esta sendo preparado ndo sé para responder
as questdes de portugués, matematica, etc., mas, sobretudo, como esta a sua formagdo como
cidadao critico de sua propria realidade.

Refletindo sobre o processo avaliativo no &mbito escolar, tendo a escola Elizabeth
Farias Lobato, e mais especificamente, a turma de 3° ano do ensino fundamental como
pardmetro devido as dificuldades ocorridas nas Ultimas avali¢des nacionais de aprendizagem,

neste caso, a prova Brasil que avalia os alunos de 5° ao ° ano, a provinha Brasil que ¢ aplicado
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aos alunos de 2° ano do ensino fundamental e a Avaliagdo Nacional da Alfabetizagdo (ANA)
que verifica o nivel de aprendizagem do 3° ano do ensino fundamental com o objetivo de
avaliar o nivel de alfabetizacdo dos educandos deste nivel escolar, além, da alta taxa de
evasdo escolar nessa mesma faixa etaria.

Esta pesquisa tece um olhar critico de como tem se constituido o processo avaliativo
na escola municipal Elizabeth Farias Lobato Rodrigues e os encaminhamentos necessarios
para que o processo avaliativo ultrapasse a visdao de ser um instrumento mecénico e de
julgamento.

Nesse sentido, entender a avaliagédo a luz das teorias educacionais, torna-se 0 caminho
para uma prética fundamentada teoricamente. Entendemos que a escola tem a missdo de
desenvolver as potencialidades dos educandos e transforma-los em cidad&os criticos. Por isso,
consideramos que a finalidade da avalicdo precisa ser repensada, pois, ndo tem logica a escola
avaliar para reprovar. E lamentavel que instituicdes educacionais continuem com a Vis&o
fechada sobre a forma de avaliagdo e continuem usando punigdes, competices e premiacoes
para exigir o acerto.levar para as consideracoes finais

Hoffman (2000, p. 85) enfatiza essa pratica da seguinte forma:

A solicitacdo de acerto/erro revela a inseguranca e a necessidade da palavra final do
adulto diante de tudo que a crianca venha fazer. O seu trabalho deixa de ter valor
atribuindo a outrem. Além do mais ele percebe que a escola esta ali para classifica-
lo, desde as primeiras tarefas em capazes, ndo capazes e precisam urgentemente de
qualquer senha que Ihes garanta o acerto.

No tema avaliacdo ainda existe uma contradicdo entre o discurso e a préatica, a
melhoria da qualidade do ensino tem constituido um desafio constante tanto para o professor
como para o aluno e, ainda, deve ser ressignificado no processo escolar e na organizacao do
trabalho pedagdgico. A avaliacdo é uma pratica antiga que faz parte da acdo humana, pois
toda vez que temos uma acao intencional, € desejado que se tenha o resultado dessa agdo. A
avaliacdo para o aluno deve servir para dar conta do que ele ja aprendeu e do que precisa
aprender, pois quase sempre € um momento de dificuldade para aluno, onde ele se sente
pressionado a saber o conteudo e também para o professor que necessita fazer essa avaliacao.

Nesta concepcao, a avaliacdo revela 0 modelo autoritario, numa pratica positivista e
tecnicista com fim na atribuicdo de notas que se traduz entre o acerto e o erro. Tal concepcao
esta vinculada ao castigo, ao medo como forma de conduzir e controlar o comportamento.

Um outro olhar muito interessante e 0 que podemos perceber na leitura de Luckesi

(2005)que aborda a avaliacdo como uma atividade didatica, desenvolvida diariamente com
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intuito de complementar o trabalho desenvolvido entre professor e aluno com a finalidade de
constatar progressos e dificuldades que nortearam os trabalhos futuros.

Nos dias de hoje, a avaliacdo continua sendo o centro das discussdes, tanto no espacgo
escolar, como em ambientes ndo escolares, pois, sabemos que em nossas casas também muito
se discute sobre a forma como as criangas sdo avaliadas nas escolas. Dai a importancia de
contribuir com uma discussdo que aborde a avaliagcdo de um ponto de vista qualitativo.

Esta pesquisa se justifica por refletir a dicotomia entre avaliar e examinar os alunos de
terceiro ano do ensino fundamental na escola municipal Elizabeth Farias Lobato, tendo em
vista que na escola citada é somente a partir do terceiro ano que a crianca é retida e desta
forma nos sentimos instigadas a compreender o impacto desta acdo na vida dos alunos.ficou

Pois, sabemos que a escola recebe alunos dos mais diversos niveis social, econdmico e
intelectual e que os mesmos ndo chegam a escola no mesmo nivel de aquisicdo de leitura e
escrita e, nesse sentido, € perceptivel que esse julgamento de aquisicdo de conhecimento
igualmente aplicado a todos os alunos de uma mesma sala sem levar em consideracdo 0s
demais aspectos que compdem a vida desta criancga é injusto e agressivo.

Para Luckesi(2005) (e Hoffman(2000) a avaliacdo da aprendizagem descentralizada,
pensada pela comunidade escolar, possibilitaria a escola alcancar nimeros mais expressivos
de aquisicdo de conhecimento e de maneira mais igualitria ou com mais possibilidades de
sucesso para a maioria dos educandos, por isso, torna-se oportuno problematizar: como
professores e alunos compreendem o processo avaliativo aplicado no dia-a-dia da Escola
Municipal de Ensino Fundamental Elizabeth Farias Lobato e sua relagdo com o

desenvolvimento da autonomia dos alunos?

1.1 Objetivo Geral

Analisar como professores e alunos compreendem o processo avaliativo aplicado no
dia-a-dia da Escola Municipal de Ensino Fundamental Elizabeth Farias Lobato e sua

relagdo com o desenvolvimento da autonomia dos alunos

1.2 Obijetivos Especificos

v Conhecer as concepcles de avaliacdo que norteiam as praticas avaliativas na Escola

Municipal de Ensino Fundamental Elizabeth Farias Lobato
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v Analisar os instrumentos de avaliacdo utilizados na escola Elizabeth Farias Lobato e
como os mesmos sdo pensados dentro do contexto de uma avali¢do para a autonomia

do educando.

A abordagem de pesquisa se caracteriza como qualitativa, pois, [...] “todas as pessoas
que participam da pesquisa sdo reconhecidas como sujeitos que elaboram conhecimentos e
produzem praticas adequadas para intervir nos problemas que identificam” (CHIZZOTTI,
2009, p. 83).

A pesquisa bibliografica se constituiu em etapa importante deste trabalho, por permitir
0 contato com as formulacGes tedricas sobre o objeto em tela e, por oportunizar o
aprofundamento das questfes levantadas durante o planejamento, a coleta e a analise de
dados. Para Padua (2004, p. 55) a “finalidade da pesquisa bibliografica ¢ colocar o
pesquisador em contato com o que ja se produziu e registrou a respeito do seu tema de
pesquisa”

A coleta de dados foi realizada por meio de questionarios e pesquisa documental. “Na
pesquisa documental, o trabalho do pesquisador (a) requer uma analise mais cuidadosa, visto
que os documentos ndo passaram antes por nenhum tratamento cientifico” (OLIVEIRA
2007:70). Neste caso a pesquisa documental realizada foi referente a uma ata de reunido de
pais e mestres da referida escola e foi necessaria uma analise fundamentada teoricamente.

A utilizacdo do questionario foi de fundamental importancia para a realizacdo da
pesquisa. Utilizamos o questionario com perguntas abertas com as professoras. A vantagem
da utilizacdo de um questionario com perguntas abertas é a liberdade que o entrevistado tem
com as respostas e “em relacdo ao uso deste questionario com perguntas abertas é necessario
um cuidado maior com a interpretacdo dos dados obtidos, pois 0s mesmos aparentemente
semelhantes podem trazer intencGes diferentes em cada entrevistado”. (RICHARDSON,
2015, p.205).

Com um segundo grupo formado por alunos utilizaremos o questionario com
perguntas fechadas devido a maior facilidade que o entrevistado tem com a forma como as
informagdes vem disponibilizadas e com um ndmero menor de perguntas, o cuidado com a
utilizacdo de perguntas fechadas € o respeito com a opinido do entrevistado que fica & mercé
de uma pergunta muito objetiva ou direcionada ndo dando a estas outras opcdes de escolha.
(RICHARDSON, 2015).

Como instrumento de analise de dados utilizou a técnica de anélise de conteudo.

BARDIN(2006), afirma que a analise de contetido, consiste em uma técnica metodoldgica que
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se pode aplicar em discursos diversos e a todas as formas de comunicacdo, seja qual for a
natureza do seu suporte. Nessa analise, 0 pesquisador busca compreender as caracteristicas,
estruturas ou modelos que estdo por tras dos fragmentos das mensagens.

A primeira fase da analise de conteudo é a pré-analise, que pode ser identificada como
uma fase de organizacdo. Nela estabelece-se um esquema de trabalho que deve ser preciso,
com procedimentos bem definidos, embora flexiveis. Na segunda fase, ou fase de exploragdo
do material, sdo escolhidas as unidades de codificacdo, adotando-se 0s seguintes
procedimentos de codificacdo que compreende a escolha de unidades de registro — recorte; a
selecdo de regras de contagem — enumeracdo - e a escolha de categorias - classificacdo e
agregacdo. A terceira fase do processo de analise do contetdo é denominada tratamento dos
resultados — a inferéncia e interpretacdo. (BARDIN, 2006, p, 103).

Para efeito de organizacao do conhecimento, o texto esta dividido em cinco se¢des, a
primeira é a introducdo; a segunda se¢do aborda o tema a importancia do processo avaliativo
na construgdo do conhecimento escolar, a terceira fala sobre, avaliacdo da aprendizagem e
suas implicagdes para o educando a partir de uma analise do uso deste instrumento nas escolas
publicas brasileiras refazendo um percurso histdrico dentro dos olhares dos teoricos citados
acima até o periodo em que este instrumento passa a fazer parte das politicas pedagdgicas da
escola acima citada; a quarta discute a concepgdo de avaliacdo dos professores e a quinta

secdo aborda a concluséo do trabalho.
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2 A IMPORTANCIA DO PROCESSO AVALIATIVO NA CONSTRUCAO DO
CONHECIMENTO ESCOLAR.

No Brasil para que possamos ter uma escola com a participacdo de todos os atores, que
dela dependem se faz necessario vencer uma barreira histérica e uma heranca viciosa deixada
por nossos colonizadores, que em nada tem contribuido para o desenvolvimento do processo
de uma escola participativa, com gestdo mais eficiente e um processo educacional menos
excludente, como enfatiza Gadotti e Romdo (2012, p. 26) “No Brasil, a forma de colonizagio
e 0 processo histérico elitista e excludente posterior criaram uma verdadeira cultura
personalista, que pode ser facilmente percebida nas referéncias do senso comum ao governo”.

Desta forma, percebe-se que essa concepcdo de governo supervaloriza a figura
representativa do governante, visdo esta que segundo Gadotti e Roméo (2012) encontra-se na
concepcao patrimonialista do Estado que ndo permite uma agdo autdbnoma de gestores e
conselhos na administracdo da escola como um bem publico, reproduzindo nos mesmos as
decisbes de governantes centralizadores que utilizam-se da sua posicdo de autoridade para
impor suas ideias politicas que atravessaram os tempos historicos.

O que se Vé nas escolas brasileiras é a utilizacdo de cargos administrativos para a
costura de acordos politicos e apadrinhamento de um pequeno grupo que acabam distorcendo
as ideias democraticas dentro de um ambiente, que deveria prezar por um processo aberto,
transparente e participativo, onde a gestdo visa o bem estar de todos e a legitimidade do

processo ensino-aprendizagem.

As normas republicanas burguesas, embora formalmente democréticas, serdo lidas
sob interpretacBes geradora, ndo de direitos e deveres, mas de favores e obrigacdes;
as administracBes publicas ndo configurardo relagBes politicas, mas enredaram
governantes e governados nas teias do compadrio e do fisiologismo; o exercicio do
poder ndo se identificard como um servigo, mas se confundira com a dadiva.
(GADOTI e ROMAO, 2012, p, 27)

Como parte deste processo administrado pela elite brasileira, a escola ndo foi poupada
de se transformar num instrumento de propagacao de ideologias deste pequeno grupo que se
fecha no direito de construir para si uma imagem positivista e heroica, propagando
especialmente dentro da escola esta visdo histdrica, onde tudo é pensado de cima pra baixo, e
governantes transformam-se em verdadeiros icones da historia nacional, mantendo até os dias

de hoje, uma severa resisténcia a abertura das escolas para uma gestdo democratica.
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A escola ndo ficou alheia a esse processo sonegador da auto afirmagdo pessoal pela
participacdo nas decisGes coletivas, particularmente porque, nessa instituicdo
brasileira, até o sufragio para a escolha dos dirigentes s6 mais recentemente tem
penetrado — ndo sem bravas resisténcias - em seu espaco politico. [...] Em concluséo,
ao longo da nossa histdria, o que se observa ¢ “a hipertrofia dos excluidos e o
elevado grau de personificagdo do poder governamental” (GADOTI e ROMAO,
2012, p. 29)

Ideia que se perdura até hoje nas relacBes entre o papel social da escola e sua atuagdo
de fato, alimentando uma pedagogia que na pratica s6 se preocupa em aplicar contetdos e
manter a escola funcionando, sufocando toda uma categoria de alunos que se veem obrigados
a assistir inertes o repasse de um discurso carregado de elementos que tem a finalidade de
legitimar a divisdo de classes. Nesta perspectiva, a educacdo mostra-se alienadora,
propagadora de ideais de uma classe dominante, que ndo necessita deste local para ter acesso
a cultura, restando, portanto aquele, que se encontra fora deste seleto grupo, que adquire
conhecimento em outros ambientes que ndo o escolar, a lutar em organizagdes sociais capazes
de travar embates no sentido de ganhar espaco através das cobrancas por melhoria nos
curriculos curriculares, no ambiente de trabalho por meio de dialogo e acordos com o estado.
Gadotti e Roméo (2012), afirmam que a educacdo brasileira, passa a caminhar com
mais abertura para um processo democratico, com o surgimento de organiza¢cbes como
conselhos e associacOes de pais e mestres. A partir dessas organizacfes, 0S espacgos para 0
dialogo sdo ampliados para os demais grupos que podem e devem contribuir, com uma gestao
democratica, apresentando claramente uma maior convivéncia entre as muitas ideias, muitas
vezes divergentes, mais que quando analisadas coletivamente na verdade convergem para um
mesmo objetivo, que é o oferecimento de uma educacdo capaz de intermediar a compreensdo
entre as partes envolvidas no processo.
A instituicdo de coletivos nas escolas apresenta-se, dialeticamente, como uma
instancia mediadora que é, a0 mesmo tempo, um mecanismo de absor¢do das
tensbes e dos conflitos de interesses e um instrumento potencial de inovagdo e

transformacdo, na medida em que abre espaco para a explicacdo daquelas tensdes e
conflitos represados, camuflados ou inibidos. (GADOTTI; ROMAO, 2012, p. 32)

E neste contexto de luta que a gestdo democratica nas escolas avangam como uma
forma mais eficiente de administracdo do espaco escolar, que no caso do Brasil, segundo
Gadotti e Roméo (2012), vai acontecer a partir de um grande evento ocorrido em Minas
Gerais denominado de | congresso de educagdo, onde se discutiu com mais énfase a

participacdo dos diversos grupos que interagem dentro do processo da construgdo de uma
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educacao com acesso sendo igual, para todos, mais que ndo apresente grandes obstaculos para
que 0s grupos sociais alcancem o seu espago dentro da sociedade.

A partir do | congresso de educacdo amplia-se o olhar para uma gestdo democratica,
onde a participacdo de todos os agentes envolvidos, ou seja, independentemente de estar
dentro ou fora do espago escolar, participem ativamente do planejamento das ag0es a serem
colocadas em pratica pela escola.

Quando defendemos a participacdo das camadas populares nos conselhos escolares —
um dos mais importantes instrumentos da gestdo democratica da escola — apontamos
para o controle popular de uma das agencias publicas mais importantes para a guerra
de movimentos na luta contra-hegeménica. (GADOTTI; ROMAO 2012, p. 35)

Sendo assim, conclui-se que para os autores o advento de uma escola publica, laica e
de qualidade deve passar sim pela participacdo ativa e critica dos seus principais agentes, para
que se alcance desta forma a tdo necessaria autonomia na gestao escolar. De fato, hoje ainda,
convivemos com modelos de gestdo autoritaria, onde o ensino € demasiadamente burocratico
em todas as suas instancias, ndo contribuindo para a formacdo de cidaddos criticos e
autdbnomos.

E para atingirmos um modelo mais aberto de gestdo faz-se necessario uma mudanca
conjunta onde administradores, docentes, discentes e comunidade escolar percebam-se como
parte integrantes da sociedade e responsaveis na construcdo de uma gestdo democratica,
eficiente e capaz de atingir a tdo sonhada universaliza¢do do ensino de qualidade para todos.

2.1 Avaliar ou medir?

No processo de ensino aprendizagem que vivemos hoje, os modos de avaliar dizem
muito acerca do que pensamos que seja a educacdo e do que pensamos que seja 0 dominio da
pratica, nessa area temos muito a discutir sobre os efeitos que avaliar e examinar produzem
dentro desse processo.

No curso de Pedagogia, nos debates sobre o tema avaliacdo, observamos algumas
concepgdes presentes nos discursos proferidos. Neste sentido, € oportuno compreender a
diferenca entre avaliagdo com o intuito de verificacdo e avaliagdo como processo.

Na primeira concepcdo, a avaliacdo revela o modelo autoritario, numa pratica
positivista e tecnicista com fim na atribuicdo de notas que se traduz entre o acerto e o erro. Tal
concepgdo estd vinculada ao castigo, ao medo como forma de conduzir e controlar o

comportamento. Para Luckesi (1990, p. 56).
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A primeira consiste em congelar o objeto a ser medido e avaliado, ao passo que a
segunda propde focar no processo e objetiva direcionar o aluno em uma trilha
dindmica de acdo sem perder de vista 0s movimentos do sujeito na relacdo com a
aprendizagem.

Desta forma, entendemos que a segunda concep¢éao serve como alternativa a primeira
uma vez que a producdo do aluno acompanhada de um processo continuo, dindmico e
emancipatorio faz do ambiente escolar e da avaliagdo um ato natural e amoroso visando o
aluno como parte do processo e ndo um mero objeto a ser julgado.

Para Luckesi (2011) a avaliacdo deve favorecer o desenvolvimento de todas as
criancas, considerando-se, no entanto, refletir, as particularidades, tanto social como
econdmica. A avaliacdo pode ser classificada em: diagnostica processual e classificatoria ou

somativa, e discorrerei sobre eles, mostrando suas semelhancas e diferencas.

2.1.1 Avaliacao diagndstica

A avaliacdo diagnostica permite a visualizacdo/ mapeamento de progresso e
dificuldades dos alunos, concebendo uma acdo, uma mudanca na pratica de ensino que me
permita concretizar os objetivos tracados. A avaliacdo diagnostica permite o alcance de
propdsitos como: verificar se o aluno apresenta ou ndo determinados conhecimentos ou
habilidades que sdo necessarios para aprender algo novo, identificar, discriminar,
compreender, caracterizar as causas determinantes das dificuldades de aprendizagem, ou essas

préprias dificuldades.

A avaliagdo, diferentemente dos exames, tem por caracteristica propria ser
diagndstica, o que implica em ndo ser classificatoria [[...]...] querem dizer-nos que a
avaliacdo é diagnostica, ou seja, subsidia uma intervencdo construtiva e criativa.
Diagnosticar significa retratar alguma coisa através dos dados empiricos que a
constituem. (LUCKESI, 2011, p. 197)

De acordo com o autor a avaliacdo € diagnostica, pois, permite a escola, e ao professor
estabelecer um parametro quanto a situacdo deste aluno, se 0 mesmo apresenta condi¢fes para
adquirir algo novo, e a partir desta referéncia trabalhar as habilidades da crian¢a, com base em

tudo o que ela carrega com a sua historia de vida.

2.1.2 Avaliacdo Formativa
Essa modalidade de avaliacdo busca identificar as principais insuficiéncias de

aprendizagens iniciais necessarias a realizacdo de outras aprendizagens. Neste sentido, €
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formativa no instante em que indica como os alunos estdo se comportando em relagéo aos
objetivos propostos. Dessa forma, a avaliacdo formativa é continua e visa a uma regulacéo
interativa, ou seja, todas as relagdes entre professor e aluno séo avaliacbes que possibilitam

adaptacdes na pratica cotidiana visando a melhor aprendizagem do aluno.

A avaliago, diversamente dos exames, tem como centro predominante de atengo o
processo de construcdo de um resultado, sem perder, em momento algum, a
perspectiva do produto final que dele decorre e sobre o qual, por meio da “avaliagdo
de produto”, faz incidir a cerificagdo. Ha consciéncia de que, para se chegar, a ele,
importa investimento no processo. (LUCKESI, 2011, p. 188)

Luckesi (2011) ao se referir a avaliagdo formativa, destaca a sua grande importancia no
cotidiano de vida escolar do aluno, pois esta modalidade pensa no aluno como um ser em
constante desenvolvimento, e chama a tencdo para a necessidade da escola fazer esse
acompanhamento do rendimento escolar do aluno, inclusive através de certificacdo, mais

pensando em cada etapa do processo.

2.1.3 Avaliacao classificatoria ou somativa

A avaliacdo classificatéria ou somativa tem aspecto autoritario e conservador e quase
sempre ndo funciona como um instrumento dialético que aponte o avanco do aluno e mostre
que rumo seguir para alcancar os objetivos. A sua Contribuicdo com a transformacdo é
duvidosa, mas percebemos a sua eficiéncia na educacdo e, no que diz respeito a manutencao
da estrutura social educacional, de forma muita clara ela destaca a autoridade do docente e

enquadra o discente, tolhendo o crescimento intelectual do mesmo.

Dentro da escola, 0o educando ndo esta concorrendo a nada, mas 0s exames Sa0
praticados de igual forma, como se ele estivesse concorrendo a alguma coisa, pois,
com base em seus acertos e erros num teste, é classificado numa escala de notas ou
conceitos. (LUCKESI, 2011, p. 187)

Dentro da constatacdo do autor é valido considerar que na avaliacdo da aprendizagem
nédo cabe a classificagdo por se opor a construgdo do conhecimento, uma vez que classificar
ou somar é uma atividade realizada de maneira pontual e estatica, uma forma quantitativa de
julgar os que detém o potencial, ou seja, a pontuacdo suficiente para progredir nos estudos e
0S que ndo conseguiram atingir a meta estipulada pelo examinador e, por consequéncia, estao

fora do processo educativo. Neste caso, o poder da seletividade, por meio desta forma de
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avaliar, aumenta a desigualdade, inibe a criatividade e acelera a exclusdo e a divisao entre o
conhecimento almejado e as barreiras imposta para ter acesso a ele.

Sem duvida, a avaliacdo permite ao professor e a escola planejar agfes que contribuam
para a melhor formacdo do aluno. Nesse sentido algo notério nas reunides pedagdgicas da
escola Elizabeth Lobato Farias é o questionamento dos professores sobre a pratica de avaliar
da escola, sempre surgem questdes como: o aluno estuda para tirar nota e passar de ano? O
aluno estuda para melhorar seus conhecimentos de mundo?

Portanto, a partir desta reflexdo penso que a escola Elizabeth Lobato Farias precisa
discutir junto ao seu quadro de profissional aquilo que Luckesi na sua obra “avaliagdo da
aprendizagem componente do ato pedagodgico” nos permite compreender sobre as diferencas
entre avaliar um aluno e aplicar um exame. Repete na pagina 24

Para Luckesi (2011) o ato de avaliar é a ferramenta pelo qual o professor vai perguntar
ao aluno se aprendeu o que foi ensinado, e no caso de uma negativa essa dinamica deve

continuar até que o aluno consiga assimilar o conhecimento. Para Luckesi (2011, p. 180).

Existe de fato uma semelhanca entre os atos de avaliar e examinar que a partir de um
olhar superficial pode até parecer equivalente o que traz como consequéncia praticar
exames e denomina-los avaliagdo. Esses dois atos tém verdadeiramente de comum
s6 o primeiro passo que é a exigéncia da descritiva da realidade do desempenho do
educando, no mais sdo exatamente distintos.

Portanto, compreender como nos fala o autor as diferencas entre avaliar e examinar
sdo fundamentais para uma pratica docente mais equilibrada e eficaz, pois possibilita a
comparacgédo dos atos e, neste sentido, € importante ressaltar que avaliar e examinar precisam
ser discutidos levando em consideracdo, segundo Luckesi (2011) algumas variaveis entre elas
a temporalidade, que é onde 0 exame esta voltado para o passado e a avaliacdo para o futuro,
a solucdo de problemas que para o autor um mantem o educando aprisionado ao problema
enquanto que o outro o instiga a buscar a solugdo. VVou retirar esta parte esta repetindo na
pagina 24

Os exames simplificam a realidade e a avaliacdo coloca o educando em contato com
um cendario mais complexo e cheio de possibilidades e um dos aspectos mais interessantes na
obra de Luckesi (2011), é sua abordagem em relacéo a funcéo dos atos de examinar e avaliar,
pois, uma é classificatdria e a outra é diagnostica. Para o exame as duas formas mais simples
de escala sdo aprovacdo e reprovacdo, enquanto que na avaliacdo diagnostica 0 mais
importante, ndo é a escala em que esse aluno se encontra, mais as informagGes necessarias ao

professor que saberd se procede com uma intervencgao ou néo.
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Sendo assim, muito se discute sobre as questes gerais da avaliagdo no Brasil e de
como as politicas educacionais nacionais reverberam no dia a dia em sala de aula e, neste
sentido, os constantes movimentos entre praticas avaliativas com o objetivo de medir e a
avaliacdo processual entre outras correntes de pensamento precisam, com urgéncia, apontar
um caminho. Pois, 0 tema avaliagdo ainda é uma contradi¢do entre o discurso e a préatica. A
melhoria da qualidade do ensino tem constituido um desafio constante tanto para o professor
como para o aluno e, ainda, precisa ser ressignificado no processo escolar e na organizagédo do
trabalho pedagdgico.

Acreditamos que a avaliacdo para o aluno deve servir para dar conta do que ele ja
aprendeu e do que precisa aprender, pois quase sempre ¢ um momento de dificuldade para
aluno, onde ele se sente pressionado a saber o conteddo e também para o professor que
necessita fazer essa avaliacdo.

E possivel constatar entre os tedricos tanto como Luckesi (1990), Hoffman (2000) e
Freire (1996) que a pratica educativa ndo deve se fundamentar em um modelo meramente
classificatorio e, muitas vezes, rotulador de alunos e alunas, mas sim, deveria servir como
uma analise diagnostica e mediadora do desenvolvimento das habilidades dos mesmaos.

Para Hoffman (2000, p. 165) “A avalia¢io ndo pode parar na constatagio. E preciso
dar sequéncia ao que se observa, fazendo intervengdes para que o0 aluno possa aprender mais e
melhor”

A experiéncia em sala de aula e os debates como citei acima apontam para a
necessidade de tornar a avaliacdo uma referéncia mais significativa para professores e alunos
a medida que acontece durante o processo educacional e ndo apenas no final de cada unidade
do curriculo escolar. A avaliacdo oferece possibilidades para que professores e alunos
reordenem suas trajetdrias de acordo com os objetivos tracados.

A educacdo pensada a partir das praxis ndo pode entender que o educador € um
transmissor de teorias, ao contrario, no mesmo momento que estd trabalhando com
determinada teoria, estd submetendo-a a um processo analitico que muitas vezes, identifica
suas contradicbes. Freire (2004, p. 87) discute entdo que oS processos avaliativos

desenvolvidos na escola sdo contraditorios:

Os sistemas de avaliagdo pedag6gica de alunos e professores vem se assumindo cada
vez mais como discursos verticais, de cima para baixo, mais insistindo em passar
por democraticos. A questdo que se colocar a nés, enquanto professores e alunos
criticos e amorosos da liberdade, ndo é, naturalmente, ficar contra a avaliacdo, de
resto necessaria, mas resistir aos métodos silenciadores com que ela vem sendo
realizada.
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Dessa forma, compreendemos que uma pratica docente mais dinamica, devera
conduzir o aluno a pensar e compreender 0 que escreve, tornando processo ensino-
aprendizagem mais democratico para todos os alunos, independente de classe social.

Para Freire (2004) fazer acontecer o processo ensino aprendizagem requer bom senso,
por isso, escola, professor, aluno e comunidade devem pensar em todos os aspectos da vida
escolar e, portanto, deve-se pensar no por que de avaliar. Freire (2004) destaca a necessidade
do professor a todo instante se auto avaliar, no sentido de quebrar qualquer formalismo
insensivel que prejudica a acdo do professor. Portanto, se avalia o0 aluno para a sua autonomia
e, por isso, o professor deve levar em consideracdo a identidade do educando, como afirma
freire (2004, p. 87):

Ao pensar sobre o dever que tenho como professor, de respeitar a dignidade do
educando, sua autonomia, sua identidade em processo, devo pensar também, como
ja salientei, em como ter uma prética educativa em que aquele respeito, que se deve
ter ao educando, se realize em lugar de ser negado. Isto exige de mim uma reflexéo
critica permanente sobre minha prética através da qual vou fazendo a avaliacdo do
meu préprio fazer com os educandos. O ideal é que, cedo ou tarde, se invente uma
forma pela qual os educandos possam participar da avaliagdo. [...]. Esta avaliacdo
critica da prética vai revelando a necessidade de uma série de virtudes ou qualidades
sem as quais ndo € possivel nem ela, a avaliagdo, nem tampouco o respeito do
educando.

Freire (2004) afirma que a avaliacdo deve conceber o aluno como sujeito do seu
proprio aprendizado, deixando, desta forma, de ser um mero instrumento de repeticdo dos
conhecimentos repassados pelo professor. “A questdo que se coloca a nos € lutar em favor da
compreensdo e da pratica da avaliacdo enquanto instrumento de apreciacdo do que fazer de
sujeitos criticos a servigo, por isso mesmo, da libertacdo e ndo da domesticacdo”. (FREIRE,
2004, p. 87).

Seguindo nesta mesma linha de pensamento Luckesi (2002, p.166), também destaca o
importante papel do professor para o processo de desenvolvimento da aprendizagem do aluno,
“[...] a avaliacdo deixe de ser utilizada como um recurso de autoridade, que decide sobre os
destinos do educando e assume o papel de auxiliar o educando” E importante entender que a
avaliacdo no contexto escolar deve ultrapassar a apreciacdo do desempenho do aluno e
contemplar os diversos componentes do processo educacional como: préatica do professor e
demais profissionais, conteddo, metodologia de ensino, condi¢cBes de trabalho, dindmica,

relagBes no trabalho, recursos disponiveis e articulagdo com a comunidade. Pois o fracasso do
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aluno é o fracasso do planejamento, da préatica pedagdgica e consequentemente reflete o
fracasso da escola.

Sem dudvida a avaliacdo permite ao professor e a escola planejar acdes que contribuam
para a melhor formacédo do aluno. Nesse sentido, algo notdrio nas reunides pedagdgicas da
escola Elizabeth Lobato Farias é o questionamento dos professores sobre a pratica de avaliar
da escola, sempre surgem questdes como: o aluno estuda para tirar nota e passar de ano? O
aluno estuda para melhorar seus conhecimentos de mundo? Portanto, a partir desta reflexdo,
pensamos que a escola Elizabeth Lobato Farias precisa discutir junto ao seu quadro de
profissionais aquilo que Luckesi na sua obra “Avaliacdo da aprendizagem componente do ato
pedagogico” (1997) nos permite compreender sobre as diferencas entre avaliar um aluno e

aplicar um exame.

Existe de fato uma semelhanca entre os atos de avaliar e examinar que a partir de um
olhar superficial pode até parecer equivalentes o que traz como consequéncia
praticar exames e denomina-los avaliagdo. Esses dois atos tém verdadeiramente de
comum sO 0 primeiro passo que é a exigéncia da descritiva da realidade do
desempenho do educando, no mais sdo exatamente distintos. (LUCKESI, 1997, p,
180)

Portanto, compreender como nos fala Luckesi (1997) as diferencas entre avaliar e
examinar sao fundamentais para uma pratica docente mais equilibrada e eficaz. Neste sentido,
¢ importante ressaltar que avaliar e examinar precisam ser discutidos levando em
consideracdo algumas variaveis, entre elas, a temporalidade, o exame, por exemplo, esta
voltado para o passado e a avaliacdo para o futuro. O exame mantem o educando aprisionado
ao problema enquanto que a avaliacdo o instiga a buscar a solucdo. Os exames simplificam a
realidade e a avaliacdo coloca o educando em contato com um cenario mais complexo e cheio
de possibilidades.

Um dos aspectos mais interessantes na obra de Luckesi e sua abordagem em relagédo a
funcdo dos atos de examinar e avaliar é a definicdo do exame como processo classificatério e
a avaliagdo como processo diagnostico. Para o exame as duas formas mais simples de escala
sdo aprovacao e reprovacgdo, enquanto que na avaliacao diagnostica 0 mais importante néo é a
escala em que esse aluno se encontra, mas, as informacdes necessarias ao professor que

sabera se procede com uma intervencdo ou ndo.vai sair pois repete na pag 21
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2.2 A educagdo como um caminho para a autonomia do educando.

No livro pedagogia do oprimido Freire (2005) enfatiza a dialogicidade como esséncia
da educacao, como préatica de liberdade, abordando o quanto é importante o desenvolvimento
de um dialogo consciente no processo de ensino-aprendizagem, dentro de um contexto de

reflexd@o e acéo, discutindo a dicotomia entre opressor e oprimido.

Quando tentamos um adentramento no dialogo como fendbmeno humano, se nos
revela algo que ja poderemos dizer ser ele mesmo: a palavra. Mas ao encontrarmos a
palavra, na analise do dialogo, como algo mais que um meio para que ele se faga se
nos impde buscar, também seus elementos constitutivos. (FREIRE, 2005, p. 89).

Para freire(2005) um momento muito especial na vida do homem e da mulher € o seu
descobrir-se portador, sujeito de sua prépria capacidade de pensar e agir e nesta obra o autor
destaca o didlogo como elemento fortalecedor da consciéncia social, intelectual e politica do

homem e da mulher.
Esta busca nos leva a surpreender, nela, duas dimensdes: acdo e reflexdo, de tal
forma solidarias, em uma interacéo tdo radical que, sacrificada, ainda que em parte,
uma delas, se ressente, imediatamente, a outra. Ndo ha palavra verdadeira que nédo

seja praxis. Dai que dizer a palavra verdadeira seja transformar o0 mundo. (FREIRE,
2005, p. 89)

Para isso, é importante segundo freire(2005) que o dialogo, a palavra tenha a
capacidade de nos levar a uma reflexdo da propria realidade e em posse dessa reflexao, desse
pensamento que nos é dado a partir da nossa consciéncia de liberdade e responsabilidade com
a transformacdo do ambiente em que vivemos, possibilitando sempre a discussdo sadia em

busca de objetivos comuns. Sendo assim:
A existéncia porque humana, ndo pode ser muda, silenciosa, nem tampouco nutrir-se
de falsa palavras, mais de palavras verdadeiras, com que 0s homens transformam o
mundo. Existir humanamente, é pronunciar o mundo, é modifica-lo. O mundo

pronunciado, por sua vez, se volta problematizado aos sujeitos pronunciantes, a
exigir deles novo pronunciar. (FREIRE, 2005, p. 90).

Para Freire quando homem e mulher dentro do seu ambiente, conseguem avancar além da sua
zona de conforto, deparam-se com a “sua realidade problematizada” e para a resolucdo destes ¢
necessario um outro olhar, uma nova maneira de compreender 0 mesmo ambiente e lidar com uma
realidade dindmica em constante modificagdo. Exigindo uma agdo constante no sentido de néo
aceitar a propria realidade, pré-concebida. Para Freire (2005) “N&o é no siléncio que o0s

homens se fazem, mais na palavra, no trabalho, na acdo-reflex&o”.
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E nesse sentido percebemos que o autor adentra na relagdo entre pessoas, pais e filhos,
cidadéo e sociedade, professores e alunos dentro de uma convivéncia permeada por interesses,
mas, no entanto, necessaria para que juntos se consiga refletir e organizar tudo o que é
necessario se trabalhar dentro das tematicas a serem discutidas e dialogadas em sala de aula.

Contudo Freire (2005) destaca que: “N&o ha também dialogo, se ndo ha uma imensa fé
nos homens. Fé no seu poder de fazer e de refazer. De criar e recriar. Fé na sua vocacao de ser
mais, que nao é privilégio de alguns eleitos, mas direito dos homens”. Neste sentido, é

compreensivel a fala do autor quando afirma que:

O homem dialdgico que é critico sabe, que se o poder de fazer, de criar, de
transformar, é um poder dos homens, sabe também que podem eles, em situacéo
concreta, alienados, ter este poder prejudicado. Esta possibilidade, porém, em lugar
de matar no homem dialdgico a sua fé nos homens, aparece a ele, pelo contrario,
como um desafio ao qual tem de responder. (FREIRE, 2005, p. 93/94)

O dialogo no sentido de construir um curriculo que possibilite ao professor, ao aluno,
corpo técnico e administrativo da escola assim como pais um pensamento mais amplo das
questdes inerentes ao seu espaco, ao seu ambiente, facilitando a sua prépria compreenséo dos

fatos que se desenrolam no seu cotidiano.

Para o educador-educando, dialdgico, problematizador, o contetido programatico da
educacdo ndo € uma doacdo ou uma imposi¢do, um conjunto de informes a ser
depositado nos educandos, mas a devolucdo organizada, sistematizada e
acrescentada ao povo daqueles elementos que este lhe entregou de forma
desestruturada. (FREIRE, 2005, p. 96/97)

Por que para o autor a escola, o professor, a professora devem levar em consideragéo
aquilo que o aluno tras de casa, do seu bairro, do seu circulo de amizade, discutir todas essas
informacdes e apresentar a este aluno um ndmero maior de possibilidades de olhares e de
compreensdo de uma mesma situagcdo, permitindo a0 mesmo agir com autonomia de
pensamento, sem impor a0 mesmo o seu préprio ponto de vista.

Serd a partir da situagdo presente existencial, concreta, refletindo o conjunto de
aspiracbes do povo, que poderemos organizar o contelldo programatico da educacao
ou da acdo politica. O que temos de fazer, na verdade, é propor ao povo, através de
certas contradicBes basicas, sua situacdo existencial, concreta, presente, como

problema que, por sua vez, o desafia e, assim, Ihe exige resposta, ndo s6 no nivel
intelectual, mas no nivel da a¢do. (FREIRE, 2005, p. 100)
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Desta forma o autor discute que o educador, deve auxiliar o educando quanto a
necessidade de trabalhar dentro da reflexdo critica, propostas que possam conduzi-lo ao
dialogo construtivo e leva-lo para uma acdo concreta, no sentido das mudancas de sua conduta
tanto intelectual, como na sua postura politica e social, ndo permitindo, que nenhuma forma

de opressao possa ser capaz de aliena-lo e torna-lo um aluno-cidadao passivo.
Nosso papel ndo e falar ao povo sobre a nossa visdo do mundo, ou tentar impd-la a
ele, mas dialogar com ele sobre a sua e a nossa [...]. Por isso mesmo é que muitas
vezes educadores e politicos falam e ndo sdo entendidos. Sua linguagem nao

sintoniza com a situacdo concreta dos homens a quem falam. E sua fala é um
discurso a mais, alienado e alienante. (FREIRE, 2005, p. 100)

Possibilitar ao aluno compreender-se autbnomo €é para freire(2005) construir arcaboucos de
interacdo entre professor e aluno, permitindo a ambos uma maior e melhor locomocéo dentro do
discurso, convivendo com ideias diversas dentro do mesmo espago de construcdo de saber. Onde a
curiosidade pelo novo, levard ambos a uma maior entrega, com mais compromisso a tudo o que se faz

necessario dentro de um didlogo existencialista, inovador e libertario.

O momento deste buscar é o que inaugura o dialogo da educacdo como pratica da
liberdade. E 0 momento em que se realiza a investigagdo do que chamamos de
universo tematico do povo ou o conjunto de seus temas geradores [...] Esta é a razdo
pela qual (em coeréncia ainda com a finalidade libertadora da educacéo dialdgica)
ndo se trata de ter nos homens o objeto da investigacdo, de que o investigador seria 0
sujeito [...] O que se pretende investigar, realmente ndo sdo os homens, como se
fossem pecas anatdbmicas, mas o seu pensamento-linguagem referido a realidade, os
niveis de sua percepcao desta realidade, a sua visdo do mundo, em que se encontram
envolvidos seus “temas geradores”. (FREIRE, 2005, p. 101)

A partir deste pensamento 0 autor apresenta 0 seu método para a constru¢do da
pedagogia dialdgica dentro da sala de aula, tendo em vista que este aluno é um ser histérico e
traz consigo toda uma vivencia e estes elementos constitutivos da palavra, que é acdo e
reflexdo precisam ser elaborados como temaética de estudo para que a mesma possa ser
transformada ou enriquecida quando necessario, porém nunca descartado.

Fazer com que o aluno reconheca a sua realidade a partir dos contetdos escolares é
muito importante, pois somente desta forma ele terd& uma melhor compreenséo do que esta
estudando, pois esta ligado com a sua vivencia diaria.

E sem ddvida um professor libertador aquele que faz o aluno sujeito de sua propria
compreensdo auxiliando o mesmo a caminhar com as proprias pernas, produzindo em todos
0s seus atos um conhecimento de mundo, de sociedade de vivencias. O que para Freire (2005,

p. 111) “A questdo fundamental, neste caso, estd em que, faltando aos homens uma
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compreensdo critica da totalidade em que estdo, captando-a em pedacos nos quais nao
reconhecem a interagdo constituinte da mesma totalidade, ndo podem conhece-la.”

E importante ressaltar como citado acima, que para que exista essa abertura de visdo
do local, para o regional do regional para o nacional e do nacional para o mundial, se faz
necessario um trabalho em conjunto para que 0s anseios e avangos conquistados parta da
construcdo e da interacdo coletiva, tornando o ato de aprender uma acdo dialética e

significativa. Neste sentido Freire enfatiza que:

[...] A tarefa do educador dialdgico €, trabalhando em equipe interdisciplinar, [...]
No processo da decodificacdo os individuos, exteriorizando sua tematica, explicitam
sua “consciéncia real” da objetividade [...] que se prolonga na organizacdo do
conteido programatico da acdo educativa, como acéo cultural libertadora. (FREIRE,
2005, p. 119)

Partindo desse pressuposto, Freire(2005) chama a atengdo dos educadores como mediadores, e
investigadores do desafio de encontrar na pluralidade de ideias e vivencias as problematizagdes
pessoais do grupo acolhendo e respeitando as situagGes-problema de forma dialdgica para que
aconteca uma educacdo libertadora e desta forma Freire (2005) faz uma comparacdo entre uma
educacdo, para a vida, libertadora e emancipatoria que caminha na direcdo oposta aquela que limita a

acdo do homem como mero objeto da reproducéo de discursos pré definidos.

O importante, do ponto de vista de uma educagdo libertadora, e ndo “bancaria”, é
que, em qualquer dos casos, 0s homens se sintam sujeitos de seu pensar, discutindo
0 seu pensar, sua propria visdo do mundo, manifestada implicita ou explicitamente,
nas suas sugestdes e nas de seus companheiros. (FREIRE, 2005, p. 139)

O pensamento freiriano contribui com um olhar mais amplo para uma educacédo que
precisa ser trabalhada, no sentido de descontruir velhas concepgdes e construir pontes entre a
necessidade de pensar, e a responsabilidade de ser critico, dentro de um sistema opressor e
manipulador, que atua contra a liberdade dos homens e mulheres de criar, refletir e agir sobre
a sua realidade.

Freire (2011) no livro pedagogia da esperanca: um reencontro com a pedagogia do
oprimido amplia seu olhar sobre o elo entre 0 sonho e a esperanca que se configuram em
combustiveis eficientes para a almejada educacdo cidada e libertadora. Uma educacgdo que
fomente o interesse, 0 gosto e a boniteza do processo de ensino e aprendizagem.

Para Freire (2011) ato de estudar, de ensinar, de aprender, de conhecer é dificil,

sobretudo exigente, mas prazeroso. E preciso, pois, que os educandos descubram e sintam a
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alegria nele embutida que dele faz parte e que est4 sempre disposta a tomar todos quantos a
ele se entreguem.

Neste sentido, € imprescindivel uma pratica pedagdgica mediadora e reflexiva, que
priorize a pesquisa e a busca constante da verdadeira identidade do educador - transformador,

uma vez que para Freire:

Um professor que ndo leva a sério sua pratica docente, que, por isso mesmo, ndo
estuda e ensina mal o que mal sabe que ndo luta para que disponha de condicBes
materiais indispensaveis a sua pratica docente, se proibe de concorrer para a
formacdo da imprescindivel disciplina intelectual dos estudantes. Se anula, pois,
como professor. (FREIRE, 2011, p, 115)

Contudo, a superacao de velhos conceitos de aprender e ensinar parte da capacidade de
aliar o discurso a uma préatica democratica para que a cultura popular ndo caia na visao de
inferioridade diante da imposta superioridade elitista. Freire (2011, p. 116) “O que ndo ¢
possivel — repito-me agora — é o desrespeito ao saber de senso comum; o que ndo é possivel é
tentar superéa-lo sem, partindo dele, passar por ele”.

Isso é perceptivel na reproducdo burocratica do saber, que ndo leva em consideracao
as particularidades dos educandos, sendo que suas experiéncias e vivencias dissociadas do
conhecimento sistematizado, fragmenta a aprendizagem e compromete a liberdade de pensar e
agir. Para o autor

O que ndo € licito fazer é esconder verdades, negar informacdes, impor principios,
castrar a liberdade do educando ou puni-lo, ndo importa como, porque ndo aceite,
por varias razdes o meu discurso. [..] Subestimar a sabedoria que resulta
necessariamente da experiéncia sociocultural ¢, a0 mesmo tempo, um erro cientifico
e a expressdo inequivoca da presenga de uma ideologia elitista. (FREIRE, 2011, p.
117).

E este é o grande desafio do fazer docente, estimular o discurso de superacdo e
mobilizar as pessoas para uma visdo além das suas dificuldades, medos e limitacGes, fazendo

do seu contexto sociocultural, um ambiente rico para a construgdo do conhecimento global.

E essa miopia que construindo-se em obstaculo ideoldgico, provoca o erro
epistemoldgico. [...] Negacdo o saber popular tdo contestavel quanto sua mitificacéo,
quanto sua exaltagdo, de natureza” basista”. Basismo e elitismo, de tal maneira
sectarios que presos a e em sua verdade se tornam incapazes de ir mais além de si
mesmos. (FREIRE, 2011, p. 117/118).
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O professor como mediador precisa ter a sensibilidade de valorizar o empirico,
aquilo que pode acrescentar ao seu aluno, e a sua aula, algo a mais, valores que se bem
abordados, transforma-se em pilares de motivacdo, galgando este aluno a niveis por ele

sonhado, mas com a possibilidade de ir sempre além.

O que tenho dito sem cansar, € redito, é que ndo podemos deixar de lado, desprezado
como algo imprestavel, o que, educandos, sejam criangas chegando a escola ou
jovens e adultos a centros de educacdo popular, trazem consigo de compreensdo do
mundo, nas mais variadas dimensfes de sua pratica na pratica social de que fazem
parte. (FREIRE, 2011. p, 118)

Para alcancar o aluno no seu ambiente, € necessario uma politica educacional voltada
para este objetivo, ndo somente levarmos o prédio da escola para a periferia, para 0s bairros
mais distantes, ou redigir leis que garanta a crianca o direito de estudar num estabelecimento
escolar proximo de sua casa, mais uma politica que investigue que se aprofunde, na cultura,
nos héabitos do local onde ela est4 inserida, uma escola que ndo se insere em sua propria
historia é incapaz de mostrar o caminho a uma crianga que a ela recorre para se encontrar
como sujeito. E para a isso é necessario um ambiente educacional motivador como o autor,

destaca em sua obra.

N&o posso entender os homens e as mulheres, a ndo ser mais do que simplesmente
vivendo, histérica, cultural e socialmente existindo, como seres fazedores de seu
“caminho” que estdo fazendo e que assim os refaz também. [...] O que ndo podemos
como seres imaginativos e curiosos, é parar de aprender e de buscar, de pesquisar a
razdo de ser das coisas. Ndo podemos existir sem nos interrogar sobre 0 amanha,
sobre o que vira; sem nos interrogar em torno de como fazer concreto o “inédito
viavel” demandando de nds a luta por ele. (FREIRE, 2011, p. 135/136)

Tudo o que uma escola, um professor, uma politica de ensino precisam fazer para que
este aluno alcance voos independentes, € motiva-lo a pensar objetivamente, como criador da
sua propria histéria do seu fazer, aprender a sonhar e a buscar, ser um curioso por vocacgdo, e
ndo adotar um discurso que s6 desanima e afasta 0 mesmo de suas metas, como destaca

Freire:

E por sermos este ser “programado”, mas ndo determinado, [...] “programados”, nio
somos, porém determinados; & por estarmos sendo assim que Vvimos nos
vocacionando para a humanizacao e que temos, na desumanizacao, fato concreto na
historia, a distor¢do da vocacdo. Jamais, porém, outra vocacdo humana. [...] Por isso
mesmo é que uma é vocagdo e outra, distor¢do da vocacdo. (FREIRE, 2011,
p.136/137).
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O homem ¢é por vocacdo um lutador, ele consegue alcancar através da luta os seus
objetivos e para Freire a escola ndo pode trabalhar, com o medo, com a intimidacdo, pois
assim corre o risco, de navegar contra a vocacdo de homens e mulheres, deve sim a mesma

intermediar uma solucdo entre as incertezas e a esperanca.

Sonhar ndo é apenas um ato politico necessario, mas também uma conotagdo da
forma histdrico-social de estar sendo de mulheres e homens. Faz parte da natureza
humana que, dentro da histéria, se acha em permanente processo de tornar-se.
Fazendo-se e refazendo-se no processo de fazer a historia, como sujeitos e objetos,
mulheres e homens, virando seres da insercdo no mundo e ndo da pura adaptacdo ao
mundo, terminaram por ter no sonho também um motor da histdria. Ndo ha mudanca
sem sonho, como ndo ha sonho sem esperanca. [(FREIRE, 2011, p. 126)

Refletir as palavras de Freire deve fazer emergir na mente de professores, professoras,
gestores e todos aqueles que lidam com o processo educacional um questionamento, como
fazer nascer a esperanca? Sem dudvida, se faz indispensavel migrar do nivel de professor para
educador, encontrar-se com sua vocagdo e humanizar-se para poder fazer a ponte para que 0s
outros construam sua esperanca. Ndo deve a escola, segundo Freire (2011), tolir no aluno a
sua capacidade de acreditar, em virtude do cumprimento de deveres com uma matriz
curricular deficitaria, que sé visa os interesses de um pequeno grupo, a elite, pois assim

estaria somente repassando ideologias, adestrando-o e ndo libertando.

A nova experiéncia de sonho se instaura, na medida mesma em que a histéria ndo se
imobiliza, ndo morre. Pelo contrério continua. A compreensdo da histéria como
possibilidade e ndo determinismo, a que fiz referéncia neste ensaio, seria inteligivel
sem 0 sonho, assim como a concep¢do determinista se sente incompativel com ele e,
por isso o nega. [...] Portanto, para o sonho, para a opcdo, para a decisdo, para a
espera na luta, somente como existe esperanca. Ndo ha lugar para a educacdo. S6
para o adestramento. (FREIRE, 2011, p. 126/127)

Segundo o autor, 0 homem deve ser politizado, para que 0 mesmo compreenda 0 Seu
papel de cidaddo em uma sociedade que insiste em rejeita-lo, em distancia-lo de uma leitura
de mundo, um sistema que preza por manter a escola distante da realidade do aluno,

impedindo-o de olhar para além dos muros, de fazer uma leitura politica, como aponta Freire

E por isso que, do ponto de vista dos interesses das classes dominantes, quanto
menos as dominadas sonharem o sonho de que falo e da forma confiante como falo,
quanto menos exercitarem a aprendizagem politica de comprometer-se com uma
utopia, quanto mais se tornarem abertas aos discursos “pragmaticos”, tanto melhor
dormirdo as classes dominantes. (FREIRE, 2011, p. 127).
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Dentro deste olhar de Paulo Freire é possivel compreender que este papel de
politizador, do homem e da mulher, cabe a escola, ao professor, que devem buscar alcancar a
libertacdo do mesmo, possibilitando ao aluno lutar pelos seus direitos. Mais o0 que ¢ luta? Para
freire € 0 meio de canalizarmos nossos anseios, nossa esperanca, que se faz na pratica, na
busca coletiva de direitos, e de acesso as conquistas.

Para isso, a pratica pedagogica deve potencializar o didlogo com os educandos
deixando claro a necessidade de conhecer os seus direitos e deveres, e que a sua luta ndo pode
ser solitaria, quanto mais ele se organizar coletivamente mais forte ele ficara.

Neste sentido Freire (2011) deixa claro que ndo cabe num contexto de educagéo
cidadd, uma sociedade oprimida em seus direitos, por uma minoria que detém o poder e que
se acha na obrigacdo de pensar o futuro dos demais de acordo com seus proprios interesse,
negando ou dificultando o acesso igualitario a formacdo social, cultural, econémica e
intelectual do homem. “E por isso que, como individuo e como classe, o opressor ndo liberta
nem se liberta. E por isso que, libertando-se, na e pela luta necessaria e justa, o oprimido,
como individuo e como classe, liberta o opressor, pelo fato simplesmente de proibi-lo de
continuar oprimindo.” (FREIRE, 2011, p. 138)

Portanto, a libertacdo dos sujeitos se concretiza quando se atribui a luta o sonho
coletivo, sonho que € a mola propulsora da transformacdo da realidade, fazendo dos sujeitos
da histéria, agentes da sua propria libertacdo e, por consequéncia, transformadores da
sociedade, inclusive o opressor, porque uma educacdo para cidadania implica num futuro
melhor para todos, onde ndo cabe a divisdo desigual do conhecimento, da autonomia e do

acesso aos bens necessarios para a qualidade de vida.

3 A AVALIACAO DA APRENDIZAGEM E SUAS IMPLICACOES PARA OS
EDUCANDOS

A avaliacdo da aprendizagem escolar é um tema de pesquisa que tem mobilizado os
pesquisadores, no municipio de Bagre, por exemplo, trabalhos como de Almeida (2010) e
Dantas (2005) realizados na Gltima década, apontam para a necessidade de organizacdo das
experiéncias educativas, de modo a promover o desenvolvimento dos alunos, que precisam ter
seus tempos e percursos individuais respeitados. Nessa perspectiva, a avaliagdo tem o papel

de orientar alunos e professores a tomar consciéncia de seus conhecimentos, ter
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posicionamento critico e saber se estdo avancando na superacao das dificuldades, para assim,
continuar progredindo no processo ensino aprendizagem.

Em Bagre ¢é possivel acompanhar o andamento do processo de ensino-aprendizagem
nas escolas a partir dos dados oferecidos pela secretaria de educacdo, pelas escolas, assim
como por meio das conversas travadas nas discussdes sobre educagdo, nos eventos
organizados pelas entidades que buscam desenvolver nesta cidade o processo educacional e,
até mesmo, nas rodas de conversa entre professores e professores, entre professores e gestores
escolares e entre professores e pais de alunos dentro do espaco escolar.

E notdrio, que uma das palavras mais usadas, quando a conversa é entre secretaria de
educacdo e escola, sem duvida é o Indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica (IDEB),
guando a conversa € entre professores e professores o que mais se ouve € a superlotacdo das
salas e as dificuldades dos alunos na aprendizagem e, quando a conversa € entre escola e pais,
0 assunto mais comentado é o comportamento dos alunos, ou seja, existem muitos temas que
sustentam acaloradas discussfes sobre a qualidade do que se esta oferecido como educagéo

nas escolas do municipio de Bagre. Neste sentido, Roméao (2005, p. 37), afirma que:

Muitos sustentam a tese de que a qualidade da escola fundamental caiu em razéo de
sua massificagdo nos ultimos anos. Os dados realmente comprovam uma enorme
expansdo das matriculas, a ponto de, praticamente, o Brasil ter universalizado o
acesso a esse grau. Ao mesmo tempo, a maioria dos pesquisadores, administradores
e educadores afirma que a produtividade do sistema apresentou, concomitante e
progressivamente, os mais baixos indices de conclusdo com sucesso. Mais grave
ainda, acrescentam, é a constatacdo de que, nas recentes avaliagdes externas
comparadas, os concluintes ndo estdo preparados para 0s mais elementares
desempenhos desejaveis de um jovem formado nesse grau.

Em Bagre, este cenario se apresenta em toda a sua complexidade, entdo, € necessario

olharmos para a necessidade de melhorar os indicadores de desempenho nas avaliagdes, assim,

como por exemplo, a superlotacdo das salas. Se analisarmos os dados da Escola Elizabeth Farias

Lobato Rodrigues, ela possui trés turmas de 3° ano do ensino fundamental e, possui 136 alunos

matriculados, segundo informacdes do censo escolar referente ao ano de 2017, fornecido pela

Secretaria Municipal de Educacdo (SEMED) e o site QEdu.com. (2017).

No final da década de 1980 e durante toda a década de 1990 Bagre contou com um numero

reduzido de professores com nivel superior para trabalhar nos anos iniciais do ensino fundamental

como podemos ver no quadro.
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QUADRO 1: Formagdo dos professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental da rede municipal de
ensino de Bagre na década de 1990

PROFESSORES DO 1° CICLO 1990 Quantidade
Professores (as) 16
Com nivel superior 05

FONTE: Secretaria Municipal de Educacéo

Os dados fornecidos pela secretaria municipal de educacdo (SEMED) mostram como
0 quadro de professores no municipio de Bagre, mais especificamente nas escolas da area
urbana, cresceu em ndmero, e, em nivel de estudo em menos de duas décadas, o que

demonstra a vontade de professores e professoras em avancar nas melhorias de trabalho.

QUADRO 2: Formagéo dos Professores dos anos iniciais do ensino fundamental da rede municipal de Bagre em
2015.

PROFESSORES DO 1° CICLO 2015 Quantidade
Professores (as) de 1° ao 5° ano 45
Com nivel superior 39
FONTE: Secretaria Municipal de Educacgéo

Os quadros 1 e 2 demonstram a evolugdo do numero de docentes que atuam na
educacdo do municipio de Bagre, no periodo de 1990 e 2015, é importante ressaltar que
de1990 a 1998 Bagre passa por um processo de municipalizacdo da educacdo, nos anos
anteriores, a educacdao do municipio contava apenas com a Escola Estadual Julido Bertoldo de
Castro, administrada pela 8% Unidade Regional de Educacdo (URE), localizada no municipio
de S&o Sebastido da Boa Vista. E a partir deste momento que vamos ter a educacdo do
municipio de Bagre sendo pensada desde a sua prépria localidade, contando com um ndmero
reduzido de profissionais e 0 que chama a atencdo é a parcela de professores com nivel
superior, considerado infima para a época.

O quadro 2 mostra que houve o0 aumento da procura de cursos universitarios por partes
de alunos que estdo concluindo o ensino médio e professores que ja atuavam em sala de aula,
ingressando nas universidades publicas ou particulares, o que explicaria este aumento
significativo tanto no quadro de docentes, como no nimero de professores com nivel superior.

Com o aumento das possibilidades de se alcangar vagas nas universidades, publicas e

particulares, a educagcdo no municipio de Bagre ganhou muito no aspecto de qualidade de seus
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docentes, pois, muitos professores e professoras que ja contavam com uma vasta experiéncia
nas salas de aula, mas que até entdo lecionavam somente com a formagdo de magistério,
passaram a avancar nos estudos superando o quadro de professores com nivel superior,

preparando-se melhor, para o dia a dia em sala de aula.

QUADRO 3: Formacao dos professores dos anos iniciais da rede municipal de ensino de Bagre no ano de 2017.

PROFESSORES DO 1° CICLO 2017 Quantidade
Professores (as) de 1° ao 5° ano 45
Com Magistério 05
Com Nivel Superior 30
Cursando Nivel Superior 10

FONTE: Secretaria Municipal de Educacéo

O quadro demonstrativo dos professores de 1° ao 5° ano na cidade de Bagre, mostra
uma tendéncia discutida por estudiosos como ROMAO (2005), que a procura por uma maior

qualificacdo profissional € um movimento crescente muito em todo o Brasil.

De uma hora para outra, os brasileiros despertaram para a questdo da qualidade do
ensino, atrelando-a a necessidade de capacitacdo e atualizacdo do professorado:
hoje, praticamente, ndo ha discussdo ou publicacdo da area que ndo toque na questao
da m& formacdo, desatualizacdo e falta de aperfeigoamento dessa categoria
profissional, estabelecendo-se uma relagdo automatica e diretamente proporcional
entre o0 nivel de formacdo dos docentes e a qualidade do ensino ministrado.
(ROMAO, 2005, p, 38)

Segundo o autor, a qualidade de ensino, € uma necessidade para quem busca uma
melhor qualidade de vida, e neste sentido a “qualidade’ almejada no processo ensino-
aprendizagem passa por uma maior qualificagdo dos profissionais que trabalham neste
seguimento, neste caso, os professores. Neste quesito, a pesquisa aponta que na escola
Elizabeth Farias Lobato Rodrigues, a situacdo do quadro de professores do 1° ciclo em 2015
quando iniciamos nossa pesquisa era de 16 professores atuantes nos anos iniciais, destes 13 ja

possuem ou estavam se formando em pedagogia.
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3.1 Caracterizacédo do l6cus da pesquisa

Contextualizar o lI6cus da pesquisa torna-se indispensavel para que possamos refletir
sobre como a escola enfrenta o desafio de uma “avaliagdo para além da classificagdo”, nas
turmas do 3° ano do ensino fundamental.

A pesquisa foi realizada na Escola Municipal de Ensino Fundamental Elizabeth Farias
Lobato Rodrigues, localizada na area urbana do municipio de Bagre. O referido municipio
estd localizado na mesorregido do Marajo e da microrregido de Portel, e segundo o censo
2015 conta com uma populagdo de 23.864 (vinte e trés mil, oitocentos e sessenta e quatro)
habitantes divididos na area urbana e area rural, com sua maioria ainda convivendo no espago
rural do municipio. Como a maioria dos municipios do arquipélago do Maraj0, sofre com o
jogo de interesses das grandes e medias empresas extrativistas, que exploram de forma intensa
e violenta seus recursos naturais. Exploragdo que causa o empobrecimento da populagéo,
especialmente as residentes nos grandes bolsdes de pobreza, como ¢é o caso do bairro “largo
do veterano,” onde moram a maior parte das criangas que migram da area rural para 0 meio
urbano do nosso municipio.

Bagre possui cerca de 39 escolas, sendo 6 escolas na area urbana onde funciona a
educacéo infantil, ensino fundamental de 1° ao 9° ano e Educagéo de Jovens e Adultos. Possui
um total de 3.6772 alunos no 1° ciclo do ensino fundamental, distribuidos em 39 escolas, no
meio urbano e rural e destes 546 alunos matriculados somente na escola Elizabeth Farias
Lobato Rodrigues, sendo 136 no 3° ano do ensino fundamental, os quais estdo divididos em
03 turmas.

Como podemos observar, 0 municipio dispde de um numero considerado de alunos
atendidos, que demanda desafios ao processo de ensino aprendizagem e, desta forma, como
ndo dizer que este contexto econdmico/social possa interferir no dia a dia de alunos e
professores, assim como nas metodologias utilizadas em sala de aula e concomitantemente no

resultado final deste processo.

'Fonte Censo Escolar/INEP 2017 | Total de Escolas de Educacéo Basica: 39 | QEdu.org.br
2Fonte Censo Escolar/INEP 2017 | Total de Escolas de Educagéo Basica: 39 | QEdu.org.br
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Foto: Frente da escola Elizabeth Farias Lobato Rodrigues
Fonte: Arquivo particular

A escola Elizabeth Farias Lobato Rodrigues foi fundada em 25 de Margo de 2014 pelo
entdo prefeito Cledson Rodrigues que nomeou a citada escola com o nome de sua genitora
que ainda vive no municipio e desempenhou importante papel de professora na cidade. A
escola é construida em alvenaria, coberta de telhas de Brasilit, esta localizada em um bairro
periférico da cidade conhecido como “Bairro do Largo do Veterano” possuem dois blocos
com dez (10) salas de aulas todas bem iluminadas com lampadas fluorescentes assim como as
outras dependéncias, ha uma (01) sala da diretoria, uma (01) sala dos professores climatizada.
Ha também, uma (01) sala para secretaria, sala da coordenacdo pedagdgica, uma (01) de AEE
que ndo funciona, uma (01) sala da mais educacdo que da mesma forma que o AEE esta
desativado, pois ndo temos o programa mais educagdo na escola, uma (01) sala de informatica
gue da mesma forma das duas anteriores ndo funciona e uma biblioteca.

A pesquisa foi realizada nos letivos de 2015 a 2017, periodo em que foi implantado na
escola um projeto de educacdo voltado para a valorizacdo do aluno como cidaddo e do
respeito ao espago em que este aluno ocupa.

Nesse bairro a escola desenvolve um projeto que visa sensibilizar as criancgas,
adolescentes e jovens sobre a importancia de preservar 0 meio ambiente, gerar nas criangas
uma reflex@o acerca da forma como seus pais lidam com as terras e tudo o que dela faz parte

na area rural, transformando as suas atitudes para com o meio em que vivem. O projeto vem
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produzindo muitas mudangas em um curto espaco de tempo no cotidiano escolar de muitas
criangas que vivem em um bairro com alto indice de analfabetismo e violéncia, para com as
criancas, que acabam trazendo para a escola, as dificuldades impostas por um ambiente hostil
na qual estdo submetidas a viver diariamente.

Nesta pesquisa trabalhei com 03 turmas de 3° ano do ensino fundamental da escola
municipal professora Elizabeth Farias Lobato Rodrigues, cujo nimero de matriculados no ano
de 2017 segundo o censo escolar é de 136 alunos, sendo 02 turmas no periodo matutino com
38 alunos cada e outra no periodo vespertino com 4lalunos, ou seja, dos 136 somente 111
estdo realmente comparecendo as aulas, sendo 46 meninos e 65 meninas com idade entre 9 e
13 anos.

Os professores que participaram desta pesquisa, 01(uma) possui nivel superior cursado
em uma universidade particular, 01(uma) possui formacdo em nivel médio - magistério e
01(um) estd cursando o ultimo periodo da Faculdade de Pedagogia e tem uma grande
experiéncia em sala de aula, pois ja leciona a mais dez anos no Ensino Fundamental.

Como procedimento de coleta de dados, trabalhei com as respostas das professoras
investigadas, por meio de questionario aberto, isto favoreceu a pesquisa de forma sistematica
e dindmica, especialmente quanto aos registros das indagacgdes realizadas. Neste sentido as
professoras estdo assim representadas nos questionarios como Professora 1, (P1), Professora
2, (P2) e Professora 3, (P3).

O questionario aplicado para coleta de dados com os alunos foi o fechado com a
finalidade de analisar como a avaliacdo € trabalhada em sala de aula com alunos de 3° ano do
ensino fundamental, além de refletir se a pratica dos professores da escola Elizabeth, para
acompanhar o desenvolvimento intelectual e social do aluno pode ser considerada como uma
avaliacdo ou se simplesmente reforca a tese de que em nossas escolas o que trabalhamos é

exame.

3.2 Desempenho discente no indice de Desenvolvimento da Educagio Bésica

Os resultados da prova Brasil deste ano (2018), mostram que a proporcdo de alunos
gue demonstram um aprendizado adequado nesta faixa de 1° ao 5° ano do ensino fundamental
é de exatamente 50% no Brasil, enquanto que na escola pesquisada fica muito abaixo deste
namero como sera detalhado mais adiante neste trabalho.

Os dados referem-se a um universo de 2.438.249 (dois milhGes quatrocentos e trinta e

oito mil, duzentos e quarenta e nove) alunos matriculados em todo o Brasil. No entanto,
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quando analisamos o Estado do Para esta porcentagem de aprendizado adequado, para esta
faixa etéria, cai para 34%, no caso do Estado, segundo o site QEdu.com(2017), de um nimero
de 101.615 alunos matriculados, somente 34.087 alunos apresentaram um aprendizado
adequado sobre leitura e interpretacdo de texto nesta etapa de estudo.

Quando estes nimeros sdo analisados na rede municipal de Bagre a taxa é de 33%, ou
seja, dos 320 alunos matriculados em 2015 no ensino fundamental de 1° ao 5° ano, apenas 105
alunos demonstraram um aprendizado adequados na competéncia de leitura e interpretacdo de
texto. Refletindo os nimeros da escola Elizabeth Farias Lobato Rodrigues, num universo de
128 alunos matriculados, somente 29 alunos conseguem ler e interpretar adequadamente um
texto, ou seja, apenas 24% de alunos

O Indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica (IDEB), do ano de 2015 expde o
cenario da educacdo béasica em seu 1° ciclo no municipio de Bagre, neste contexto, €
necessario observar os dados de maneira clara, critica e dizer que muitos desses nimeros ndo
condizem com a nossa realidade de sala de aula, mais que sem duvida nenhuma, norteiam o

trabalho da escola, que deve sempre alcangar 0s objetivos por ela propostos.

Quadro 4: Ideb observado Municipio de Bagre ano 2015

Municipiol ] 2005 2007 2000 ] 2011l c01d ] 2018l

Bagre 1.9 2.1 25 3.7 3.3 3.8
Fonte: Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Anisio Teixeira

Observando o quadro 4 (quatro) no Ideb do ano de 2015, o municipio de Bagre
alcancou a média de 3.8, ficando abaixo de meta projetada que era de 4.1. A escola
pesquisada alcancou a média 3.8, como ela foi inaugurada no ano de 2014, ndo havia uma
meta estipulada para a mesma no ano de 2015, o que se apresenta € a média que a escola

alcancou, sem haver um pardmetro para que possamos comparar.

3.3 Caracterizacao dos alunos

Diante do desafio desta pesquisa, precisei me debrucar sobre as inUmeras facetas que
formam o ser humano dentro do processo de ensino e aprendizagem, neste sentido foi
relevante iniciar a pesquisa, com o0s alunos, que ao meu ver séo diretamente afetados no ato
avaliativo, para isso, fez-se necessario saber quantos s&o os alunos distribuidos nas trés

turmas de 3° ano da escola pesquisada.
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Grafico 1: Composigao das turmas de terceiro ano

46;41%
B MENINO

B MENINA
65;59%

Fonte: Pesquisa de campo.

O gréafico 1 mostra a composicdo das turmas na escola Elizabeth Lobato Farias
Rodrigues, quanto a presenca de meninos e meninas. Nas trés turmas pesquisadas existem um
nimero maior de meninas em relagcdo ao nimero de meninos. Em nimeros absolutos sdo 65
meninas e 46 meninos. Em todas as escolas do municipio existe uma certa predominancia das
meninas nas salas de aula e na escola Elizabeth Farias Lobato Rodrigues nédo ¢ diferente.

Quando perguntei sobre a familia, mais especificamente sobre 0s responsaveis legais,

as criangas responderam:

Grafico 2: Adulto responsaveis pela crianca.

B PAI E MAE

B SOMENTE PAI

m SOMENTE MAE
OUTROS(TIO AVO)

36;32%

FONTE: Pesquisa de campo

As familias dos alunos sdo compostas das mais diversas formas, todavia, a composicao
pai e mae representam a maioria das familias, embora as familias chefiadas por mulheres
sejam quase equivalentes ao das chefiadas por pai e mde. Do mesmo modo, ha um nimero

expressivo de familias chefiadas por tios, avos, etc.
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As mudangas que veem acontecendo na estrutura familiar na atualidade tém se tornado
desafios para educadores e educandos. Pois, a base de referéncia € a diversidade e, o respeito
a diferenca € um processo de construcdo coletiva no qual a escola tem um papel muito
importante. Escola e familia precisam estreitar a relacdo e buscar em conjunto meios para
superar a excluséo téo presente no ambito educacional.

O gréfico 2 aborda a situacdo das criangas em casa, no seu ambiente, 14 onde ela passa
a maior parte do tempo e carrega com ela o trago dessa convivéncia, € neste momento da
pesquisa acredito mesmo que € necessario desvendar o sujeito e conhecé-lo, fazendo um

levantamento deste como pessoa.

A existéncia porque humana, ndo pode ser muda, silenciosa, nem tampouco nutrir-se
de falsas palavras, mais de palavras verdadeiras, com que os homens transformam o
mundo. Existir humanamente, é pronunciar o mundo, é modificd-lo. O mundo
pronunciado, por sua vez, se volta problematizado aos sujeitos pronunciantes, a
exigir deles novo pronunciar. (FREIRE, 2005, p. 90).

Para Freire (2005) quando homens e mulheres dentro do seu ambiente, conseguem
avancar além da sua zona de conforto, deparam-se com a “sua realidade problematizada” e
para a resolucdo destes é necessario um outro olhar, uma nova maneira de compreender o
mesmo ambiente e lidar com uma realidade dindmica em constante modificagdo. Exigindo
uma acao constante no sentido de ndo aceitar a propria realidade, pré concebida. Para Freire
(2005, p. 90) “Nao ¢ no silencio que os homens se fazem, mais na palavra, no trabalho, na
acao-reflexdo”.

No gréafico 3 apresento os dados do desempenho dos alunos na escola com relagdo a

repeténcia escolar. Perguntei: vocé ja repetiu de ano?

Gréfico 3: Repeténcia escolar.
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15;14% NUNCA

33;30%

FONTE: Pesquisa de campo
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A maioria das criangas j& conviveu com a reprovacdo escolar. Este é o cerne do
problema do ato avaliativo, qual seja o fracasso escolar. A repeténcia gera consequéncias
cognitivas, afetivas e sociais, pois, entra no mérito da excluséo, porque faz o julgamento de
valores dos que sabem e sdo premiados com a classificacdo para 0os que ndo sdo capazes e
como consequéncia sdo retidos e mais que isso é tirado o direito de inclusdo com sucesso,
nesse sentido fica notdrio na fala de Luckesi. Para LUCKESI (2011, p. 198/199) [...] na sala
de aula a seletividade é grave, pois atinge as raias da exclusdo. Quem obtém a classificacao
minima esperada é incluido, quem ndo obtém ¢é excluido. A seletividade suprime a
possibilidade de futuros investimentos nos excluido.

Nesta perspectiva, compreendo que o fracasso escolar esta intimamente ligado a forma
dissociada de avaliacdo e aprendizagem, tornado essas préaticas antagbnicas no processo
educativo, pois, uma vez distintas cabe a exclusdo e a seletividade, porque ndo se enxerga
além de numeros e, desta maneira, fica de fora a construcdo individual e coletiva do sujeito
dentro dos fatores internos e externos que o constroi.

Este modo de avaliar ¢ alienante e classificatorio, ndo contribui para o sucesso escolar
porque limita e inibe a autonomia, uma vez, que ndo da possibilidades de criar e recriar
estratégias que possibilitem e aproxime o educando da sua fonte de desejo, o saber.

Percebo o quanto a escola parece distante da realidade dos alunos, o quanto a grade
curricular ndo é pensada para este e para a sua realidade, e desta forma nem mesmo o
professor tem poder de mudanca, se atentarmos para o fato de que na escola Elizabeth farias
lobato Rodrigues nas trés turmas do 3° ano do ensino fundamental, no ano de 2017, 76% ja
haviam sido reprovados, uma ou duas vezes na vida estudantil, ou seja, de 111 alunos
pesquisados 84 repetiram o terceiro ano mais de uma vez. Perguntamos como € a sua relacdo

com seus professores?



43

Gréfico 4: A relagdo dos alunos com os professores
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O gréfico 4 mostra a complexa relagdo entre professor-aluno e como esta se constroi
no cotidiano cheio de conflitos, pois para o professor é necessario que o aluno se comporte
adequadamente em sala de aula, o obedeca, respeite 0s colegas, copie o0 assunto, ou seja,
apresente dentro do possivel uma “atitude passiva”. Todavia, no ambiente de sala de aula ndo
existe alunos homogéneos, cada aluno traz consigo uma carga de conhecimentos,
pensamentos e atitudes frutos das suas convivéncias cultural, social e familiar, fatores
externos que dificultam a convivéncia distanciando o professor do aluno. Neste sentido €
valido também compreender que o aluno idealiza um modelo perfeito de professor, que
quando ndo o encontra em todos seus anseios € o estopim para os conflitos, dificultando o
processo ensino / aprendizagem.

Para isso o didlogo se configura como um importante caminho para que se crie no
ambiente escolar um clima de amizade e confianca. Como nos afirma Freire (2001, p. 142)
[...] S6 o dialogo comunica. E quando os dois polos do didlogo se ligam assim, com amor,
com esperanca, com fé um no outro, se fazem criticos na busca de algo.

Sendo assim, apesar dos numeros do grafico indicar que a maioria dos alunos
respondeu que a convivéncia com os professores é boa, o grafico alerta para a porcentagem
significativa de alunos que ndo convivem bem com os seus professores, me fazendo refletir
que a auséncia do dialogo e a forma fria e superficial na relacdo professor/ aluno deixa
margem para a desigualdade, o autoritarismo e o desinteresse na aprendizagem, pois SOmos

seres afetuosos e o afeto nos estimula para aprender mais e melhor.
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Grafico 5: Tipos de avaliagdo preferidos pelos alunos
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Se olharmos para o grafico 5 vamos ter nocao das preferéncias dos alunos acerca dos
instrumentos de avaliagcdo utilizados pelo professor em sala de aula. Observamos que o
trabalno em grupo é o instrumento preferido pelos alunos, seguido da prova escrita,
seminario, dever de casa e por ultimo vem a pesquisa. Para Freire (2005) para a construcdo de
um conhecimento reflexivo e critico, é fundamental que haja por parte da escola ou do
professor uma investigacédo da vida do aluno, para que possa a partir de sua realidade e, com
base em diversos instrumentos avaliativos, encontrar formas de fazer uma avaliacdo que se
paute nos seus conhecimentos construido com a sua interacdo com 0 meio, para assim
produzir novos e significativos conhecimentos. O trabalho em grupo, preferido pelos alunos,
se contrapGe a forma tradicional de avaliagdo de notas e provas.

Diante desses indicadores analisamos que a avaliacdo escolar ndo esta preocupada
com os interesses dos alunos, pois, ndo parte de uma construcao coletiva com 0s mesmo e 0s
gostos dos professores ainda é soberano no ato de avaliativo deixando as particularidades, as
afinidades dos educandos em segundo plano, tornando-os meros instrumentos a ser medido na
perspectiva da classificacdo, com isso, o aluno € aprisionado, limitado, desvalorizado no
processo onde ele deveria ser responsavel e construtor do seu proprio aprendizado.

Através deste estudo enfatizamos a importancia do professor avaliar de forma
continua, de avaliar o processo, ndo somente a aprendizagem de contedos para a realizacéo
de uma prova. Como vemos em Hoffmann (2003, p.22) As notas e provas funcionam como
redes de seguranca em termos de controle exercido pelos professores sobre seus alunos, da

escola e dos pais sobre os professores, do sistema sobre suas escolas. Controle esse que parece
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ndo garantir o ensino de qualidade que pretendemos, pois, as estatisticas sdo cruéis em relacdo
a realidade das nossas escolas.

O questionario mostra um perfil de aluno que carrega consigo um histérico familiar
diversificado, sendo que muitos moram com avés, tias, somente com pai, somente com mae,
no entanto apresenta criancas complexas quanto a convivéncia dentro do espaco escolar, pois
uma das possibilidades que esses nimeros apontam e a de que a escola se apresente pouca
atraente para estas criangas que acabam vendo no professor o vildo da relacdo e a escola como
um espaco de punicdo, de exclusdo daqueles que possuem um ritmo de aprendizagem mais

lento através da reprovacao, atitude que é contestada por Roméo (2005, p. 44) que diz:

Est4 comprovado que a tendéncia de um aluno reprovado uma vez é ser reprovado
mais vezes; o que nega, in limine, a eficacia da reprovagdo como instrumento de
“recuperagdo da aprendizagem”. Alids, esta expressdo ¢ bastante ambigua.
“Recuperar” algo significa resgatar o que se perdeu.

Como o autor aponta, ndo podemos mais continuar apaticos diante de um processo
avaliativo, que pensa o aluno como uma mera formula, ou numeros, que deve se submeter a
perder e depois se recuperar. Esse € o pensamento que tem colaborado para o fracasso escolar,
e aqueles que podem mudar essa situacdo, esperam que a mudanga no processo educacional
venha de cima para baixo, através de leis e projetos que tem se mostrado insuficiente, algo
mais pratico se faz necessario e o professor precisa mostrar-se sensivel a esta realidade, e ser
um &vido cagador em busca de novas metodologias e novas formas de avaliar a aprendizagem
e, Como consequéncia o seu préprio trabalho.

A expressdo esta carregada de uma conotacdo pedagogicamente negativa, pois evoca
que o “perdido” ¢ o aluno e ele necessita ser “recuperado”. Ora as pessoas
aprendem, quaisquer que sejam as razfes, em ritmos diferenciados. No fundo a
“recuperagdo” nada mais séria do que o processo de aprendizagem de alunos cujo
ritmo, ndo importando quais fatores intervieram nas dificuldades iniciais €
circunstancial ou estruturalmente mais lento. (ROMAO, 2005, p.44)

E imprescindivel que o processo educacional avance no sentido, nio de pensar a
recuperacdo de uma nota ou conceito, de um determinado aluno ou turma, precisamos,
sobretudo, mudar a maneira de como o aluno se enxerga dentro deste processo, ele precisa

acreditar na sua capacidade.

A recuperacg8o e a reprovacdo batem fundo na autoestima do aluno e alimentam o
processo de internalizacdo da cultura do fracasso. “Meu filho ndo tem jeito para o
estudo” é uma expressdo que se ouve com frequéncia nas escolas publicas [...]. Mais
uma vez, debita-se na conta do préprio aluno e de sua familia a razdo de seus
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insucessos. Com este mito, a escola exime-se de toda responsabilidade decorrente de
sua natureza institucional [...]. (ROMAO, 2005, p.44 e 45)

E este, o periodo propicio para fazer uma crianga, segundo Romao (2005), acreditar no
seu potencial como pessoa e permitir a este e sua familia visualizar uma ponte entre educagéo
e vida, entre 0 ensino e a troca de experiéncias e conhecimentos, e uma vida embasada em

diversos olhares sobre a sua propria realidade.

E as criancas? Podem falar na sala de aula? S&o ouvidas ao falar? Podem decidir o
que discutir pesquisar, estudar, ler, escrever? Participam do processo de avaliacdo?
Quem avalia quem? Sabemos que muitas vezes, ou melhor dizendo, na maioria das
vezes, as criancas ndo sdo ouvidas. Seus saberes, fazeres e modos de aprender nao
sdo (re) conhecidos e legitimados no dia a dia da sala de aula. (FERNANDES, 2014,
p. 162)

De acordo com a autora é possivel refletir que na escola pesquisada, assim como
ampliando o olhar para as escolas brasileiras, os conhecimentos dos alunos, suas
particularidades, torna-se secundario no processo avaliativo, tornado o mesmo desprovido de
autonomia. Tornando os instrumentos avaliativos autoritarios, seletivos e, sem significado,
uma vez, que o educando nédo participando da construcdo desses instrumentos, torna-se um
mero objeto a ser testado, medido de maneira quantitativa, aumentando dessa maneira a

rejeicdo a alguns métodos avaliativos como a prova.
3.4 A importancia da avaliagcdo no processo ensino aprendizagem

Avaliacdo deve ser vista como um instrumento que pode ser utilizado pelo professor
para obter dados sobre o processo de ensino-aprendizagem, reorientar a pratica educacional
permitindo que os alunos avancem na constru¢cdo do conhecimento. Esse processo deve
ocorrer ndo apenas no final de cada bimestre, mas ao longo de todo o desenvolvimento da
aprendizagem. Inicialmente, convém levantar informacdes sobre o conhecimento prévio que
os alunos possuem. E importante também observar as diferencas individuais do aluno, e
avaliar as possibilidades de aprendizagem de cada um.

Neste sentido iniciamos nossa pesquisa com P1, P2 e P3 perguntando a eles, qual a

importancia da avaliagdo no processo ensino aprendizagem?

P 1: E essencial desde que seja uma avaliacdo néo sé para os alunos, mais sim para o
material didatico, as condi¢des de trabalho, a escola, o professor, a participacdo dos
pais e o sistema educacional.

P 2: Importantissima, uma vez que possibilite ao processo educacional, rever
métodos e praticas pedagdgicas que norteiam o ensino.
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P 3: A avaliacdo é de suma importancia, quando esta relacionada ao aprendizado e
ao desenvolvimento educacional do aluno.

Nesse sentido, a avaliacdo da aprendizagem tem como finalidade o desenvolvimento
de capacidades do aluno e o trabalho com diferentes objetos de conhecimento, além de
requerer do professor uma atitude constante de analise e reflexdo dos aspectos quantitativos e
qualitativos resultantes do processo de ensino-aprendizagem.

E importante ressaltar que, em qualquer etapa da avaliagio, o registro constante e
sistematico dos resultados dos alunos €é indispensavel para garantir a eficacia dessa prética.

Portanto, a avaliacdo deve ter como parametros e critérios, expectativas de
aprendizagem, visto que avaliar deve ser concebido como um processo no qual professor e
alunos reflitam sobre seus avancos e dificuldades na construgdo do conhecimento. Dessa
forma, o professor pode acompanhar a construgdo das competéncias dos alunos, levando em
consideracdo o fato de que as manifestacdes desses avan¢os ndo sao idénticas nem lineares.

Desta forma, o professor P1 mostra que a importancia da avaliacdo é grande no
processo, especialmente quando a mesma € utilizada para se avaliar o processo como um
todo, ndo somente o aluno como um elemento isolado dentro da dindmica educacional.

Para o professor P2 a avaliacdo € importante para analisar o processo educacional e
rever as praticas do professor ou da escola que no momento, ndo estdo surtindo o efeito
desejado e, para o professor P3 a avaliacdo assume a sua importancia dentro do processo
quando esta relacionada com o desenvolvimento educacional do aluno, com a sua atencao
voltada especificamente para a aquisicdo de aprendizagem por parte deste.

Portanto, a avaliacdo deve ter como parametros e critérios, expectativas de
aprendizagem, visto que avaliar deve ser concebido como um processo no qual professor e
aluno reflitam sobre seus avangos e dificuldades na construcdo do conhecimento. Dessa
forma, o professor deve elaborar as expectativas de aprendizagem dos alunos, compreendendo
gue as manifestacdes desses avancos ndo sao idénticas nem lineares. Tendo em vista que a
avaliacdo se amplia para a construcdo pessoal e cidadd possibilitando aos envolvidos no
processo a aquisi¢do de sua identidade como professor e como aluno, e como pessoa de
direitos que precisa ser vista e estimulado como sujeito de sua formacéo pessoal e social,
como afirma: (LUCKESI, 1997, p. 174) “A avaligao, aqui, apresenta-S& COMo meio constante
de fornecer suporte ao educando no seu processo de assimilagdo dos conteldos e no seu

processo de constituicdo de si mesma como sujeito existencial e como cidadao”.
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Nesta busca mutua de um saber autbnomo e socialmente construido a avaliagdo da
aprendizagem se mostra ndo como um ato isolado e opressor, mas como um processo que é
continuo e participativo, pois tem um olhar para além dos conhecimentos sistematicos, sua
visdo atinge o ser humano na sua liberdade de pensar, agir e construir dentro de uma

aprendizagem democrética e cidada.

3.5 Sentimentos que a avaliacdo provoca no aluno

Quando o assunto foi avaliagdo, pude perceber que o clima ficou mais tenso em sala
de aula e que os alunos tanto do periodo matutino como vespertino automaticamente ja
associam a palavra a prova escrita. No grafico seguinte mostramos as sensacfes, ou 0S
sentimentos que a avaliacdo provoca nos alunos. Perguntamos: O que vocé sente ao realizar

uma prova?

Gréfico 6: Sentimentos que a prova provoca nos alunos
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Ao serem questionados sobre o0 que sentem ao realizarem uma prova o grafico aponta
que a maioria dos alunos sente medo, seguidos de ansiedade e raiva. O sentimento
tranquilidade ocupa a menor parcela dentre os alunos pesquisados, diante destes indicadores
conclui-se que nas turmas do 3° ano do ensino Fundamental na Escola Elizabeth, os
educandos sentem-se impactados e preocupados quando a palavra de ordem é a prova, pois, se
veem como 0s Unicos responsaveis pelos resultados, fazendo desse ato avaliativo, coercitivo e
punitivo aumentando a lacuna entre o gosto em aprender e o medo de errar, pensamento que

nos aponta freire:

Uma educagdo em que a liberdade de criar seja vidvel necessariamente tem de
estimular a superacdo do medo da aventura responsavel, tem de ir mais além do
gosto mediocre da repeticdo pela repeti¢do, tem de tornar evidente aos educandos
que errar ndo é pecado, mas um momento normal do processo gnosioldgico. E
importante que o educando, ndo importa se alfabetizando adulto a procura do
comando grafico de sua linguagem ou se crianca deslumbrando-se com suas
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descobertas do mundo ou se adolescente pensando o préprio pensar, é fundamental
que o educando experimente sempre situacdes em que termine por incorporar a seu
saber constituindo-se o saber de que errar € momento do processo de conhecer. A
necessidade de superar o erro, que nos deve tornar mais rigorosos na aproximagéo
metddica ao objeto para apreender sua razdo de ser, ndo nos deve inibir como se,
cair nele, fosse um pecado por causa do qual devéssemos ser punidos. (FREIRE,
2000. p. 57).

A prova escrita como Unico instrumento de avaliagdo ou como o instrumento que tem

peso maior, provoca nos alunos uma sensacdo de medo, pois quando questionados pela

pesquisa, que vocé sente ao realizar uma prova? Simplesmente 41 alunos marcaram a opg¢ao

medo, ou seja, 0s alunos sentem medo sempre que se anuncia na sala de aula que ele vai

precisar fazer uma prova.

Quando perguntamos: Como o resultado da prova te deixa?

Gréfico 7: Sentimentos que os resultados das provas provocam nos alunos.
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A pesquisa chegou num momento crucial, pois se trata do sentimento dos alunos em

relacdo a avaliacdo, como os resultados desse ato avaliativo lhe afeta, uma vez que ndo somos

seres apaticos, diante das ameacas externas e dos nossos conflitos pessoais, pois, cada aluno

leva nos seus ombros, ideais, sonhos e interesses de outrem como professores, pais, sistema

de ensino, que exigem nimeros e distorcendo o papel formativo da avaliagdo, sendo que:

Na escola, um examinador podera dizer a um estudante: “vocé ndo sabe.” Porém um
avaliador dira: “O que ocorreu para que seu desempenho, neste momento, esteja
sendo insatisfatorio? Ou: “vocé ainda ndo sabe, mas podera saber se trabalharmos
mais um pouco.” A fala do examinador é taxativa e excludente, a do avaliador é
inclusiva e construtiva, pelo fato de o exame ser pontual e a avaliagdo ser ndo
pontual. (LUCKESI, 2005, p.195)
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Quando o grafico aponta que a maioria dos alunos se sentiram desanimados com 0s
resultados da avaliacdo é notdrio que a forma pontual e seletiva do ato avaliativo ndo deixa
margem para a construcdo do conhecimento, pois esta atrelado ao desempenho do aluno
naquele momento e com aquele instrumento de coleta de dados, que desanima e sobrecarrega
0 mesmo, ndo abrindo caminhos para a novos e positivos resultados.

Mas, uma visdo de avaliagdo ampla, motivadora por parte de professores e alunos
aumenta a autoestima e aviva o potencial que habita em cada sujeito, implicara em alunos
estimulados e ativos na busca de um saber ético, que constroi identidades e cria seres
competentes.

Quando a pergunta foi em relacdo ao resultado das provas, a resposta mais frequente
foi a que o resultado da prova deixa eles nervosos, neste caso, 42 criangas marcaram esta
opcao, e 0 que chamou a atencdo neste ponto do questionario é que as outras op¢des como:
vocé fica contente? Vocé fica triste? Vocé fica desanimado? Vocé fica com medo?
Apareceram na pesquisa com nimeros muito proximos de respostas dos alunos, mostrando
gue os métodos de avaliacdo utilizados pela escola Professora Elizabeth Farias Lobato
Rodrigues no 3° ano do ensino fundamental tém provocado as mais variadas sensacfes nas
criangas. Quando perguntamos: Quando vocé ndo entende o assunto a professora explica de

outra forma?

Gréfico 8: Quando o aluno ndo compreende o assunto a professora explica de outra forma?
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Em sala de aula, o professor precisa cuidar, para que a dinamica do processo de
ensino-aprendizagem se desenvolva de maneira a “libertar” os que estdo enclausuradas em
suas ideias pré-concebidas e desta forma possam apresentar uma maior abertura ao “novo”, a
tudo o que se constroi dentro de um debate reflexivo e comprometido com a realidade de

ambos, como trata Freire (2005, p. 100):
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Nosso papel ndo e falar ao povo sobre a nossa visdo do mundo, ou tentar impd-la a
ele, mas dialogar com ele sobre a sua e a nossa [...] Por isso mesmo é que muitas
vezes educadores e politicos falam e ndo sdo entendidos. Sua linguagem nédo
sintoniza com a situacdo concreta dos homens a quem falam. E sua fala € um
discurso a mais, alienado e alienante. (FREIRE, 2005, p. 100)

Possibilitar ao aluno se compreender autbnomo é para Freire (2005), construir
arcaboucos de interacdo entre professor e aluno, permitindo a ambos uma maior e melhor
locomocdo dentro do discurso, convivendo com diversas ideias dentro do mesmo espacgo de
construcdo de saber. Onde a curiosidade pelo novo, levara ambos a uma maior entrega, com
mais compromisso a tudo o que se faz necessario dentro de um dialogo existencialista,
inovador e libertario.

A pesquisa mostra que os alunos ndo entendem o que os professores ensinam e que
muitas vezes o professor ndo procura novas metodologias para trabalhar em sua aula,
agravando ainda mais a sensacao de cansaco e desanimo nas criancas.

Perguntamos aos alunos se seus pais estudam em casa com eles. As respostas estdo

sistematizadas no grafico abaixo:

Grafico 9: Participagdo dos pais nos deveres de casa dos alunos
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Sabemos que a participacdo da familia é fundamental na promoc¢do de uma educacéo
de qualidade, quando esse elo é quebrado, a fragilidade no processo educativo fica evidente,
uma vez que, uma depende da outra e quando comungam dos mesmos objetivos e
trabalhamos em conjunto, todos os sujeitos envolvidos, ganham em qualidade de
aprendizagem.

Sobre essa concepcao, Hoffmann (2005, p.87-88) afirma:

[...] professores, administradores, atendentes, funcionérios, técnicos, pais e

familiares devem estar disponiveis para refletir sobre os interesses, as necessidades,
as conquistas das criangas, no sentido de auxilid-la em suas tentativas. O que nédo
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quer dizer que se deva efetivar uma pratica de reunides periédicas com os pais para
entrega de pareceres finais, mas, ao contrério, significativa criar oportunidades
frequentes de troca de ideias entre os adultos que trabalham com a crianca e destes
com seus familiares.

Portanto, o grafico mostra que das criangas que participaram da pesquisa, 76
responderam que ndo possuem apoio dos pais em casa para a realizacdo das tarefas passadas
pelos professores assim como na compreensdo de determinados assuntos. E desta forma a
participacdo da familia como co-responsavel na construcdo e desenvolvimento da
aprendizagem dos seus filhos evita transferéncia de responsabilidade tdo comum no ambito
educacional. Contudo, a escola precisa ser atraente e convidativa para a comunidade escolar,
evitando ser um “pronto socorro” da aprendizagem, ou seja, lugar que somos obrigados a ir,
no caso de eventuais emergéncias, fruto das dificuldades dos alunos do e seu regresso
decorrente da mazela chamada fracasso escolar. Se por outro lado a escola promove eventos
diversificados e chamar os pais para contribuir, ouvir e ser ouvido, essa unido ird gerar
beneficios significativos para toda a comunidade escolar.

Sem davida, os numeros da pesquisa apontam para uma situacdo complexa, pois
entendemos que educacdo se faz coletivamente, onde familia, escola e sociedade caminham
juntas no sentido de desconstruir mitos e construir cidaddos mais comprometidos com uma
reflexdo mais préxima da sua realidade, a respeito dessas dificuldades Romé&o (2005) aponta
que;

Tudo leva a crer que, além das dificuldades resultantes da mé& formacdo, os
problemas da avaliagdo da aprendizagem resultam também do tré&fico ideoldgico das
elites, que tém conseguido certos consensos mitoldgicos, favoraveis, evidentemente,
a manutengdo do status quo individualista, meritocratico, discriminatorio e injusto
(ROMAO, 2005, p. 43).

Compreender que o sistema educacional, possui seus interesses e que por outro lado a
familia luta para preservar seus valores, e no meio desse jogo de interesses encontra-se 0
aluno e, neste sentido, Romdo (2005, p. 43), afirma que: “E claro que o estudo exige
concentracdo e disciplina. Lembro-me de alunos cujas familias permitiam certa licenciosidade
quanto a organizacdo da vida de estudos, e que quando precisaram, como adultos, da
concentragdo por tempo mais dilatado, ndo puderam suporta-la”.

Na escola Elizabeth Farias Lobato Rodrigues, as atas de reunido mostram que a escola
procura a parceria e chama a atencdo dos pais para um melhor acompanhamento de seus
filhos e, por exemplo, a fala de uma mé&e na ata da reunido de pais e professores do dia 27 de

Maio de 2016, mostra como se da essa relagéo:
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Eu ndo tenho muito leitura, mais procuro sim ajudar meu filho, quando ele chega em
casa, eu entendo que o meu filho reclama muito do despreparo da professora que
chega na sala e senta e s6 pede pra outra professora (professora adjunta), escrever no
quadro e ele fala que ela escreve muito que chega a doer a mao dele, mais eu
procuro ajudar sé que o meu filho é crianca e precisa brincar, com as outras criangas.
(ATA DA REUNIAOQ, p. 2, 2016)

Neste sentido, Romao (2005, p. 43) afirma: “Mais importante do que ser muito
exigente ou rigorosa quanto a disciplina cobrada dos alunos, é a capacidade de ser
provocadora da leitura critica das determinaces naturais e sociais, de ser estimuladora da
criatividade e da independéncia reflexiva”.

A professora, a escola e a familia precisam instigar o aluno quanto a sua possibilidade
de compreender melhor a sua realidade, com autonomia e seguranca compativel para aquele
ciclo da vida, ndo pode exagerar na cobranca, assim como, ndo deve permitir que a crianga
deixe de lado suas necessidades de adquirir e compartilhar conhecimento.

Perguntamos para os alunos: Como as aulas costumam ser?

Graéfico 10: Caracteristicas das aulas
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A sala de aula precisa ser concebida como um espaco de interagdo e comunicacao, as
aulas consequentemente devem se pautar em proposta dindmicas que promova situacfes de
aprendizagem, aulas planejadas motiva a pesquisa porque ndo permite respostas prontas e
acabadas, mas possibilita 0 pensar e aponta caminhos para encontrar a resposta e assim
construir conhecimentos, proposta educativas dialogicas, aulas interessantes e animadas
alunos autbnomos e com aulas chatas e cansativas alunos parados e passivos. Nessa

perspectiva, Freire (2011, p. 142/143) argumenta que:

O antidialogo, que implica uma relacéo vertical de A sobre B, é o0 oposto a tudo isso.
E desamoroso. E acritico e ndo gera criticidade, exatamente porque desamoroso.
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Nao é humildade. E desesperancoso. Arrogante. Autossuficiente. Por tudo isso, o
antidialogo nao comunica. Faz comunicados. [...] O homem, afinal, no mundo e com
o0 mundo. O seu papel de sujeito e ndo de mero e permanente objeto, como fazedor
desse mundo da cultura.

Destaca-se na fala do autor e é notorio também na pesquisa, que a auséncia de diadlogo
fomenta a incompreensao e ndo permite a comunicacao, criando barreiras que dificultam o
aprendizado, tornando educadores e educandos estranhos e alheios ao processo educativo,
uma vez que ndo existe ligagéo entre eles, e sem interacdo proporcionada no espago escolar
ndo cabe uma metodologia acessivel e construtiva e tampouco um ensino eficaz. Sendo assim

Luckesi (2003, p.125) aponta que:

Se nds professores, na sala de aula ndo podemos dar conta da politica de oferta de
vagas e de acesso dos educandos a escola, podemos dar conta de um trabalho
educativo significativo para qualidade, serd um fator coadjuvante de permanéncia
dos educandos dentro do processo de aquisicdo do saber e consequentemente um
fator dentro do processo de democratizacdo da sociedade.

Imprescindivel no processo de ensino e aprendizagem uma relacdo de igualdade e
respeito, aulas que estimulem as potencialidades e trabalhe as dificuldades de cada aluno, de
forma amorosa e particular, evitando rotular e excluir. Aulas significativas, onde o espaco de
sala de aula seja facilitador da comunicacdo, capaz de motivar os alunos a expressarem seus
anseios, medo, desejos e habilidades conduzindo-o a criar e participar ativamente da sua
formacdo pessoal e social. Nesse sentido, as aulas poderdo se tornar mais interessantes e
animadas a partir do momento que as conquistas, € 0s anseios de um provogque no outro a
busca mutua por um saber amoroso, €tico, dialégico, construido pela interacdo do com todos

as partes e com o0 meio onde vivem.

O antidialogo, que implica uma relacéo vertical de A sobre B, é o oposto a tudo isso.
E desamoroso. E acritico e ndo gera criticidade, exatamente porque desamoroso.
Nao é humildade. E desesperancoso. Arrogante. Autossuficiente. Por tudo isso, o
antididlogo ndo comunica. Faz comunicados. [...] O homem, afinal, no mundo e com
0 mundo. O seu papel de sujeito e ndo de mero e permanente objeto, como fazedor
desse mundo da cultura. (FREIRE, 2011, p. 142, 143)

Quando questionados a respeito de como as aulas costumam ser, as respostas dos
alunos ficaram na meédia entre chatas e cansativas, apesar de um numero significativo
responder que aulas séo interessantes, a minoria disse que as aulas costumam ser animadas,

mostrando, neste quesito, que as aulas para a maioria dos alunos pesquisados séo cansativas,
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diante desse desafio € interessante analisar os fatores que contribuem para uma aula cansativa

e desestimulante. Neste caso Hoffman (2005, p. 13) aponta que:

O que se precisa questionar, no meu entender, sdo os principios que fundamentam
tais préaticas avaliativas, que cada vez mais estreitas e padronizadas, impedem ver e
sentir cada sujeito da educacdo em seu desenvolvimento integral e singular, negando
a heterogeneidade que os torna humanos e limitando o acesso a escola apenas aos

que se aproximam ou se submetem a expectativas rigidamente determinadas por ela.

Graficoll: Ambiente da sala de aula
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Em um determinado momento da pesquisa questionamos o ambiente da sala de aula e
para tal indagacdo constatei que os alunos demonstram certa consciéncia com 0 Seu
comportamento em sala de aula e que quase sempre este comportamento acontece devido uma
atitude muito permissiva de professores (as) e pais, pois 36 alunos marcaram que a sala de
aula é barulhenta e 33 outros alunos apontaram um ambiente de muita briga entre professores
(as) e alunos e entre alunos e alunos e 15 alunos marcaram a opgéo silencioso e 27 falaram

que a sala de aula apresentava um ambiente de muita confusao.
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4 CONCEPCAO DE AVALIACAO DOS PROFESSORES

Para Roméo (2005), a avaliacdo é um processo pelo qual se procura identificar, aferir,
investigar e analisar o rendimento do aluno, do educador e do sistema, confirmando, se a
construcdo do conhecimento se processou. Neste sentido, é através da avaliacdo que o
professor e a escola poderdo verificar se os objetivos do ensino e de seus planos foram
alcancados.

Diante disso, procuramos conhecer o processo avaliativo realizado pelos professores
do 3° ano do Ensino Fundamental do municipio de Bagre/PA. Perguntamos aos professores:

Qual a sua concepcéo de avaliagdo?

P 1: A avaliacdo ndo deve ser baseada em um U0nico instrumento e deve ser
processual e permanente do trabalho docente.

P 2: E a avaliagio do desenvolvimento cognitivo do aluno, é identificar a
assimilacdo ou ndo do conhecimento

P 3: A avaliacéo é feita através de situacGes de aprendizagem, buscando a aquisi¢do
de novos conhecimentos, atitudes ou habilidades.

A avaliacdo é compreendida como processual (P1), aspecto cognitivo (P2) e
relacionado a situacdes de aprendizagem (P3). Podemos perceber nas falas de P2 e P3, que a
avaliacdo estd direcionada ao aspecto intelectual do aluno. O professor P2 compreende a
avalicdo como um processo que se realiza diariamente em sala de aula na constru¢do do
conhecimento, como um ato inerente ao processo de ensino-aprendizagem.

Para P1 pensar a avaliacdo como um ato natural do dia a dia em sala de aula, é
fundamental, mesmo sabendo que na estrutura da educacdo no municipio de Bagre, na
maioria das vezes, o professor ndo encontra no ambiente escolar, apoio, incentivo por parte do
sistema, pois 0 mesmo esta preocupado em obter resultados urgentes e brilhantes em pouco
tempo e sabemos que uma educacao pensada, muitas vezes vocé planta hoje para colher, no
futuro.

Avaliar de maneira classificatoria ou simplesmente para selecionar costuma dar menos
trabalho para o professor e provavelmente, em virtude deste “detalhe” esta pratica torne-se
muito comum na realidade pesquisada, pois nesta forma de avaliar o trabalho se encerra,

guando se chega as notas, sejam estas boas ou ruins.
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Em virtude da necessidade de entender como os professores que participaram da
pesquisa, compreendem o ato de avaliar questionamos 0s mesmos sobre 0s objetivos deles no
ato de avaliar:

P 1. Verificar se o aluno aprendeu ou ndo, levando a reflexdo sobre o nivel de

qualidade do trabalho escolar, tanto do aluno, quanto do professor, para que as
mudancas sejam feitas e assim o0 objetivo seja alcangado.

P 2: Identificar se a aprendizagem ocorreu ou ndo no aluno, verificando o seu nivel
de aprendizagem e assim intervir como educador.

P 3: Verificar o desempenho dos alunos.

Quando questionados sobre os objetivos da avaliacdo a P1 e P3, demonstram em sua
fala um certa preocupacéo, em verificar se houve aprendizagem. J& o P2, mostra um cuidado
maior com o aluno, quando aponta para uma necessidade de intervir caso o resultado néo seja
0 esperado. Nesse caso, Luckesi (2011) discute que se faz necessario sim que o professor se
planeje para que esta intervencdo seja frutifera no dia a dia do aluno, ndo sé na escola, mais

na vida do mesmao.

4.1 O papel do professor no processo ensino-aprendizagem

O ato de avaliar acaba por se tornar muito complexo, o que exige do professor (a)
certa dose de competéncia e muita sensibilidade, primeiro por precisar este ser um
profissional que possa ver o aluno além do que aparenta ser, ver a totalidade do aluno,
contextualizando a sua realidade e respeitando a sua individualidade.

Quando perguntamos qual o papel do professor no processo de ensino aprendizagem,

eles responderam:

P1: O de mediador.
P 2: Facilitar a aprendizagem e consequentemente tornar o aluno cidaddo, um
individuo critico e reflexivo na sociedade em que esta inserido.

P 3. o professor tem um papel fundamental no processo avaliativo, pois cabe a ele
(a) elaborar questdes ja trabalhada.

Para os professores entrevistados, ndo hd um pensamento hegeménico, pois P1 e P2
pensam 0 seu papel no processo avaliativo como responsavel por construir a ponte entre o
conhecimento cientifico e o aluno, entre o que se produz em sala de aula e a sua aplicacdo no

cotidiano do aluno, nos debates teéricos que se trava no ambiente escolar e no seu uso, na
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sociedade em que este vive assim como a partir das reflexfes diérias entre professor e aluno,
sobre saberes diversos e sua importancia nas relagdes com o mundo.

E, sendo assim, Freire (2011) mostra que o papel do educador, seja 0 de fomentar o
dialogo entre o alfabetizando e o objeto de estudo, oferecendo uma visdo mais ampla dos
instrumentos que ele possui para se alfabetizar, dai a importancia do respeito entre as
opinides, no sentido de deixar educador e alfabetizando, alfabetizando e sociedade em um
mesmo nivel de discussdo e compreensao dos fatos, partindo de alguns momentos que seréo
necessarios empregarem na pratica de alfabetizar, como o levantamento do universo
vocabular dos alunos, selecéo de palavras para a formagdo de temas geradores e com essas

informagdes criar situagdes existenciais sobre o alfabetizando.

Mas numa atitude de criag8o e recriacdo. Implica uma autoformacéo de que possa
resultar uma postura interferente do homem sobre seu contexto. Dai que o papel do
educador seja fundamentalmente dialogar com o analfabeto sobre situages
concretas, oferecendo-lhe simplesmente os instrumentos com que ele se alfabetiza.
A alfabetizacdo ndo pode ser feita de cima para baixo, como uma doagdo ou uma
imposi¢do, mas de dentro para fora, pelo préprio analfabeto, apenas com a
colaboracdo do educador. (FREIRE, 2011, p.145, 146)

Freire, (2011), mostra que essa postura do alfabetizando sobre a sua prdpria realidade,
¢ 0 ato de apropriar-se criticamente e ndo de forma memorizada o que esta sendo trabalhado
dentro do dialogo entre educador e educando, produzindo desta forma o seu préprio sistema
de grafia.

E para que este produza o seu préprio cabedal de conhecimento se faz necessario
repensar a fala da professora P3, pois, entendo que o papel do professor vai além de formular
questdes, que ja foram até mesmo trabalhadas anteriormente, pois desta forma vamos estar
limitando o aluno apensar somente a partir daquele ponto de vista o que, sem duvida vai lhe
tirar a capacidade de ir além, de pensar por si s0.

E desta forma o método de alfabetizar ativamente, que possa ajudar o homem a pensar
solugdes praticas para as situacdes problemas do cotidiano, € que o autor, aponta como
instrumento politizador de homens e mulheres.

Em sua resposta, a professora pesquisada P1, demonstra certa preocupagdo com o
ingresso do aluno na vida social, destacando a importancia de viver em uma sociedade,
embora nédo tenha destacado o papel do aluno diante do processo de ensino-aprendizagem.
Sua preocupacgéo é que o ensino dos conteddos curriculares promova a insercdo do aluno no

meio social por meio do desenvolvimento de valores e atitudes essenciais para a vivéncia em



59

grupo. Neste sentido, Romao (2005), discute que o ato de avaliar é algo tdo sério e complexo

que em um determinado momento torna-se impossivel fazé-lo corretamente:

Este mito se desdobra em dois niveis. No primeiro, a impossibilidade da avaliacao
correta é atribuida a complexidade da atividade humana que deve ser avaliada,
principalmente por se tratar de uma atividade intelectual, com envolvimentos de
ordem cultural, social, politica, psicoldgica, econdmica e afetiva. No segundo, e este
diz respeito a avaliacdo do trabalho do professor, busca-se a justificativa no
argumento de que ninguém pode avaliar, sendo ele proprio, o trabalho de um
profissional especializado em determinado campo do conhecimento e com tantos
anos de experiéncia. (ROMAO, 2005, p. 47).

Muitos professores que atuam nas escolas ndo se ddo conta da importante dimenséo
que tem o seu papel na vida dos alunos. Nesse sentido, um dos aspectos que se quer ressaltar,
é a importancia da formacao do professor e da compreensdo que ele deve ter em relacdo a esse
assunto. Pois, ndo ha como acontecer na escola uma educacao adequada as necessidades dos

alunos sem contar com o comprometimento do professor no processo educativo.

Os professores em sala de aula trabalham o tempo todo no plano do conhecimento;
isto é, deslocam-se no que poderiamos denominar “o campo minado da alta
pertinéncia”, uma vez que além de lidarem com conteudo, habilidades e posturas,
tem de desenvolver a instrumentalizacdo dos alunos para que aprendam esses
contetidos, habilidades e posturas. (ROMAO, 2005, p.49)

Assim, se percebe que pensar sobre a formacdo de professores € conceber que o
professor, nunca esta acabado, e que os estudos teoricos e as pesquisas sdo fundamentais, no
sentido, de que, é por intermédio desses instrumentos, que o0s professores terdo condicOes, de
analisar criticamente os contextos histdricos, sociais, culturais e organizacionais, nos quais
ocorrem as atividades docentes, podendo assim intervir nessa realidade e transforma-la

Perguntamos aos professores: os alunos tém dificuldades nas avaliacdes?

P 1: Sim, principalmente quando ndo estdo totalmente alfabetizados, ou seja, ndo
desenvolveram as habilidades necessérias para 0 ano em que se encontram

P 2: Sim, Lingua portuguesa e Matematica.

P 3: Sim, na maioria das vezes alguns alunos ndo prestam atencdo e acabam
confundindo as questdes.

Se refletirmos sobre a fala da professora, P3, as dificuldades dos alunos nas avaliacfes
estdo relacionadas ao seu comportamento. Hoffmann (1991) discute essa questdo mostrando

que:
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Se concebe a aprendizagem do ponto de vista comportamentalista, o professor
define como modificagdo de comportamento produzida por alguém que ensina em
alguém que aprende. O conhecimento d aluno vem dos objetos e cabe ao professor
organizar os estimulos com os quais o aluno entrara em contato para aprender. A
pratica pedagdgica consistira, entdo, na transmissao clara e explicita dos contetdos
pelo professor, apresentando exemplos preferentemente concretos. (HOFFMANN,
1991, P. 54)

Para a autora, o professor deve oferecer ao aluno condi¢cfes para que este demonstre
interesse em suas aulas, através da organizacao e planejamento de suas aulas, diria ainda mais
que esses estimulos empregados pelo professor devem ir além da organizacdo do seu
contetdo, devem incluir nesses estimulos a serem trabalhados o ambiente em sala de aula, a
acolhida deste aluno e a aproximacdo desta aula com a sua realidade.

Para P2 os alunos apresentam dificuldades na aprendizagem dos conhecimentos das
disciplinas de Portugués e Matematica, que sao disciplinas fundamentais para a formacéo dos
alunos, é essencial que o aluno adquirira as habilidades de leitura e escrita para sua insercao
no mundo da linguagem escrita, assim como 0s conhecimentos matematicos sdo necessarios
para as trocas comerciais, entre outras coisas. P1 destaca as dificuldades dos alunos que vem
para 0 3° ano sem 0s conhecimentos necessarios para este nivel de ensino, o que exige do
professor retornar aos conteddo do ano anterior para dar conta dessa lacuna na aprendizagem.

Certamente a atuacdo do professor ndo € neutra em nenhum momento de sua pratica
docente e ndo é diferente na hora de avaliar, por isso, a importancia de estar preparado,
consciente, agir a favor de uma educacdo democratica e libertaria, capaz de conduzir todos 0s
alunos com sucesso, acreditando e fazendo-os acreditar em suas potencialidades. A tarefa
delegada ao professor ndo é facil, exige uma postura politica, consciente de seu poder,
enguanto agente de transformacéo.

A escola onde a pesquisa foi desenvolvida vem construindo a sua prépria historia no
processo educacional deste municipio, por ser uma escola, construida ha pouco tempo, ela
conta com profissionais na sua maioria em inicio de carreira, mas, o que vai se trabalhar nas
escolas parte de uma equipe gestora que trabalha na secretaria de educacdo, que orienta 0s
professores desde a lotagcdo, ndo permitindo, portanto, a escola trabalhar, com autonomia.

Para a SEMED os numeros sdo positivos, para a crianca e sua familia nem tanto. Por
isso € pertinente questionar, se os resultados das avaliagdes sdo satisfatorios. Entdo se torna
no minimo confuso, analisar um processo onde 0s sujeitos e suas a¢des ndo convergem para o
mesmo destino, o que para Roméo (2005), a relacdo do professor com o sistema, que é sempre

muito burocratico mostra que:
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Como o “professor tem de entregar, na secretaria da escola, as notas dos alunos” ao
final de cada bimestre, ndo importa que ele esteja no meio de uma unidade. Se o que
ja desenvolveu com os alunos ainda depende de mais alguns passos para
complementar em pré-requisito ele ndo pode adia a avaliacdo, porque é pressionado
pelos prazos burocréaticos. (ROMAOQO, 2005, p, 82)

O autor vai mostrar que esta postura muitas vezes intransigente do sistema
educacional através da secretaria de educacdo e seus técnicos tém muito a ver com a
preocupacdo com a média final do aluno que é calculado com base nos registros semestrais,
respeitando intervalos que so interessa a burocracia, ndo levando em consideragdo o ritmo
de aprendizagem de cada um.

Os professores ao serem questionados se os resultados da avaliacdo sao satisfatorios,

responderam da seguinte forma:

P 1: Nem sempre.
P 2: Nas matérias como Arte, religido, histéria, geografia e ciéncias. Sim
P 3: De acordo com o seu desempenho, 0 aluno consegue obter seu objetivo.

Analisando as respostas das professoras foi possivel perceber a que o desempenho dos
alunos para os professores esta focado na sua particularidade e atrelado exclusivamente ao seu
desempenho pessoal. Nas respostas de P1 é notdério uma superficialidade quando responde
que nem sempre os alunos possuem desempenho satisfatorio deixando margem quanto a
qualidade desse desempenho e a constancia do mesmo. Para Luckesi (2005, p. 201):

A avaliacdo no espaco da sala de aula como em qualquer outro contexto onde haja
processo, por ser inclusiva é democratica. O objetivo da acdo pedagdgica no
contexto da sala de aula é que todos aprendam e se desenvolvam o que implica que
ninguém seja excluido. Aqueles que em um primeiro momento, ndo apresentem o
resultado esperado, se forem cuidados, poderdo apresenta-lo em um segundo ou

terceiro momento o que importa, entdo, para o educador que avalia é a aprendizagem
de todos o0s estudantes que se encontram na escola.

Nesse sentido, a resposta dos professores pl e p3 abre um leque de reflexdes acerca
das ambiguidades do processo de avaliacdo, deixando em evidencia varios questionamentos,
até que ponto é prazeroso para o professor avaliar? Sentiria o professor prazer em reprovar?
Estaria 0o aluno dando pouca importancia ao que se estd avaliando ou examinando? Ao
responder que nem sempre, P1 nos deixou esses questionamentos por transparecer 0 cansago e
desgaste do dia a dia em sala de aula, o professor também sofre com o processo de avaligdo
ou de exame que precisa aplicar em sala de aula, por ndo conseguir fazer com que sua turma

acompanhe o desenvolvimento da aula.
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Nesta mesma questdo P3 expde uma atitude que reflete uma compreenséo de avalia¢éo
que responsabiliza somente o aluno pelo seu desempenho escolar. Observamos que para P3
toda a responsabilidade pela aquisicdo do conhecimento é do aluno, dando a entender que
depende somente dele o resultado do processo de avaliagéo.

J& P2 quando questionado a respeito dos resultados da avaliagdo a sua resposta indica
nos componentes curriculares de artes, religido historia, geografia e ciéncias os alunos
apresentam melhores resultados, os quais sdo considerados pelo professor como resultados
satisfatorios.

Desta forma, analisando as falas de P1, P2 e P3 existe uma visao restrita de avaliagéo
fazendo dos resultados positivos ou insatisfatdrios o retrato fiel da avaliacdo da aprendizagem

deixando de fora todo o processo para se chegar ao determinado resultado.

O ato de avaliar, por ser diagndstico, é construtivo, mediador, dialégico, visto que,

levando em consideracdo as complexas relacfes presentes na realidade avaliada e

dela constituinte, tem por objetivo subsidiar a obtengdo de resultados os mais

satisfatorios possiveis, o que implica que a avaliacdo, por ser avaliacdo, esti a

servigo do movimento de construgdo de resultados satisfatérios, bem- sucedidos,

diferente dos exames que estdo a servico da classificacdo. (LUCKESI, 2005, p. 198)

Portanto os resultados satisfatorios sdo frutos de avaliacdo dindmica e processual

capaz de proporcionar aqueles que sdo avaliados uma amplitude de subsidios que irdo

desencadear a aprendizagem significativa, construida por meio de préaticas pedagogicas

eficientes com a interacdo coletiva, e respeito as particularidades de cada um. Para que a

ponte entre conhecimento e os resultados do aprendido ndo seja o fator decisivo para

exclusdo, selecdo e fracasso escolar, mas um reflexo que chame atencdo para atuacgdo de

professores, alunos e todo o sistema de ensino quanto as possibilidades para que os resultados

sejam satisfatorios para todos, dessa maneira, alcanca-se amplitude do termo avaliacdo da
aprendizagem

A vida pessoal de cada um de nds, quando estudantes regulares na escola, foi

marcada por muitas experiéncias autoritarias em provas que se fixavam em nossa

historia psicoldgicas tais como ressentimento por atos injustos nos processos

examinatorios notas baixas ndo merecidas; provas com contetdo além e/ ou

diferentes dos ensinados, questBes elaboradas com ambiguidade, armadilhas para

surpreender os “incautos”; utilizagdo de questdes com base em contetido secundarios

em termos de seus significados “s6 pra ver se os alunos estudaram” (LUCKESI,
2011, p. 202)

Na perspectiva de Luckesi (2011), a avaliacdo da aprendizagem, diferente da
pedagogia do exame, apresenta como caracteristicas: diagnosticar a situa¢do do aluno, o que

aprendeu e o que ndo aprendeu com intuito de intervir com uma agéo para melhorar a situacao
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da aprendizagem, é processual, pois admite que o educando ndo vai estar pronto em um
determinado momento, mas que este devera passar por um processo que acredita na

possibilidade do mesmo alcancar tais objetivos e dindmica de uma vez que néo é estatica.

4.2 Os instrumentos de avaliagdo

Todas as atividades avaliativas deveriam almejar o desenvolvimento intelectual, social
e moral dos alunos e diagnosticar como a escola e os docentes estdo contribuindo para que
este processo satisfatorio de aquisicdo de conhecimento aconteca. Neste sentido, 0s
instrumentos de avaliacdo sdo fundamentais para a educagdo por permitir acompanhar a
evolucdo da aprendizagem do educando e fornecer pista para repensar a pratica docente.

O instrumento de avaliacdo que os professores utilizam com mais frequéncia na sala

de aula sdo:
P 1: Observagdo. Porque é através dela que informamos o contexto em que estamos.

P 2: A avaliacdo continua e somativa. Continua porque avalia todo o processo de
criacdo e producdo do aluno. Somativa, porque o sistema nos impde aplicarmos
provas e darmos nota.

P 3: Utilizo a avaliacdo continua, o que o aluno produz e reproduz, mais a principal
é o trabalho avaliativo, pois é o que o sistema nos oferece.

A professora P 2 descreve 0 que se pratica na escola Elizabeth Farias Lobato
Rodrigues, e por que ndo dizer na maioria das escolas do municipio de Bagre, € o que Luckesi
(2011), fala que no Brasil se confunde examinar com avaliar, e 0 autor mostra que as duas
concepcdes podem até, conviver, no entanto divergem.

Para o ato de examinar, vale somente 0 que o estudante conseguiu assimilar e
expressar até 0 momento presente, como o desempenho resultante de sua dedicagdo
aos estudos no tempo anterior aquele em que se submete as provas. Sera premiado
(aprovado) ou castigado (reprovado) em fungdo do que conseguiu aprender até o
momento da prova. (LUCKESI, 2011, p. 182)

E Luckesi (2011) mostra como deve ser a atitude do professor que pratica a avaliacao,
que deve ir além da preocupacdo com o que aluno esta aprendendo, mas procurar
compreender como 0 processo ensino-aprendizagem esta sendo construido e como 0 mesmo
vai utiliza-lo na sua vida, na sua pratica social.

[...] o ato de avaliar estd centrado no presente e voltado para o futuro. Ao educador
que avalia interessa investigar desempenho presente do educando, tendo em vista o

seu futuro que se expressa como a busca do seu melhor aprendizado e consequente
desempenho. (LUCKESI, 2011, p. 182)
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Neste sentido, o autor coloca a avaliagdo como um processo que necessita de diversos
mecanismo que lhe dara suporte para se construir uma aprendizagem significativa. Na fala de
P1 esse ato é realizado por meio da observacdo, porém consideramos que somente a
observacgdo ndo é suficiente para avaliar o processo de ensino-aprendizagem. Ja P3 diz que a
avaliacdo se pauta num processo continuo e participativo de producéo e reproducao do saber,
contudo destaca que precisa se adequar as exigéncias do sistema educacional que o orienta, 0
limita e exige uma avaliar classificatoria.

Dentre os problemas que afetam a avaliacdo da aprendizagem, desponta a questio da
forma como o professor expde suas ideias sobre um determinado assunto e ainda como este
vai se fazer entender dentro de sua metodologia de ensino. Sabemos que muitos alunos tém
dificuldade de entender a linguagem que é utilizada por muitos professores e, desta forma,
ndo conseguem acompanhar o desenvolvimento da aula, dai nasce o desafio de como
recuperar o aluno que ndo consegue acompanhar a forma que Ihe é apresentado determinado
assunto, ele ndo consegue acompanhar o andamento da aula, que, as vezes, ocorre muito
superficialmente em nossas escolas. A recuperacdo da aprendizagem dos alunos é de grande
relevancia, mas é preciso que o professor analise os resultados das avaliagdes de
aprendizagem por ele aplicadas e considere os erros dos alunos para buscar construir novas
praticas que possam levar seus alunos ao saber. O momento da avaliacdo deve ser, portanto,

também um momento de reflexdo do docente.

Nosso papel ndo e falar ao povo sobre a nossa visdo do mundo, ou tentar impd-la a
ele, mas dialogar com ele sobre a sua e a nossa [...]. Por isso mesmo é que muitas
vezes educadores e politicos falam e ndo sdo entendidos. Sua linguagem néo
sintoniza com a situacdo concreta dos homens a quem falam. E sua fala € um
discurso a mais, alienado e alienante. (FREIRE, 2005, p. 100).

A auto avaliacdo deve nortear a pratica docente, pois, a partir de uma avalia¢do da
aprendizagem bem feita € possivel corrigir rotas, fazer intervencfes durante o percurso e isto,
é muito diferente de chegar ao final do bimestre ou ano letivo e utilizar a avaliacdo para
determinar quem sera aprovado ou nao e ponto final.

E estarrecedor imaginar que ha docentes que acham natural que parte dos alunos sejam
reprovados, parece normal, que parte deles ndo aprendam e pior do que achar isso € ndo fazer
nada por esses estudantes, simplesmente por considerar que ndo vai adiantar.

Quantos professores deixam de investir por achar que eles ndo tém potencial algum e,

esses professores geralmente se acham muitos capazes, apesar de deixar para traz parte de
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seus alunos. Ao abordar este assunto Luckesi (2011, p. 203) afirma: “A avaliagcdo ndo pde nas
méos do educador o poder de aprovar ou reprovar, mas sim o poder de partilhar
eficientemente um caminho de aprendizagem, desenvolvimento e crescimento. E ela
possibilita ao educador tomar decisodes”.

Diante de fatos como esse, é preciso repensar a pratica avaliativa, buscando pensar e
repensar sobre os resultados das avaliagbes com a devida humildade para entender que as
vezes € preciso mudar a rota, em prol de um bem maior, ou seja, mudar as metodologias para

que o aluno consiga acompanhar o que esta se tratando em uma determinada aula.

P 1: Eu sempre uso vérias metodologias nas minhas aulas, porém entendo que o
aluno tem o seu préprio tempo e a aprendizagem ndo é igual para todos, como
professora sempre fui cobrada a produzir o maximo, ndo perder aluno e ndo reprova-
los mais se alguém néo consegue acompanhar nem sempre a culpa é sé do professor.
P 2: Faco sempre o que € possivel, acredito que muitas vezes me sinto limitado, pelo
fato de trabalhar com salas sempre lotadas e mesmo sendo dois professores ndo
consigo dar a mesma atencdo para todos.

P 3: E impossivel colocar todos no mesmo nivel, costumo dizer que sou professora,
ndo milagreira, sinto sim quando vejo que um aluno ndao acompanha, mais acredito
que € uma minoria e a escola tenta trabalhar estes alunos que estdo atrasados por
algum motivo.

A professora P1, quando questionada sobre a forma como trabalha o processo de
avaliacdo e como esta lida com a necessidade de buscar novas e diferentes metodologias para
facilitar a compreensdo do aluno sobre um determinado assunto, é possivel notar que a
professora é dindmica e comprometida com a aprendizagem dos alunos. A mesma destaca que
o aluno tem seu proprio tempo e que este precisa ser respeitado. E na Escola Municipal
Elizabeth Farias Lobato Rodrigues, vale ressaltar que as turmas possuem dois professores em
sala 0 que a professora P2 acrescenta na sua fala, € que mesmo com esta ajuda extra o
professor ndo consegue acompanhar o aluno na sua particularidade, pois, a sala esta lotada e
esta superlotacdo dificulta o seu trabalho.

A professora P3 destaca a impossibilidade de promover a aprendizagem de todos 0s
alunos, por isso, alguns alunos ndo conseguem acompanhar a turma. Essa é uma questdo
muito preocupante, pois, o fracasso escolar € concebido como algo natural, inerente ao
processo ensino-aprendizagem. Todavia, quando existem alunos em sala de aula que néo
estédo aprendendo, o professor deve se sentir instigado a buscar solugGes para que o aluno que
ndo estd acompanhando a turma possa ter condi¢des de superar suas dificuldades de
aprendizagens.

Para Freire (2011, p 115) “O ato de estudar, de ensinar, de aprender, de conhecer ¢

dificil, sobretudo exigente, mas prazeroso".
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Neste sentido é imprescindivel uma préatica pedagdgica mediadora e reflexiva, que
priorize a pesquisa e a busca constante da verdadeira identidade do educador - transformador,

uma vez que para Freire:

Um professor que ndo leva a sério sua pratica docente, que, por isso mesmo, nao
estuda e ensina mal o que mal sabe que ndo luta para que disponha de condi¢Ges
materiais indispensaveis a sua pratica docente, se proibe de concorrer para a
formacdo da imprescindivel disciplina intelectual dos estudantes. Se anula, pois
como professor. (FREIRE, 2011, p, 115)

Contudo a superacéo de velhos conceitos de aprender e ensinar parte da capacidade de
aliar o discurso a uma pratica democréatica para que a cultura popular ndo caia na visao de
inferioridade diante da imposta superioridade elitista. Freire (2011, p. 116) “O que ndo ¢
possivel — repito-me agora — é o desrespeito ao saber de senso comum; o que ndo é possivel é
tentar superéa-lo sem, partindo dele, passar por ele”.

Isso é perceptivel na reproducdo burocratica do saber, que ndo leva em consideracao
as particularidades dos educandos, sendo que suas experiéncias e vivencias dissociadas do
conhecimento sistematizado, fragmenta a aprendizagem e compromete a liberdade de pensar e
agir. Para o autor:

O que ndo é licito fazer € esconder verdades, negar informacdes, impor principios,
castrar a liberdade do educando ou puni-lo, ndo importa como, porque ndo aceite,
por varias razfes o meu discurso. [..] subestimar a sabedoria que resulta
necessariamente da experiéncia sociocultural é, a0 mesmo tempo, um erro cientifico

e a expressdo inequivoca da presenca de uma ideologia elitista. (FREIRE, 2011, p,
117)

E este é o grande desafio do fazer docente, estimular o discurso de superacao e
mobilizar as pessoas para uma visdo além das suas dificuldades, medos e limitacGes, fazendo
do seu contexto sociocultural, um ambiente rico para a constru¢do do conhecimento. Pois,
agimos impiedosamente quando deixamos que nossos alunos continuem na escola sem
aprender. Na educacdo esta toda esperanca de mudanca de vida destes alunos e sua familia.
Seria inaceitavel para nés educadores que os professores de nossos filhos, os deixassem de
lado em suas dificuldades de aprendizagem, limitando-se a reprova-los, mas, fazemos sem o
menor peso de consciéncia com os filhos dos outros.

Ao analisar a mesma situacdo Hoffmann (1991) atenta para um outro detalhe, que nos
ajuda a compreender melhor este cenario complexo da relacdo professor e aluno e a

compreensdo do que se trabalha em sala de aula.
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Dessa forma, o professor ndo assume absolutamente a responsabilidade em relacdo
ao fracasso do aluno. Em primeiro lugar, porque representaria assumir sua
incompeténcia na organizacdo do trabalho pedagdgico, uma apresentacdo
inadequada de estimulos a aprendizagem. Em segundo lugar, porque aquilo que faz
geralmente se traduz em resultados positivos. Ou seja, alguns alunos, ou a maioria,
aprendem. Se a acdo produz modificacdo de comportamentos em alguns alunos,
entdo o problema esta nos alunos e ndo na acdo do professor. Sem ultrapassar a
visdo comportamentalista de conhecimento, nenhuma outra hipo6tese é levantada
pelo professor sobre as dificuldades que os alunos apresentam, sendo a sua
desatencdo e desinteresse. Em terceiro lugar, porque, coerente com tal visdo de
conhecimento, o avaliar reduz-se, para ele, a observacao e ao registro dos resultados
alcancados pelos alunos ao final de um periodo. Tal visdo ndo absorve uma
perspectiva reflexiva e mediadora da avaliagdo. (HOFFMANN, 1991, p. 54).

A avaliacdo da aprendizagem faz parte do processo de construcdo do saber, da longa
estrada do conhecimento, trilnada diariamente por aqueles que séo incluidos no processo de
ensinar e aprender, por ser longa a estrada do conhecimento e por vezes dificeis o caminhar,
necessitamos de diversos instrumentos avaliativos e praticas pedagogicas inovadoras,
inclusivas, processuais e continuas capazes de fazer da avaliacdo da aprendizagem subsidios

para a qualidade da educacdo. Nessa perspectiva Luckesi (1997, p. 175) mostra que:

A avaliacdo da aprendizagem nesse contexto € um ato amoroso, na medida em que
incluem o educando no seu curso de aprendizagem, cada vez com qualidade mais
satisfatoria, assim como na medida em que o inclui entre os bem sucedidos, devido
ao fato de que esse sucesso foi construido ao longo do processo de ensino
aprendizagem (o sucesso ndo vem de graca). A construcdo, para efetivamente ser
construcdo, necessita incluir, seja do ponto de vista individual, integrando a
aprendizagem e o desenvolvimento do educando, seja do ponto de vista coletivo,
integrando o educando num grupo de iguais, o todo da sociedade.

O autor destaca a necessidade de avaliar por parte do professor e para que isto seja um
ato amoroso, ele precisa envolver o aluno nesta relacdo de partilha de conhecimento, e aplicar
para isto diversos instrumentos que permitam ao aluno uma melhor adaptacdo ao que esta se
avaliando e desta forma tornar a avaliacdo mais satisfatoria para 0 mesmo. Quando
questionados sobre a importancia da avaliagdo da aprendizagem, as respostas foram as

seguintes:

P 1. A avaliagio é um recurso fundamental em todo o0 processo
ensino/aprendizagem, serve para dar referéncia sobre o trabalho do professor, do que
ele pode ser melhorado, do que a escola precisa oferecer ao aluno.

P 2: Nos permite entender o desenvolvimento cognitivo do aluno, bem como buscar
novos métodos de ensino para atendé-los.

P 3: E importante para o desenvolvimento do individuo

Quanto a importancia da avaliacdo da aprendizagem todos foram unanimes em afirmar

que avaliacdo e importante sim, mas as respostas analisadas no sentido mais amplo mostram a
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diversidade de significados para 0 mesmo ato avaliativo, algo muito normal por se tratar de
um tema amplo e discutido no dia a dia da sala de aula como afirma Hoffmann (2000, p.13):

Percebo, em contato com os professores que o “fendmeno avaliagdo” ¢, hoje, um
fenémeno indefinido. Professores e alunos que usam o termo atribuem-lhe diferentes
significados, relacionados principalmente, aos elementos constituintes da prética
avaliativa tradicional: prova, nota, conceito, boletim, recuperacdo, reprovagéo.
Estabelecem uma relacdo direta entre tais procedimentos e avaliacdo, com uma
grande dificuldade em compreender tal equivoco. Dar nota é avaliar, fazer prova é
avaliar, o registro das notas, denomina-se avaliacdo. Ao mesmo tempo, Vvarios
significados sdo atribuidos ao termo: analise de desempenho, julgamento de
resultados, medida de capacidade, apreciagdo do “todo” do aluno.

Nessa perspectiva, as respostas dos professores P2 e P3 embora sejam parecidas séo
vagas e reduzem o termo avaliagdo da aprendizagem, quando P3 diz que a avaliacdo é
importante para o individuo e P2 faz referéncia a avaliacdo somente ao fator cognitivo, 0s
professores deixam a margens todo o contexto que a avaliacdo da aprendizagem se apresenta,
por que avaliar € um ato que vai além das habilidades cognitivas e se concretizam nas
relagdes interpessoais, socioculturais e no ambiente coletivo, mas que respeite o tempo, as
particularidades e o espaco de aprendizagem de cada um. Uma avaliacdo capaz de formar na
autonomia e para a cidadania.

J& a resposta de P1, destaca a participacdo de todos os atores envolvidos no processo
avaliativo, chamando a atencdo para o fato de que a avaliacdo ndo € um ato isolado e
responsabilidade dos professores e alunos, mais uma acgdo coletiva que visa a melhoria das
praticas educativas para 0 aumento e a qualidade do ensino.

E sem ddvida um professor libertador aquele que faz o aluno sujeito de sua propria
aprendizagem, auxiliando 0 mesmo a caminhar com as proprias pernas, produzindo em todos
0s seus atos um conhecimento de mundo, de sociedade de vivencias. O que para Freire (2005)
“A questdo fundamental, neste caso, esta em que, faltando aos homens uma compreenséo
critica da totalidade em que estdo, captando-a em pedacos nos quais ndo reconhecem a
interacdo constituinte da mesma totalidade, ndo podem conhecé-la.”

E importante ressaltar como citado acima, que para que exista essa abertura de visdo
do local, para o regional do regional para o nacional e do nacional para o mundial, se faz
necessario um trabalho em conjunto para que 0s anseios e avangos conquistados parta da
construcdo e da interacdo coletiva, tornando o ato de aprender uma acdo dialética e

significativa. Neste sentido Freire enfatiza que:
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[...] A tarefa do educador dialdgico €, trabalhando em equipe interdisciplinar, [...]
No processo da decodificagdo os individuos, exteriorizando sua tematica, explicitam
sua “consciéncia real” da objetividade [...] que se prolonga na organizacdo do
conteido programatico da acdo educativa, como acdo cultural libertadora. (FREIRE,
2005, p.119).

Partindo desse pressuposto, Freire chama a atencdo dos educadores como mediadores,
e investigadores do desafio de encontrar na pluralidade de ideias e vivencias as
problematizacbes pessoais do grupo acolhendo e respeitando as situaces-problema de forma
dialogica para que aconteca uma educacéo libertadora e, desta forma, Freire (2005) faz uma
comparacao entre uma educacdo, para a vida, libertadora e emancipatéria que caminha na
direcdo oposta aquela que limita a acdo do homem como mero objeto da reproducdo de

discursos pré-definidos.

Para o educador-educando, dialdgico, problematizador, o contetido programético da
educacdo ndo € uma doag¢do ou uma imposi¢do, um conjunto de informes a ser
depositado nos educandos, mas a devolucdo organizada, sistematizada e
acrescentada ao povo daqueles elementos que este lhe entregou de forma
desestruturada. (FREIRE, 2005, p. 96/97).

Para Freire (2005), a escola, o professor, a professora deve levar em consideracdo
aquilo que o aluno trés de casa, do seu bairro, do seu circulo de amizade, discutir todas essas
informacges e apresentar a este aluno um ndmero maior de possibilidades de olhares e de
compreensdo de uma mesma situacdo, permitindo ao mesmo agir com autonomia de

pensamento, sem impor a0 mesmo 0 seu proprio ponto de vista.

Serd a partir da situagdo presente existencial, concreta, refletindo o conjunto de
aspiracdes do povo, que poderemos organizar o conteddo programatico da educacdo
ou da acdo politica. O que temos de fazer, na verdade, é propor ao povo, através de
certas contradicbes basicas, sua situagdo existencial, concreta, presente, como
problema que, por sua vez, o desafia e, assim, lhe exige resposta, ndo s6 no nivel
intelectual, mas no nivel da a¢do. (FREIRE, 2005, p. 100).

Desta forma, o educador, deve auxiliar o educando quanto a necessidade de trabalhar
dentro da reflexdo critica, propostas que possam conduzi-lo ao dialogo construtivo e leva-lo
para uma acgdo concreta, no sentido das mudancas de sua conduta tanto intelectual, como na
sua postura politica e social, ndo permitindo, que nenhuma forma de opressdo possa ser capaz

de aliena-lo e torna-lo um aluno-cidaddo passivo.
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P 1: Gosto de utilizar varios métodos avaliativos, no qual o aluno também participa
no sentido de transformar os momentos de aprendizagem mais prazerosa e
significativa

P 3: Sim, procuro estimular o meu aluno a ser um cidaddo que tenha nocdo da
realidade, onde vive, ou seja, 0 aluno compreenda, analise e reflita sobre 0 mundo
que vive.

Os professores P1 e P3, apontam em suas respostas para um perfil de professor
dindmico e que busca encaminhar o aluno para a sua propria autonomia de pensamento e
acao, desta forma, o professor assume o seu papel de mediador do processo ensino
aprendizagem, o que nos leva a acreditar na possibilidade do professor mediar construgéo do
conhecimento a partir da sua realidade sociocultural.

Um dos momentos que mais preocupa os pais professores, aluno e todo o sistema de
ensino € a retencdo escolar, assunto evidente em muitas rodas de conversa quanto o tema é
educacao, sempre evidenciando os resultados ndo alcancados, o que néo foi possivel avangar e
assimilar, quais os fatores responsaveis para que o aluno ficasse retido, mas pouco se foca no
que ele aprendeu como aprendeu e o que dificultou a sua aprendizagem, neste caso, olhar para
a aprovacao ou reprovacdo € de uma Otica quantitativa classificatoria e excludente,
selecionando os que merecem ser aprovados e retendo 0s que se mostraram incapazes de

avancar. Assim concordo como Luckesi (2002, p. 172):

O julgamento é um ato que distingue o certo e o errado, incluindo o primeiro e
excluindo o segundo. A avaliacdo tem por base acolher uma situacéo, para, entéo,
ajuizar a sua qualidade, tendo em vista dar-lhe suporte de mudanca, se necessario. A
avaliacdo, como ato diagndstico, tem por objetivo, a inclusdo e ndo a exclusdo; a
inclusdo e ndo a selecdo. O diagnostico tem por objetivo aquilatar as coisas, atos,
situacdes, pessoas, tendo em vista tomar decisdes no sentido de criar condi¢fes para
a obtencéo de uma maior satisfacdo daquilo que se esteja buscando ou construindo.

Nesta perspectiva, 0 autor coloca a avaliacdo ndo como encerramento do que se
aprendeu, mas processo pelo qual se aprende de maneira continua, diagnostica e efetiva, um
processo que busque acolher e ndo julgar, incluir ao invés de selecionar, a avaliacdo nesses
moldes serve para dar condi¢bes de igualdades para todos. Aumentando a porcentagem dos
incluidos e diminuindo entdo o fosso entre 0 numero de matriculados e aprovados. Quando
perguntamos: vocé acredita que a retencdo escolar ¢ a melhor maneira de avaliar a

aprendizagem? Os professores responderam:
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P 1: Acredito que ndo, pois, 0 apoio continuo a aprendizagem seria o ideal, pois as
dificuldades tém de ser trabalhadas assim que elas aparecem em sala de aula e ndo
deixar que se acumulem para o final do ano.

P 2: Ndo

P 3: Néo, pois ha outros instrumentos e critérios que poderiam mudar esse quadro.

Portando os professores em suas respostas concordaram que a retencao escolar ndo é a
melhor maneira de avaliar a aprendizagem, mas destaco aqui a fala de P1 e P3 neste caso P1
aponta o apoio continuo como forma de se trabalhar as dificuldades logo que aparecerem e P3
enfatiza os diversos instrumentos avaliativos a disposi¢do dos alunos que ajudariam mudar o
quadro da reprovacéo escolar. No entanto é fundamental termos por base Hoffmann (2001 p.
58) que diz:

Os professores dizem perseguir uma "Escola de qualidade”, sendo exigentes na
avaliagdo; no entanto, contribuem sobremaneira para o afastamento de milhares de
criancas e jovens da Escola e da Universidade através do fator de reprovagdo
continuada. Escolas publicas de 1a. Grau iniciam seu ano letivo com dez turmas de
12 série e, concomitantemente, com turmas Unicas de 8a. série (com poucos alunos).
H4 uma discrepancia enorme entre o nimero de escolas publicas de 1° Grau e a
oferta de vagas no 2°- Grau. A reprovagéo no vestibular, por sua vez, é maciga, além
de o correr um alto indice de evasdo nos cursos universitarios. Esse panorama é
representativo deum "ensino de qualidade"? As exigéncias avaliativas, desprovidas
muitas vezes de significado quanto ao desenvolvimento efetivo das criangas e dos
jovens, favorecem a manutencdo de uma Escola elitista e autoritaria. Os
pronunciamentos dos professores formam um todo vinculado e consistente em torno
de um mesmo significado liberal.

Diante dessas evidencias o problema da retengédo escolar deve ser encarado de frente
como uma ameaga para almejada universalizagdo do ensino de qualidade e para todos. Tal
ameaca podera ser sanada com uma avaliacdo da aprendizagem em toda extenséo da palavra,
uma avaliacdo para além dos exames e da reprovacdo, uma avaliacdo que enxergue o aluno
em todos os contextos que lhe forma como pessoa, seus sentimentos, suas habilidades e, suas
dificuldades, sua cultura, o ambiente social e familiar em que esté inserido.

Enfim, uma avaliacdo comprometida com a qualidade do ensino e ndo com quantidade
gue se ensina, uma avaliacdo que fomente novas e efetivas praticas educativas capaz de
diminuir a discrepancia entre o que se ensina e 0 que realmente se aprende, para assim
alcangar resultados positivos, com critérios inclusivos e autbnomos de educagéo cidadd, éetica

e comprometida com o sucesso de todos o0s envolvidos no processo de ensino e aprendizagem.
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5. CONCLUSAO

Esta pesquisa se desenvolveu com o objetivo de analisar como professores e alunos
compreendem o processo avaliativo aplicado no dia-a-dia da Escola Municipal de Ensino
Fundamental Elizabeth Farias Lobato e sua relacdo com o desenvolvimento da autonomia dos
alunos. Ao longo da pesquisa foi fundamental o aporte tedrico que associado ao fazer docente
juntamente com o que pensam os alunos a respeito desta tematica, tornou a pesquisa rica e a
investigacdo fundamental para se entender a avaliagdo como um processo tdo necessario, mas,
por vezes, polémico pelo fato de ser confundido seu real significado e importancia no
processo de ensino-aprendizagem.

Neste trabalho, percebemos que a avaliacdo da aprendizagem possibilita o dialogo, a
troca de experiéncias e a autonomia, porque estd intimamente ligada a0 um meio e ndo um
fim, um meio pelo qual professores e alunos buscam mutuamente o objetivo coletivo que é o
saber significativo e, dentro desta busca cabe diferentes estratégias e métodos para se chegar a
uma avaliagéo eficiente e inclusiva.

Os conceitos de testar, medir e examinar confundidos como sinbnimos de avaliacao
exclui e desfavorece a autonomia porque limita a aprendizagem a tempo, espago e assuntos
pré-estabelecidos, com intuito de classificar de maneira quantitativa, sem a preocupagdo com
os fatores externos e internos que formam o aluno e, por consequéncia, este ato de verificagéo
seleciona de maneira pontual os alunos capazes, daqueles que ndo obtiveram resultados
positivos e serdo penalizados com a reprovacao escolar.

Dessa maneira a pesquisa revelou que embora o corpo docente tenha avancado nos
estudos e discursdes sobre o papel da avaliagdo no processo de ensino e aprendizagem, muitos
educadores ainda estdo atrelados a uma pratica tradicional de avaliar, tendo sob seu poder um
unico instrumento avaliativo que faz de um processo de construcdo do conhecimento, um
processo que aprisiona, rotula e limita o aluno.

Ao aluno a pesquisa revelou que este ndo se sente atraido pelo processo avaliativo,
tendo em vista que 0 mesmo ndo é pensado para o aluno e nesse sentido ndo participando na
organizacdo, planejamento, do que vai ser discutido em sala de aula, a avaliagdo exclui o
aluno, pois o distancia da sua realidade, o que causa no aluno uma dificuldade a mais para o
seu processo de autonomia e criticidade da sua aprendizagem.

Nesse sentido, a avaliagdo da aprendizagem na amplitude real da sua fungédo deve estar
permanentemente comprometida com o aprendizado de todos, respeitando as singularidades
de cada um, e promovendo dentro do dialogo, espacos de discussdes, criticas e sugestdes para

melhor entender e adentrar no universo de uma avaliacdo para além de nimeros e meritos,
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uma avaliacdo que n&o pare nos erros, mas encontre nas dificuldades uma forma de
construcdo progressiva do saber.

Portanto, a avaliacdo em sua esséncia precisa partir da busca de um diagndstico
pessoal dos educandos, onde seja permitido a autoavaliacdo de educadores e alunos, com
praticas pedagdgicas inovadoras, formacdo permanente dos educadores e participacdo
consciente de todos os sujeitos e envolvidos na escola, para que assim se crie um ambiente de
comunicacdo, criacdo e recriacdo de atitudes e proposta democratica e dialdgicas, para um
saber consciente, atual, em contato com os momentos de transformacéo da sociedade.

Por fim, ressalto que esta pesquisa ndo tem a finalidade de encerrar os discursdes
acerca do tema que é indissocidvel do processo de ensino-aprendizagem, mas busca servir de
fonte para novos estudos que suscitem olhares diferentes para um ato, quando amoroso cria
oportunidades para saberes diferentes e enriquecedores para construir conhecimento pessoal e

de mundo.
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SERVICO PUBLICO FEDERAL
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
CAMPUS UNIVERSITARIO DO MARAJO - BREVES
FACULDADE DE EDUCAGCAO E CIENCIAS HUMANAS
PLANO NACIONAL DE FORMACAO DOCENTE-PARFOR
CURSO: LICENCIATURA EM PEDAGOGIA

QUESTIONARIO ABERTO PARA PROFESSORES

12 - QUAL A SUA CONCEPCAO DE AVALIACAO?

22 - QUAIS OS SEUS PRINCIPAIS OBJETIVOS NO ATO DE AVALIAR O ALUNO?

32 - QUAL O SEU PAPEL NO PROCESSO AVALIATIVO?

42 — OS ALUNOS TEM DIFICULDADE NAS AVALIACOES? QUAIS?

5 - 0S ALUNOS OBTEM RESULTADOS SATISFATORIOS NAS AVALIACOES.
QUAIS?

62 - QUAL A PRINCIPAL FERRAMENTA DE AVALIACAO QUE VOCE ULTILIZA?
POR QUE?

78 — QUAL A IMPORTANCIA DA AVALIACAO PARA O PROCESSO DE ENSINO
APRENDIZAGEM?

8 - O MODELO DE AVALIACAO QUE VOCE REALIZA REFORCAM TUA
IDENTIDADE COMO PROFESSOR?

92 - VOCE ACREDITA QUE RETENCAO ESCOLAR A MELHOR MANEIRA DE
AVALIAR A APRENDIZAGEM?



QUESTIONARIO FECHADO PARA OS ALUNOS.
1- QUAL O SEU SEXO?

() MASCULINO

() FEMININO

2- QUEM MORA COM VOCE?

() PAI E MAE

() SOMENTE COM O PAI

() SOMENTE COMA MAE

() COM AVOS OU OUTROS (TIOS,IRMAOS....)

3- VOCE JA REPETIU DE ANO?

( )NUNCA

( )SIM,1VEZNESTA ESCOLA
())SIM, 1 VEZ EM OUTRA ESCOLA
( )SIM, DUAS VEZES OU MAIS

4- QUAL A SUA RELACAO COM SEUS PROFESSORES

(  )BOA

( )EXCELENTE

( )RUIM

( )NAO GOSTO DOS PROFESSORES

5- QUAIS OS TIPOS DE AVALIAGAO VOCE MAIS GOSTA?
( )PROVAS E TESTES

( )DEVER DE CASA

() TRABALHO EM GRUPO

( ) JOGOS E BRINCADEIRAS

6- O QUE VOCE SENTE AO REALIZAR UMA PROVA?
( )MEDO
() TANQUILIDADE
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() ANSIEDADE
( )RAIVA

7- COMO OS RESULTADOS DAS PROVAS TE DEIXA?
( )CONTENTE

() TRISTE

() DESANIMADO

( )NERVOSO

( )MEDO

8- QUANDO VOCE NAO ENTENDE UM ASSUNTO A PROFESSORA EXPLICA DE
OUTRA MANEIRA?

( )SIM
( )YNAO

9- VOCE RECEBE APOIO EM CASA PARA REALIZAR AS TAREFAS ESCOLARES?
( )SIM
( )NAO

10- COMO AS AULAS COSTUMAM SER
( )CHATAS

() ANIMADAS

() CANSATIVAS

() INTERESSANTES

11- COMO E O AMBIENTE EM SALA DE AULA?
( )BARULHO

() CONFUSAO

( )SILENCIO

(  )BRIGA



