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RESUMO

O objetivo deste trabalho é compreender os desafios da Educacédo Especial e Inclusiva para
surdos, no ensino de Matematica. Os objetivos especificos almejam apresentar 0os conceitos
de educacdo especial, inclusiva e seu intercambio com o ensino de Matematica; como
também externalizar os desafios do ensino de matematica para surdos através de uma revisao
bibliografica. Que consiste na pesquisa e selecdo de referenciais tedéricos que discutem e
problematizam o tema proposto. Essa pesquisa e selecéo de dados foi consultada em artigos,
trabalhos de conclusdo de curso e dissertagdes de mestrado. A partir da analise de dados,
consideramos que a educacdo especial € uma forma adaptada de ensino que, ao ser
desenvolvida no ensino regular, promove a inclusdo educacional de alunos com deficiéncia.
No ensino da matematica, esse processo de adaptacao exige conhecimento e capacitacao de
docentes para escolherem metodologias e ferramentas de ensino adequadas as
individualidades especiais dos estudantes. Diante da analise de dados, destacamos que o
docente de matematica pouco se capacita no processo de formacéo inicial, o que contribui
para os desafios da incluséo escolar, além de haver sensos comuns e preconceitos. Ha a
existéncia de um ineficiente acompanhamento de interpretes de lingua de sinais — TILS nas
escolas, contribuindo para uma ineficiente incluséo no ensino de matemaética. A LIBRAS é o
principal elemento de comunicacdo para o ensino de surdos, promove a traducdo de
contedos matematicos e facilita a aprendizagem. Os poucos recursos humanos de TILS,
soma-se também aos problemas de infraestrutura das escolas.

Palavras-Chave: Ensino. Aprendizagem. Linguagem matematica. Inclusdo. Desafios.
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1 INTRODUCAO

Discute-se atualmente sobre 0os avanc¢os da escola, para a promog¢ao de uma
educacado de qualidade. Muito se evoluiu em relagdo as tendéncias pedagogicas e
metodologias de ensino, nabusca dessa qualidade. No ambito dessas discussoes, a
educacao especial e inclusiva comecou a ter um espaco maior para o debate, na
busca de promover a inclusdo de alunos especiais. Muitas tutelas internacionais
garante a educacédo para todos, como um principio de direito humano, segundo a
Organizagédo das Nacdes Unidas — ONU. Na Declaracdo Universal dos Direitos

Humanos (1948), no Art. 26 e inciso 1, destaca-se o0 seguinte:

1. Toda a pessoatem direito a educacao. A educacao deve ser gratuita, pelo
menos a correspondente ao ensino elementar fundamental. O ensino
elementar é obrigatério. O ensino técnico e profissional dever ser
generalizado; o acesso aos estudos superiores deve estar aberto a todos em
plena igualdade, em fung&o do seu mérito (DECLARACAO UNIVERSAL DOS
DIREITOS HUMANGOS, 1948).

A educacdo gratuita e de qualidade a todos deve ser um direito obrigatério
que garante a dignidade humana, a liberdade, acesso ao conhecimento,
desenvolvimento cognitivo e aprendizagem para o trabalho. Pensar a educacéo
especial e inclusiva € garantir o direito educacional sem distin¢cées no ensino regular,
como também significa a adaptacao do sistema de ensino as especialidades de cada
aluno. Para tanto, o professor € uma peca chave nesse processo educativo, pois é
este que interage diretamente com os alunos que apresentam deficiénciafisica e é
este que tem a desafiadora missado de desenvolvera educagao especial e inclusiva.
Mas, sera que os professores estédo qualificados para esse exercicio? Um campo fértil
para estudos é a compreensdo da qualificacdo dos professores para a educacdo
especial e inclusiva, assim como os desafios dessa modalidade de ensino. Emnossa
pesquisa, que € uma revisdo bibliografica, focamos em identificar e explanar os
desafios do ensino de matematica para surdos.

O objetivo deste trabalho € compreender os desafios da Educacédo Especial e
Inclusiva para surdos, no ensino de Matematica. Os objetivos especificos almejam

apresentar os conceitos de educacéo especial, inclusiva e seu intercambio com o



ensino de Matematica;, como também externalizar os desafios do ensino de
matematica para surdos através de uma revisao bibliografica. A pesquisa se justifica
pela importancia de problematizar a educacéao especial e inclusiva, haja vista que a
maioria dos professores de diversas disciplinas ndo se sentem preparados ou

capacitados para a pratica docente adaptada para a inclusdo escolar de alunos
especiais como pontuam (DEMBOSKI; ARAMAN, 2009; KHATER; SOUZA, 2018).

2 A EDUCACAO ESPECIAL E INCLUSIVA

A educacao, de uma maneira geral, vem chamando atencao para debater
acerca da educacédo especial e inclusiva, no que concerne aos desafios dessa
modalidade de ensino. A escola durante muito tempo, desenvolveu uma cultura
escolar curricularizada de forma padronizada, sem respeito as diversidades e
limitagbes dos estudantes, ndo dando margem para uma educacdo adaptada as
pessoas com deficiéncia, para promover sua inclusdo escolar. No Brasil os primeiros
sistemas educacionais surgiram com 0s jesuitas no periodo colonial, cujo sistema
pautado numa educacao cristd, buscava domesticar os sujeitos na espiritualidade
jesuitica, de modos a operar sobre 0 mundo,em obediénciae determinacfes maiores,
quer espirituais, quer temporais. Significou a contemplacédo da espiritualidade em
acao, numa forma de educacédo controladora (BIOTO-CAVALCANTI, 2013). Essa
educacao controladora e tradicional entendia 0 aluno como um sujeito passivo que
deveria ser educado para seguir padrdes sociais, 0 que nédo dava margem para o
diferente. Por essa razao, que o tradicional se torna passivel de critica, nabusca de

encontrar caminhos para uma educacao pautada na diversidade. Sendo assim,

A educacgdo escolar ndo era considerada necesséria, ou mesmo possivel,
principalmente para aqueles individuos com deficiéncias cognitivas severas.
O trabalho educacional ndo tinha maiores perspectivas ou havia expectativas
guanto a capacidade de desenvolverem-se academicamente e ingressarem
na educacdo formal. Entretanto, percebe-se que as diferencas (nédo
necessariamente as deficiéncias) de maneira geral causam estranheza e
receio por parte dos profissionais que trabalham com essa populagéo
(KHATER; SOUZA, 2018, p. 30).

O sujeito com necessidades especiais ao longo da histéria da educacéo

brasileira, sempre foi marginalizado, marcado por rejeicdes, preconceitos e
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discriminacgdes, haja vista que a escola ndo era preparada para esse publico, até
porgue a deficiéncia era atrelada somente as doencas, e ndo como uma diferencga do

sujeito como agente da sociedade, ou seja,

Na historia, o deficiente sempre foi marcado por rejeicdes, preconceitos e
discriminacbes. A deficiéncia era entendida como doenca, e todo o
atendimento prestado as pessoas com deficiéncia era considerado pelo
enfoqueda doencga. Nas instituicdes especializadas o trabalho era organizado
com base em um conjunto de terapias individuais (fonoaudiologia, psicologia,
fisioterapia, etc.) e ndo enfatizava a atividade escolar (KHATER; SOUZA,
2018, p. 30).

A pessoa com deficiéncia era percebida pelos sistemas de ensino brasileiros,
no século XX, como doentes que careciam de terapias individuais, sendo excluidos
das atividades escolares. A escola, nesse contexto, ndo eram lugares para pessoas
com deficiéncia, poisessas escolas nao eram preparadas para lidar com esse publico,
tampouco os professores, dessa forma, esse publico foi refém durante muito tempo,
da exclusdo dos ambientes escolares. E nesse contexto, que as discussdes de teorias
de educacao especial e inclusiva tomam protagonismo, principalmente apés a
promulgacéo da Constituicdo Federal de 1988, em que destaca em seu Art. 205, que
a educacédo € um direito de todos, isto €, “A educacao, direito de todos e dever do
Estado e da familia, sera promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade,
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da
cidadania e sua qualificagédo para o trabalho” (BRASIL, 1988).

A Constituicdo cidada de 1988 foi importante para o avanco do direito
educacional brasileiro, bem como de leis enquanto tutelas para criangas e
adolescentes, como o Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA de 1990, que
reitera esse direito educacional para todos, salvaguardando o direito a liberdade, ao
esporte, ao lazer, a diversidade, o respeito e entre outros. Trata-se da Lei n°®8.069 de
Julho de 1990, que apresenta diretrizes que asseguram direitos as criancas e
adolescentes. Nas disposicfes preliminares, no que diz respeito aos Art. 1 ao Art. 5,
destaca-se:

Art. 1° Esta Lei disp6e sobre a protegdo integral a crianga e ao adolescente;
Art. 2° Considera-se crianga, para os efeitos desta Lei, a pessoa até doze
anos de idade incompletos, e adolescente aquela entre doze e dezoito anos
de idade; Paragrafo Unico. Nos casos expressos em lei, aplica-se
excepcionalmente este Estatuto as pessoas entre dezoito e vinte e um anos
de idade; Art. 3° A crianca e o adolescente gozam de todos os direitos
fundamentais inerentes a pessoahumana, sem prejuizo da protecao integral
de que trata esta Lei, assegurando-se-lhes porlei ou por outros meios, todas
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as oportunidades e facilidades, a fim de lhes facultar o desenvolvimento
fisico, mental, moral, espiritual e social, em condi¢c8es de liberdade e de
dignidade; Paragrafo Unico. Os direitos enunciados nesta Lei aplicam-se a
todas as criangcas e adolescentes, sem discriminacdo de nascimento,
situacdo familiar, idade, sexo, raga, etnia ou cor, religido ou crenca,
deficiéncia, condicéo pessoal de desenvolvimento e aprendizagem, condi¢&o
econdmica, ambiente social, regiao e local de moradia ou outra condigao que
diferencie as pessoas, as familias ou a comunidade em que vivem; Art. 4° E
dever da familia, da comunidade, da sociedade em geral e do poder publico
assegurar, com absoluta prioridade, a efetivacdo dos direitos referentes a
vida, a saude, a alimentacdo, a educacdo, ao esporte, ao lazer, a
profissionalizagdo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a
convivéncia familiar e comunitaria; Paragrafo Gnico. A garantia de prioridade
compreende: a) primazia de receber protecdo e socorro em quaisquer
circunstancias; b) precedéncia de atendimento nos servigos publicos ou de
relevancia publica; c) preferéncia na formulagdo e na execugao das politicas
sociais publicas; d) destinacdo privilegiada de recursos publicos nas areas
relacionadas com a prote¢do a infancia e a juventude; Art. 5° Nenhuma
crianca ou adolescente sera objeto de qualquer forma de negligéncia,
discriminagéo, exploracéo, violéncia, crueldade e opresséo, punido na forma
da lei qualguer atentado, por agdo ou omissdo, aos seus direitos
fundamentais; Art. 6° Na interpretagéo desta Lei levar-se-80 em conta os fins
sociais a que ela se dirige, as exigéncias do bem comum, os direitos e
deveres individuais e coletivos, e a condi¢cdo peculiar da criangca e do
adolescente como pessoas em desenvolvimento (BRASIL, 1990).

Ja em 1996 teremos a promulgacéo da Lei que ampara o direito educacional
constitucional, que € a Lei 9.934/1996 denominada Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional — LDB, que ira postular diretrizes para a promoc¢ao da educacao,
nasetapas de ensino—que sao: educacgaoinfantil;ensinofundamentalie Il e o ensino
médio; educacdo profissional e o ensino superior. A LDB defende os direitos
educacionais pautados na diversidade dos estudantes, pontuando processos
formativos na familia, na escola enquanto convivéncia humana, sendo dever da
familia e do estado a promoc¢do da educacdo. A LDB também considera o pleno
desenvolvimento dos alunos, habilidades cognitivas, formacdo para a cidadania,
aprendizagens do mundo do trabalho. Essa lei também torna obrigatoria a igualdade
No acesso e permanénciana escola, a liberdade de aprender, ensinar, pesquisar, o
pluralismo de ideias, apresso a tolerancia, diversidade humana (BRASIL, 1996).

A amplitude da LDB propiciou um espac¢o maior da educacédo especial e
inclusiva nas pautas estatais, assim como nos debates acerca dos avancgos
educacionais. Conforme a LDB (1996) a educacdo especial e inclusiva € uma
modalidade de ensino transversal, ou seja, transita em todas as areas do

conhecimento, postuladas em disciplinas nos sistemas de ensino, o que fomenta a
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preparacao de professores de diversas areas para a promoc¢ao dessa modalidade de
ensino. Dessaforma, o Art. 58 da LDB (1996) salienta que:
Art. 58. Entende-se por educagdo especial, para os efeitos desta Lei, a
modalidade de educacéo escolar oferecida preferencialmente narede regular

de ensino, para educandos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo (BRASIL, 1996).

Percebemos diante do que ja foi exposto, que a educacao especial enquanto
modalidade de ensino, ergue-se como uma forma de educacéo adaptada e especifica
para estudantes com deficiéncia, transtornos, altas habilidades ou superdotagéo. Para
tanto, o principio de educacdo especial € uma forma de educar limitada aos
estudantescom deficiéncia,sendo que essaforma de educacéo deve ser estabelecida
nos sistemas regulares de ensino, o que promove a inclusao escolar desse o publico-
alvo. Khater; Souza (2018, p. 30) salientam que “a Educagao Especial vem desde
entao, revisitando seu papel para atuar como suporte a escola regularno recebimento

de alunos portadores de deficiéncia”.

Em sua progressivaafirmagédo enquanto uma ciéncia e profisséo, aEducacéo
Especial incorporou os avang¢os da Pedagogia, Psicologia da Aprendizagem
e Social, fomentando o desenvolvimento de novos métodos e técnicas de
ensino baseados em principios de modelagem e modificacdo de
comportamento e de processos grupais. Essas novas metodologias tém
apontado que é necessario incluir todos os alunos em sala, independente de
etnia, sexo, raca, credo ou condicdo fisica ou ainda intelectual. Ou seja,
devemos estar preparados para lidar com a diversidade, de maneira geral
(KHATER; SOUZA, 2018, p. 30).

A educacao especial € uma obrigatoriedade do ensino regular, promove a
incluséo social de estudantes com portadores de necessidades especiais, quando
todos em uma mesma sala de aula, levando em consideracao suas particularidades,
tém acesso a educacdosem que haja a exclusdode unsa favor de outros. Como bem
destacam Santos; Coelho(2021) gue a educacaoinclusivase fundamentano principio
de dignidade humana, ressaltada na Constituicdo Federal de 1988. Para tanto, € um
direito que deve garantir a dignidade de estudantes com deficiéncianoensinoregular,
assegurando seu pleno desenvolvimento intelectual e cognitivo através de uma
educacdo especial, como forma de adaptacdo do sistema de ensino as

diversidades/limitacdes dos estudantes.
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3 DESAFIOS DA EDUCACAO ESPECIAL E INCLUSIVA PARA SURDOS

A partir da discussao exposta noitem anterior, pode-se concluirque aeducacéo
especial € uma forma de adaptacdo do sistema de ensino regular em proporcionar
uma educacdo compativel com as particularidades de alunos com algum tipo de
deficiéncia,tornando-se umamodalidade de ensinotransversal entre as disciplinasno
ensino regular, garantindo a inclusédo escolar®. Todavia, sabe-se que teoria se difere
da pratica e quandonosreferimosa educacgao especial e inclusiva, podemos perceber
muitas lacunas e desafios para a garantia dessa modalidade de ensino, como a

discriminacdo. Isto é,

Infelizmente, em uma sociedade com tamanha desigualdade, ndo raro
observamos as minorias serem oprimidas e reprimidas nos ambientes
escolares. Mesmo com os avanc¢os da Educacdo Especial em busca de uma
Educacdo Inclusiva e das leis que garantem a igualdade e os direitos
humanos, os preconceitos construidos culturalmente ainda determinam e
expressam atitudes e acgdes consciente ou inconscientemente de
mecanismos de julgamento e negagcdo de pessoas diferentes em algum
aspecto (KHATER; SOUZA, 2018, p. 31).

Podemos refletir sobre avanc¢os na educacdo especial e inclusiva, todavia,
ainda persistem desafios como a opressdo nos ambientes escolares de estudantes
PCD. Os autores tratam dos preconceitos culturaisimpregnados na sociedade, que
ignoram os principios de igualdade e o direito a diferencas que estdo presentes nos
principais marcos legais no ambito da educagdo. Dessa forma, atitudes
inconsequentesaindaestao presentes noambiente escolar, arepressao a alunoscom
deficiéncia que acabam negando a estes uma educacao de qualidade (KHATER,;
SOUZA, 2018).

Santos (2020) relata em sua pesquisa, os desafios do ensino de lingua
portuguesa para surdos, ja que se trata do ensino da linguagem que utiliza a forma

oral para o seu desenvolvimento, ao contrario da Lingua Brasileira de Sinais —

1 “A Educacao inclusiva compreende a educagdo especial dentro da escola regular que transforma a
escolaem um espaco paratodos. Elafavorecea diversidade que considera que todos os alunos podem
ter necessidades especiais em algum periodo de suas vidas escolar.” (SILVA; ALMEIDA, 2018).
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LIBRAS, que é a linguafalada por gestos por deficientes auditivos. Isso significa que
um dos desafios para a educacdo especial e inclusiva se assenta também na

preparacao dos professores, ja que essa modalidade de ensino é transversal.

O trabalho de mediagdo do professordepende da compreensdo minuciosa
das atitudes por ele tomadas e dos efeitos delas no educando. A
complexidade dessa tarefa quando o assunto é surdez recai no fato de que
as linguas de sinais diferenciam-se das linguas orais por utilizarem um meio
ou canal visual-espacial e ndo o oral auditivo (SANTOS, 2020, p. 1).

O autor relata que o planejamento do ensino-aprendizagem pelo professordeve
levar em consideracéo as atitudes e componentes curriculares pensados por ele e
como esses elementos afetam no estudante, e se tratando da educacéo especial e
inclusiva, trata-se de adaptar conteudo para estudantes com deficiéncia no ensino
regular. No caso dos surdos, ha um desafio em relagéo ao registro de sons, que causa
empecilhos a compreensdo de uma lingua com unidades morfolégicas e fonolégicas.
(SANTOS, 2020). No que diz respeito a aprendizagem de lingua portuguesa, a autora
citada enfatizaque ha a necessidade de os professores aprenderem LIBRAS, pois €
através dela que estudantes surdos poderdo aprender o portugués como segunda
lingua. Trata-se entdo da preparacdo do professor para a pratica pedagoégica em
educacao especial,nabuscade promover ainclusédo. Todavia, nemtodos os docentes

se preocupam com tal questao, ou seja,

A base para o aprendizado da Lingua Portuguesa por criangas surdas como
segunda lingua depende do conhecimento de sua primeira lingua, a Libras,
reconhecida pela Lei Federal n® 10.436/2002 e regulamentada pelo Decreto
Federal n° 5.626/2005. Essa tarefa cabe primariamente ao docente e, por
esse motivo investigamos se, durante a formagéao destes, ha a previsdo de
carga horaria suficiente dedicada a disciplina de Libras. Questionamos se o
ensino de Libras para docentes seria suficiente ou se seria necessario propor
novos processos de ensino para que esse mesmo docente fosse capacitado
a ensinar uma lingua visual e traduzi-la para a gramatica da Lingua
Portuguesa (SANTOS, 2020, p. 2).

Além do fato de alunos com deficiéncia sofrerem ainda com o preconceito no
ambiente escolar, a falta de preparacéo de professores também se associa enquanto
um problema para a educacéao especial e inclusiva, ja que a pratica docente para a

promoc¢do dessa modalidade de ensino depende também da didatica adaptada do
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professor. Se tratando de alunos surdos, o ensino da LIBRAS torna-se necessaro
para a pratica pedagégica nas diversas areas, pois capacita o docente na
comunicagao com os estudantes surdos, um fato que problematiza a formacao inicial
de professores e a necessidade de novos mecanismos de formacdo continuada de
docentes como salienta (SANTOS, 2020).

[...] alegitimacdo da lingua de sinais carrega consigo muito mais do que um
mecanismo de comunica¢do, mas busca principalmente, por meio de uma
linguagem propria, construir a identidade da comunidade surda que tem
caracteristicas e comportamentos proprios. Portanto a Libras é importante
ainda na formacdo educacional e cidadd do individuo com deficiéncia
auditiva. Ferramenta facilitadora da insercdo dos deficientes auditivos no
meio social (SILVA; ALMEIDA, 2018, p. 6).

Nao podemos deixar de mencionar, que o fato da ineficiente preparacao
docente para a educacdo de surdos, ainda h4 o fato de as escolas serem
despreparadas estruturalmente para a promocéo da educacao especial e inclusiva

para surdos, o que agrava os desafios dessa modalidade. Isto €,

Apesar dos avangos que vem ocorrendo nas Ultimas décadas, no sentido de
garantir a educacao inclusiva, inserindo no ensino regular todos os alunos
com necessidades especiais e oferecendo a este 0s meios para seu pleno
desenvolvimento, é necesséaria uma reflexdo, a respeito do preparo dessas
escolas, para receber 0 aluno surdo. Pois ainclusdo do aluno surdo vai além
da garantia de sua matricula no ensino regular, &€ que todos que compde o
guadro de profissionais da escola estejam preparados para lidar com esse
publico. E “preciso que se faga uma reflexdo acerca dos papeis da escola,
dos profissionais da educacdo, da familia e da sociedade. Sé através do
dialogo poderemos chegar a desenvolver uma forma de executar o que a lei
se propde a fazer e cobrar as responsabilidades de todos nesse processo
(SILVA; ALMEIDA, 2018, p. 7).

Diante do exposto, podemos averiguar que mesmo diante dos avan¢os nos
marcos legais que torna a educacao especial e inclusiva como umdireito a dignidade
humana, direito de igualdade, ainda ha muitos desafios a se superar para a suareal
efetivacdo, como as precarias infraestruturas das escolas, ineficiente preparacao de
professores e demais profissionais do ambiente escolar. No que tange a
aprendizagem de surdos, a LIBRAS é o elemento mais importante para promover a
aprendizagem, contudo, a maioria dos professores ndo dominam essa lingua,
promovendo entraves para a educacao especial e inclusiva (SILVA; ALMEIDA, 2018;
SANTOS, 2020).
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4 O INTERCAMBIO ENTRE ENSINO DE MATEMATICA E EDUCAGCAO ESPECIAL
E INCLUSIVA

Diante da discussdo apresentada nos itens anteriores, percebemos a
importancia e os desafios da educacéo especial e inclusiva. Neste item abordaremos
a interacdo entre o ensino de matematica e a educacdo especial e inclusiva,
problematizando essa relagédo no contexto da dualidade entre matematica académica
e matematica escolar. Isto €, o ensino de matematica naescola se difere da linguagem
cientifica da universidade, o que forca os professores a adotarem mecanismos
distintos de didatica para promover a aprendizageme atrair os estudantes (MARTINS,
2012).

Conforme Martins (2012), o docente no processo de formacao inicial entraem
contato com as abordagens cientificas, que sdo as chamadas concepc¢des teorico-
praticas que vao orientar a pratica de ensino na escola. Todavia, essas concepc¢des
encontram uma certa dificuldade de se desenvolverem de forma plena na educacéo
bésica, devido a linguagem cientifica que pode confundir os estudantes. As
concepcOes sdo as formas de organizar o conhecimento cientifico da matematica.
Vérias sdo as concepgdes, como aponta Martins (2012): matematica instrumental;
matematica relacional; concepcdo absolutista; concepcdo multipista; concepcao
relativista; concepcao dinamica; concepcao baseada na resolucao de problemas;
concepcdo platbnica; concepcdo instrumentalista. As concepc¢des da natureza
matematica sdo: pitagorica, platbnica, absolutistas — logicismo — formalismo —
intuicionismo e a concepcao falibilista (MARTINS, 2012). Essas concepc¢fes sdo as
abordagens cientificas da matematica no ambito da formacéo do professor, sendo
essas mesmas concepcdes pouco reproduzidas no ato do ensino, se mostram
adaptadas, diferentes.

O autor citado acima relata que as concepcdes sobre ensino de matematica
mostram-se tdo complexas como as praticas docentes. O que necessita de mais
estudos sobre este parecer, pois os professores de matematica na pratica docente,
nem sempre seguem as concepcgdes. O referencial tedrico se mostra separado, de um
lado temos concepcbes de matematica e de outro, concepcbes de ensino de

matematica. O que acontece € que muitos professores ndo conseguem as
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concepcOes de matematica para o ensino (filosofia classica da educacéo, ensino e
aprendizagem), adotando outras posturas, que se relacionam com a identidade
profissional de cada professor.

As concepg¢des matematicas séo de cunho cientifico, comprovadas a partir das
experiéncias de cientistas, que criam as formulas e calculos. A teoria cientifica nem
sempre consegue se adaptar ao pedagdgico, instaurando a cisdo entre a concep¢ao
cientifica e o ensino.

As concepcdes de ensino afloram na experiéncia da sala de aula, na pratica
pedagodgica do professor, que busca adaptar a linguagem cientifica ao pedagdgico,
tornando o processo de ensino mais didatico. Isso aflora das posturas docentes, das
identidades profissionais, que expdem as concepcdes de ensino diversas (MARTINS,
2012).

O ensino de matematica, apesar dos problemas encontrados entre o cientifico
e 0 ensino, se mostra como um processo de ensino que deve explorar variedades de
ideias/praticas pedagogicas, para adaptar conceitos e formulas para a dinamica
interativa em sala de aula. Quando nos reportamos as séries iniciais, vemos que 0
ensino de matematica é realizado a partir da ludicidade, para facilitar a crianca a
perceber os numeros e a importancia deles para a vida cotidiana. Isto é, a
incorporagdo do mundo real e da matematica na pratica pedagogica para facilitar o
envolvimento do estudante do processo de construcdo do conhecimento. por essa
razao que a matematica ndo € posta nas séries iniciais como conceitos e férmulas
puras, cientificas, sdo adaptadas ao desenvolvimento cognitivo do estudante
(CARVALHO; PIROLA, 2004; MARTINS, 2012).

Segundo Carvalho; Pirola (2004) € na educacao infantil que acontece os
primeiros contatos do sujeito com a educacdo escolar, como também com a
alfabetizacdo matematica. Segundo as autoras, a educacéo infantil € a etapa mais
adequada para estimular a alfabetizacdo matematica, para fomentar o pensamento
l6gicodas criancas e construcdo de conhecimentos proprios mediados pelo professor,
e isso deve ser realizado através de uma riqueza de atividades desenvolvidas, como
jogos, entre outros.

A educacdo matematica nas séries iniciais deve ser construida com base no
cotidiano da criang¢a, sem que a mesma estranhe os contetdos abordados, o uso dos
numerais. O professor deve utilizar da sua criatividade também para facilitar e

dinamizar a alfabetizacdo matematica nas seéries iniciais, 0 que propomos analisar
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nesta pesquisa. Por essa razdo que concepcoes cientificas e praticas pedagogicas
acabam se desencontrando no ato da pratica docente, visto que o professor precisa
adaptar as concepcfes matematicas com praticas pedagodgicas acessiveis,
ferramentas metodolégicas principalmente com ludicidade (CARVALHO; PIROLA,
2004; MARTINS, 2012).

O processo de alfabetizacdo matematica torna-se mais complexo e desafiador
para a pratica docente, quando situamos esse ensino no contexto da educacéo
especial e inclusiva. Haja vista que o ensino tradicional regular j& necessita da
adaptacéo e criatividade metodoldgica do professor, quando se trata da educacéo
especial e inclusiva na forma regular, 0 ensino de mateméatica torna-se desafiador.
Como ja abordamos, a educacédo especial necessita da reparacdo dos docentes,
principalmente quando se trata da educacao para surdos, a necessidade do professor
dominar o minimo de LIBRAS para facilitar o ensino (SILVA; ALMEIDA, 2018).
Demboski; Araman (2009) elenca que a cada ano a inclusdo de alunos com
necessidades especiais tem aumentado no ensino regular. As escolas brasileiras
vivem momentos de incertezas, desafios e angustias devido ao despreparo estrutural
da escola, dos professores e demais profissionais do ambiente escolar.

A pesquisa de Demboski; Araman (2009) apontam que relatos de professores
de matemética, acerca da educacao especial e inclusiva, consideram uma ineficiente
formacdo inicial, no que tange a preparacdo do professor para essa modalidade de
ensino, ndo qualificando corretamente o docente para lidar com as diversidades e
desafios da educacdo especial e inclusiva. Para tanto, ocorre uma precaria
capacitacdo profissional no ambito da mateméatica para a educacgéo especial noensino
regular. No que tange ao ensino de surdos no ambito do ensino de matematica,
Moreira (2018) aponta que os alunos surdos séo diferentes, suas caracteristicas sao
proprias e relacionadas com o grau da perda auditiva e com 0 momento da vida em
que se adquiriu essa necessidade especial.

A autora citada acima também enfatiza a importancia da LIBRAS no
reconhecimento de nimeros e operagdes, 0 que nos remete a problemética da
formacdo de professores, que acontece ainda de forma precéria no sentido de
preparar docentes para o ensino inclusivo de deficientes.

[...] no ensino de matematica para surdos, é necessario um “novo professor’

gue compreenda o aluno em sua totalidade, entenda as especificac6es de
cadalingua, pois s assim “permitira ao mesmo a possibilidade de formulagao
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de exercicios usando uma linguagem mais adequada a compreensédo dos
mesmos” (MOREIRA, 2018, p. 44 — grifos da autora).

O ensino de matematica num ambito geral, j& € um desafio, pois o docente
sempre necessita adaptar os contetdos aprendidos na universidade, para realizarem
salade aula(MARTINS, 2012). Quandose trata da educacao especial e inclusivaisso
se torna mais complexo e desafiador, pois o professor necessita se adaptar as
diversidades dos estudantes, além do fato de necessitar de um dominio de LIBRAS
ou de um interprete para a promoc¢ao da aprendizagem inclusiva no ensino regular
(MOREIRA, 2018). Nesse processo, desenham-se vérios entraves que dificultam a

educacao especial e inclusiva da matematica, em especial a educacéo de surdos.

5 METODOLOGIA

Conforme Minayo (2016) a metodologia € o caminho percorrido para a
elaboracdo de uma pesquisa cientifica, é a pratica exercida na compreenséao de fatos
da realidade. A metodologia seria uma conjuntura de ferramentas, em que se incluia
teoria de abordagem (método de anédlise), os instrumentos de operacionaliza¢do do
conhecimento (técnicas de pesquisa) e a criatividade do autor na selecéo de dados e
na elaboracao do texto cientifico,bem como a sua capacidade critica.

Na concepcao de Severino (2002) a revisdo bibliografica € uma forma de
mapeamento de acervos literarios que ‘[...] definem pela natureza dos temas
estudados e pelas areas em que os trabalhos se situam. Tratando-se de trabalhos no

ambito da reflexdo tedrica, tais documentos sdo basicamente textos: livros, artigos
etc.” (SEVERINO, 2002, p. 77).

A bibliografia como técnica tem por objetivo a descri¢do e a classificagéo dos
livros e documentos similares, segundo critérios, tais autor, género literario,
contetdo temético, data etc. Dessa técnica resultam repertérios, boletins,
catadlogos bibliograficos. E é a eles que se deve recorrer quando se visa
elaborar a bibliografia especial referente ao tema do trabalho (SEVERINO,
2002, p. 77).

A revisao bibliografica seria entdo um levantamento de dados em pesquisas ja

realizadas, afim de mapear teorias e conceitos para fundamentar uma nova pesquisa,
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a respeito de um assunto especifico, isto &, “[..] as fichas de documentagao
bibliografica organizam-se de acordo com um critério de natureza temética. Assim, o
livro é fichado, tendo em vista a area em geral e especifica da qual se situa.”
(SEVERINO, 2002, p. 39). A revisdo bibliografica entdo se realiza pela selecdo de
referenciais especificos e o0 mapeamento de dados acontece a partir do fichamento,
que € uma espécie de coleta de teorias e conceitos das pesquisas ja realizadas. “A
documentacdo bibliografica deve ser realizada paulatinamente, a medida que o
estudante toma contato com os livros ou com os informes sobre os mesmos. Assim,
todo livro que cair em suas maos sera imediatamente fichado.” (SEVERINO, 2002, p.
39).

Ludwig (2015) destaca que a revisdo bibliografica € uma das formas de
investigacdo cientifica mais frequentes em todas as areas do conhecimento, sendo
gue suaimportancia reside no fato se ndo ser somente uma maneira especifica de
estudar um determinado tema, mas se apresenta como um pré-requisito importante
para a elaboragao de projetos e outras formas de pesquisa, pois possibilita o arranjo
de conceitos e teorias que fundamentam os estudos. Nesse contexto, o0 autor elenca
gue na revisao bibliografica, requer que o autor consulte livros, revistas, documentos
existentes em bibliotecas, bem como Vvisitar enderecos eletrdnicos para o
mapeamento de estudos.

E uma das formas de investigacdo mais frequentes em todas as areas do
conhecimento humano. Sua importancia reside no fato de ser ndo s6 uma
maneira especifica de estudar um determinado tema, mas também de se
apresentar como um pré-requisito necessario a realizagdo de projetos de
pesquisa e de outros tipos de investigacdo. Podemos defini-la como o ato de
procurar, recolher, analisar, interpretar e julgar as contribuigdes tedricas ja
existentes sobre um certo assunto (LUDWIG, 2015, p. 51).

Segundo Moreira (2004) a pesquisabibliograficapossuidiferentes perfis. Existe
a pesquisa bibliografica expositiva (que expde o tema a partir de analise e sintese de
varios estudos consultados sobre determinado assunto); a questionadora (objetiva
identificar perspectivas de futuro imediato da pesquisa sobre um tema); a histérica
(documentar o desenvolvimento de pesquisas sobre um tema); e a opinativa (busca
esclarecer um determinado assunto, afim de mudar opinides formadas a respeito).
Para essa pesquisa, utilizamos a pesquisabibliografica expositiva, no objetivo de criar

um banco de dados a partir de estudos ja realizados.
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6 DESAFIOS DO ENSINO DE MATEMATICA PARA SURDOS

Como ja abordamos, a inclusdo de alunos especiais no ensinoregular ndo é
uma tarefa facil, haja vista que a conjuntura do sistema escolar brasileiro apresenta
uma fragilidade quando o assunto incluséo é pauta. Muitos desafios se desenhamno
horizonte da educacéo especial e inclusiva e no que refere ao ensino de matematica,
os desafios sdo muitos. Lemos; Dorr (2016) salientam que a promoc¢ao da educacéo
matematica especial e inclusiva tem gerado motivacdo entre o corpo docente e
gestores escolares, para estudos sobre as especialidades dos alunos, suas
particularidades, para que a escola e seus profissionais consigam se adaptar as
especialidades de cada estudante. Seria entdo uma saida para a implementacéo de
alternativas pedagogicas de ensino inclusivo para a contribuicdo da aprendizagem
escolar de qualidade para todos, na busca de vencer a exclusao historica de alunos
com deficiéncia. Seria entdo um processo de integracdo da escola com o AEE —
Atendimento Escolar Especializado?.

O estudo dos autores destaca a importancia dos intérpretes de LIBRAS, no
processo de facilitar o processo de alfabetizacdo matematica, os chamados
Intérpretes em linguade sinais—ILS. A presenca desse profissional abre espaco para
a discusséo da importancia de escolas bilingues, no que diz respeito a adocéo da
comunicagao por linguagem visual — LIBRAS no ambiente escolar, o que facilita a
incluséo escolarde surdos, todavia, a escolabilingue é um desafio a se realizar devido
principalmente a auséncia do intérprete na maioria das escolas e a baixa qualificacdo
de professores no dominio da lingua de sinais para a promocdo do AEE. Os
professores de matematica ndo atentam para essa questdo de promocao do AEE,

dessa forma,

2 “De acordo com o Decreto 7.611/11, o Atendimento Educacional Especializado — AEE tem como
objetivo fornecer condigdes de acesso, desenvolver recursos didaticos e pedagdgicos e eliminar as
barreiras no processo de ensino-aprendizagem dos alunos com necessidades particulares de
aprendizagem, dentre eles, o surdo. Esse decreto também determina que o MEC deve prestar apoio
na implantacdo de sala de recursos multifuncionais e na formagcdo continuada de professores que
atuardo nesta modalidade de ensino.” (LEMOS; DORR, 2016, p. 2 — grifos dos autores).
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A andlise das repostas as abordagens realizadas demonstra que o0s
entrevistados reconhecem aimportancia da adequacao curricular, entretanto,
afirmaram que ndo as fazem e nao costumam procurar auxilio dos
profissionais do AEE oferecido pela escola. Os professores referem, ainda,
gue nao informam com antecedéncia aos profissionais envolvidos no
atendimento aos surdos (TILS ou professores atuantes no AEE) os contetdos
a serem administrados em suas aulas (LEMOS; DORR, 2016, p. 7).

Percebemos um descompasso entre equipe de AEE e os docentes de
matematica, o que leva a considerar que alguns professores de mateméatica nao
enxerga com tanta relevancia o ensino inclusivo. A matemética tem uma postura
padronizada, devido a se fundamentar em operacdes logicas, por essa razdo, as
metodologias mais tradicionais tendem a transformar o processo pedagogico em algo
mecanico, o0 gue nao se adéqua a realidade de alunos especiais. Essa questao traz a
tona a problematica da formacéo de professores, pois segundo Moreira (2015, p. 10)
ha uma formacéo inicial “[...] insuficiente dos professores que ensinam Matematica,
mostrando que € mesmo um imenso desafio para a educacdo superar tais
obstaculos.”.

Outro ponto enfatizado pela autora supracitada € o fato de os professores ndo
perceberem o aluno como diferente dos demais na sala de aula, pois quando isso
acontece haa promocéo do preconceito que reforca a exclusdonasala de aula. Ainda
ha muito preconceito por parte de professores no ensino regular, que acaba inibindo
avancos para a educacdo especial e inclusiva da matematica. A autora salienta
também a importdncia da LIBRAS para a alfabetizacdo matematica, como um
elemento crucial que promove umamaior interacéo entre professor e o alunoespecial.
A literatura destaca que é comum os estudantes surdos terem mais sucesso em
Matematica que em outras disciplinas, muito motivado pela semelhanca estrutural

entre a LIBRAS e a Matematica.

Mas isso por si s6 ndo garante resultado matematico satisfatério. E preciso,
contudo, que os docentes de Matematica tenham variadas possibilidades de
transmissdo dos contetdos aos seus alunos surdos. E preciso que tenham
condicdes pedagdgicas favoraveis a aprendizagem (MOREIRA, 2015, p. 11).

A autora chama atenc¢do para um fato comum na educacdo matematica, a
necessidade de praticas e materiais didaticos acessiveis que facilite o raciocinio logico

dos estudantes em geral. No caso da educacédo especial e inclusiva essa questao é
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mais delicada pois envolve a adaptacdo de acordo com a necessidade especial de
cada aluno. No caso dos alunos surdos, ha arelevancia da comunicacdoem LIBRAS,

um conhecimento precario entre os docentes de matematica da educacéao basica.

A metodologia e aferramenta adequada séo fundamentais para que o ensino
e a aprendizagem ocorram de forma satisfatéria. No ensino matematico de
alunos surdos nao é diferente, o professortem a responsabilidade de buscar
mecanismos de ensino para que seus alunos possam compreender 0s
conceitos matematicos e, a partir deles, construir novos e desenvolver
estratégias para a resolugdo dos problemas apresentados (ANJOS; SILVA;
CARNEIRO, 2020, p. 191).

Deve-se salientar também que dois fatores também séo fundamentais para a
inclusdo escolarno ensinode matematica: metodologia e a ferramenta adequadapara
0 ensino. Os autores chamam a atencgéo para o fato de que 0 processor precisa se
adequar as especialidades dos estudantes, para entdo conseguir identificar qual
metodologia se adapta melhor as individualidades. A partir da metodologia busca-se
identificar uma ferramenta didatica que promova a aprendizagem do estudante de
forma positiva, para que este consiga assimilar conteddos na sala de aula de forma
igualitaria aos demais. Quando o professor ndo atenta para essas questdes, 0
fracasso do processo de ensino e aprendizagem se agrava, promovendo a exclusao
de alunos portadores de deficiéncia do processo de aprendizagem. Por essas razoes,
gue os autores enfatizam a questdo da autonomia desses alunos especiais em sala

de aula, de uma maior dinamicidade, como jogos e outras ferramentas.

Conceder ao aluno certa autonomia de criar e construir conceitos
matematicos faz com que o fracasso na matematica diminua. O uso de
metodologias diferenciadas em sala de aula, como por exemplo as
fundamentadas nas tendéncias citadas no inicio desta se¢céo, tende aresultar
em melhores resultados na aprendizagem matematica dos alunos surdos
inclusos e dos alunos ouvintes (ANJOS; SILVA; CARNEIRO, 2020).

Ja os autores Costa; Silveira (2014), por sua vez, focam no processo de
traducao de conceitos matematicos através da LIBRAS, pontuando a importancia da

lingua de sinais na aprendizagem de surdos. A saber,

A cultura surda apresenta algumas caracteristicas que a diferenciam em
relacdo a cultura ouvinte. Um exemplo é a questdo da visualidade, pois os
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surdos sdo sujeitos que necessitam da visdo para entendimento das
mensagens comunicativas, como ja mencionado anteriormente. Com isso,
faz-se necessario que o tradutor seja qualificado e tenha conhecimento
acerca das especificidades da pessoa surda (COSTA; SILVEIRA, 2014, p.
78).

Voltamos novamente ao ponto da formacgdo inicial de professores de
matematica, no que diz respeito a ineficiente preparacao de docentes para o dominio
de LIBRAS. A qualificacdo profissional no processo de traducdo de conceitos
matematicos para LIBRAS, pois sem uma devida traducao os alunos ndo aprenderéo
corretamente 0s conceitos. A questao a se pontuar € a diferencaentre o portugués
que é uma lingua de comunicacao oral, para LIBRAS, que é uma lingua atrelada ao
visual, aos gestos e fei¢bes faciais. Dessa forma, deve-se haver um intercambio

qualificado entre portugués, LIBRAS e conhecimentos matematicos para a incluséo
escolar.

Observa-se o desafio da tradugcdo envolvendo jogos de linguagens no
contexto inclusivo, quando em uma mesma sala de aula ha pessoas com
necessidades educacionais especiais, pessoas surdas e pessoas ouvintes.
Assim, a pessoa que traduzir uma mensagem para o surdo deve dominar a
lingua portuguesa, a linguagem matematica e a Libras para que ocorra a
traducao eficiente (COSTA; SILVEIRA, 2014, p. 79).

Conforme o raciocinio de Muniz (2018) € preciso investir na formacdo de
professores para ensinar sujeitos que ndo se enquadram nos padrées comuns, tendo
em vista que esses profissionais, na maioria das vezes, ndo sado formados para
receber estudantes com esses perfis. No estudo o autor, evidenciou questdes que se
relacionam com a formacao do professor, com a sua postura em sala de aula e com
os diadlogos que se estabelecem (ou n&do) com os demais sujeitos envolvidos na
pesquisa. Entendemos que esses fatores estao diretamente ligados, pois, de alguma
forma, eles podem ser consequéncia um do outro. Quando questionada sobre sua
formacao e atuagdo com estudantes surdos, a professora disse que com relacao a
Matematica a suaformacao foi boa, mas no que se refere a inclusao néo.

Nao podemos culpar os professores por uma ineficiente formacao para AEE,
iSsO se relaciona com as questdes institucionais de ensino superior, de como as
instituicdes estdo promovendo essa capacitacdo em LIBRAS na formacao inicial.

Todavia, esse € umfato que afeta negativamente a promocéo da inclusao escolar no
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ensino de matematica. Outro ponto salientado a se considerar € a baixa demanda de
intérpretes de lingua de sinais na escola (TILS), o que fomenta os desafios da

educacao especial e inclusiva emtodas as disciplinas, isto &,

A legislagéo (Decreto 5.626/05) garante a presenca do TILS na sala de aula,
mas a contratacdo desses profissionais ndo tem suprido a demanda dos
estudantes da escola. Embora apenas a presenca desse profissional ndo
garanta a aprendizagem deste estudante, sua auséncia impossibilita a
comunicacao deste com o professor (MUNIZ, 2018, p. 14).

A pouca presenca dos TILS nas escolas afeta o AEE, e isso significaque os
professores tanto de matematica quanto das demais disciplinas escolares nao irdo ter
0 suporte de comunicagdo em LIBRAS com estudantes surdos, o que interrompe
avancos na incluséo escolar no ensino regular. Isso nos alerta para a ineficiente
preparacao da instituicdo, no ambito da gestdo escolar, dos governos em diferentes
esferas, em garantir o cumprimento do Decreto 5.626/2005 que torna obrigatério a
presenca do intérprete de LIBRAS na sala de aula. Assim desenham-se obstaculos
para a promoc¢do da educacdo especial e inclusiva no ensino de matemética em
diferentes séries da educacao basica.

CONSIDERACOES FINAIS

A educacdo especial se desenvolve através da adaptacdo do ensino
convencional as particularidades dos alunos especiais, que envolve cegueira, surdez,
transtornos diversos. E umaforma de educacgéo que busca promover um atendimento
especializado, que € o AEE — Atendimento Educacional Especializado visando a
promocao de um processo de aprendizagem adaptada ao aluno. Quando essa
educacao especial acontece no ensino regular, na sala de aula das instituicbes
escolares, acontece a integracao de alunos especiais ao sistema de ensino, o que
chamamos de educacéo inclusiva. Conforme a LDB (1996) a educacao especial e
inclusiva € um tema transversal, isto €, que se insere em todas as areas do
conhecimento desenvolvidas na educacéo basica, carecendo que os professores em
geral se capacitem para a promoc¢ao desta modalidade de ensino em sala de aula.

No que concerne ao professor de matematica, muitos desafios se desenham
no horizonte da pratica pedagdgica para a educacgéo especial e inclusiva. A disciplina

de matematica ja € temida pelos estudantes em geral, o que carece de um
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planeamento pedagogico do professor para tornar a disciplina atrativa. A pratica
escolar de matematica acontece num processo cotidiano de adapta¢éo da linguagem
cientifica académica para uma linguagem didatizada para a educacdo basica
(MARTINS, 2012). Quando se trata da educagéo especial e inclusiva, esse processo
de adaptacdo depende do grau de qualificacdo do professor em lidar com as
adversidades dos alunos especiais, sendo esse fator um dos principais desafios, pois
a realidade da qualificacdo de docentes de matematica na formacdo inicial é
ineficiente, o que nao qualifica o professor para a promocédo da inclusao,
principalmente quando nos referimos ao dominio de LIBRAS para o ensinode surdos.

No que se refere ao ensinode surdos, 0 AEE dependedo interprete de LIBRAS,
o TILS, todavia, as escolas apresentam caréncia desse profissional, que interfere no
auxilio de professores de matematica para a comunicacdo com alunos surdos. Dessa
forma, a traducé@o de conceitos mateméaticos, operacdes e raciocinios logicos ficam
comprometidos. Nao podemos deixar de esquecer da infraestrutura precaria das
escolas quando nos referimos a acessibilidade de alunos especiais.

Assim podemos considerar, que 0s maiores desafios do ensino de matematica
na educacao basica para surdos reside, na ineficiente preparacdo de professores, ao
fato desses professores ndo terem apoio de um TILS e também n&o procuram ter, 0
gue acaba contribuindo para a exclusao na sala de aula. Sendo assim, chamamos a
atencao para a problematizacao da formacdo inicial e continuada de professores para

a promoc¢ao da educagdao especial e inclusiva.
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