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RESUMO

Esta pesquisa descreve e analisa os resultados de uma sequéncia didatica com o género poema
em uma turma de 4° ano do ensino fundamental, no contexto do estagio de iniciacdo a docéncia
realizado em uma escola publica do municipio de Capanema-Pard. O objetivo geral é
compreender a contribuicdo do género poema enquanto ferramenta de ensino contextualizado
de praticas de linguagem (leitura/escuta, producdo textual, oralidade, andlise linguistica e
semidtica) nos processos de alfabetizacdo e letramento. A investigacdo estd ancorada na
abordagem qualitativa de pesquisa cientifica, de natureza basica, com fins descritivo e
explicativo. As andlises e discussdes implementadas foram construidas com base nos dados
levantados pela autora durante a sua participacdo como bolsista no subprojeto Préticas
Interdisciplinares de Alfabetizagdo e Letramento no Ensino Fundamental, integrante do
Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), executado no Campus
Universitario de Capanema da Universidade Federal do Pard (UFPA), em parceria com uma
escola publica da rede municipal, no periodo de agosto de 2018 a janeiro de 2020. Os sujeitos
da pesquisa sdo 26 estudantes da turma acompanhada pela estagiaria autora do trabalho no
decorrer das atividades de estagio e uma professora regente da turma. A técnica empregada no
levantamento dos dados foi a observacao participante, com a utilizagdo do diario de campo para
0 registro qualitativo dos fatos transcorridos no processo de implementacdo das atividades
didaticas para o ensino do género supracitado. Os dados da pesquisa mostram que 0S avangos
alcancados no decorrer da experiéncia de ensino foram bastante significativos, haja vista que
0s(as) estudantes conseguiram compreender e desenvolver com sucesso as atividades
planejadas, em todos os mddulos do plano de ensino. Desta forma, defende-se que a utilizacao
do género poema enquanto ferramenta pedagdgica de alfabetizacdo e letramento colaborou
efetivamente com a aprendizagem dos(as) estudantes, indo além de um mero exercicio
mecanico e descontextualizado de leitura e escrita Assim, procurou-se demonstrar que quando
se trabalha o género literario de maneira contextualizada e significativa, valendo-se de variadas
possibilidades para desenvolver a alfabetizacdo articulada ao letramento, acaba-se
ressignificando o ensino da leitura e da escrita na escola e motivando ainda mais 0s(as)

estudantes para aprender.

Palavras-chave: alfabetizacdo; letramento; géneros textuais; poema; ensino.



ABSTRACT

This research describes and analyzes the results of a didactic sequence with the poem genre in
a 4th grade elementary school class, in the context of the teaching initiation internship carried
out in a public school in the city of Capanema-Para. The general objective is to understand the
contribution of the poem genre as a contextualized teaching tool of language practices
(reading/listening, textual production, orality, linguistic and semiotic analysis) in the literacy
and literacy processes. The investigation is anchored in the qualitative approach of scientific
research, of a basic nature, with descriptive and explanatory purposes. The analyzes and
discussions implemented were built based on the data collected by the author during her
participation as a scholarship holder in the subproject Interdisciplinary Literacy and Literacy
Practices in Elementary School, part of the Institutional Scholarship Program for Teaching
Initiation (PIBID), carried out on the University Campus de Capanema from the Federal
University of Para (UFPA), in partnership with a public school in the municipal network, from
August 2018 to January 2020. The research subjects are 26 students from the class accompanied
by the intern author of the work during the internship activities and a class teacher. The
technique used in the data collection was the participant observation, with the use of the field
diary for the qualitative record of the facts that happened in the process of implementation of
the didactic activities for the teaching of the aforementioned genre. Research data show that the
advances achieved during the teaching experience were quite significant, given that students
were able to successfully understand and develop the planned activities in all modules of the
teaching plan. In this way, it is argued that the use of the poem genre as a pedagogical tool for
literacy and literacy effectively collaborated with the students' learning, going beyond a mere
mechanical and decontextualized reading and writing exercise. when the literary genre is
worked in a contextualized and meaningful way, using various possibilities to develop literacy
articulated with literacy, it ends up re-signifying the teaching of reading and writing at school

and motivating students even more to learn.

Keywords: literacy; literacy; textual genres; poem; teaching.
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1 INTRODUCAO

A ideia de pesquisar e escrever sobre o tema alfabetizacéo e letramento, articulando-o
aos géneros textuais, esta relacionada a experiéncia de estagio de iniciagdo a docéncia
desenvolvida no curso de Licenciatura em Pedagogia, no subprojeto Préticas Interdisciplinares
de Alfabetizagéo e Letramento no Ensino Fundamental. Este subprojeto integrou o programa
institucional da Universidade Federal do Pard (UFPA) no ambito do Programa Institucional de
Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), no periodo de agosto de 2018 a janeiro de 2020, e foi
desenvolvido nos municipios de Braganca e Capanema.

O nucleo PIBID do referido curso do Campus de Braganca contou com a participagdo
de 30 (trinta) discentes, que atuaram como bolsistas (24) e voluntarios (06) em atividades de
iniciacdo a docéncia realizadas nas escolas publicas parceiras do subprojeto. Em cada escola
teve-se a participacdo de uma professora supervisora e de diversos(as) professores(as)
colaboradores(as), todos(as) atuantes em turmas de anos iniciais do Ensino Fundamental.

Inicialmente, € importante registrar que o PIBID € um programa integrante da politica
nacional de formacdo de professores, fomentado pela Coordenacdo de Aperfeicoamento
Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e implementado por meio da parceria entre as Instituicoes
de Ensino Superior e as secretarias municipais e estaduais de educacdo. O programa visa
promover a iniciacdo dos licenciandos no ambiente escolar ainda na primeira metade do curso,
buscando estimular, desde o inicio de sua formacao, a observacao e a reflexdo sobre a pratica
profissional no cotidiano das escolas publicas de educacdo basica, assim como proporciona
experiéncias sistematicas com a docéncia aos(as) estudantes universitarios, articulando teoria e
pratica em atividades integradas de ensino, pesquisa e extensdo que compdem a programacao
dos subprojetos, de acordo com 0s principios e caracteristicas da iniciacdo a docéncia descritas
na Portaria GAB/CAPES n° 259/2019.

No contexto do referido subprojeto, partiu-se do trabalho sistematico de caracterizacéo
do contexto educacional das escolas, observacao das praticas docentes, diagndstico da situacao
de aprendizagem dos(as) alunos(as) para em seguida envolver os(as) estagiarios(as) no
planejamento de projetos e atividades de ensino e experimentacdes didaticas de regéncia, em
turmas de anos iniciais do ensino fundamental, com foco nas praticas de alfabetizacdo e
letramento desenvolvidas no cotidiano da sala de aula.

No decorrer da execucdo do subprojeto, buscou-se compreender a alfabetizagdo
enquanto um processo complexo, contextualizado e articulado as préticas sociais de letramento

vivenciadas pelas criangas. Considerando que a alfabetizac&o, quando desenvolvida numa



perspectiva de letramento, compreende o ensino da leitura e escrita no contexto das praticas
sociais em que tais atividades se envolvem, a fim de que o aprendente saiba como utiliza-las
em situagdes sociais e reais de comunicacdes dentro e fora do ambiente escolar. E sob esse viés
que se defende a ideia de alfabetizar letrando.

Associado a ideia supracitada, buscou-se trabalhar com os géneros textuais, visto que 0s
géneros sdo utilizados para designar os textos materializados da vida diaria com caracteristicas
socio comunicativas, entdo todo e qualquer texto que faca parte das atividades comunicativas
do dia a dia se materializa através de um género textual Marcuschi (2005). Pois os géneros
circulam em diferentes campos de atividade humana. Com isso é possivel articular a ideia de
alfabetizar letrando no contexto das praticas sociais, em situacdes de comunicacdo que
acontecem sempre e tdo somente através dos géneros textuais.

Como parte integrante do cronograma do projeto houve momentos de planejamento
didatico e metodoldgico para que posteriormente os(as) estagiarios(as) vivenciassem as
situacOes didaticas de regéncia através da elaboracdo e implementacdo de uma sequéncia
didatica, que teve subsidios no acompanhamento sisteméatico das turmas desde a insercéo
dos(as) estagiarios(as) nas mesmas, possibilitando o seguimento desta etapa.

Nesse processo de planejamento, os(as) estudantes tiveram oficinas metodologicas para
a utilizac@o de géneros textuais no processo de alfabetizacao e letramento dos(as) alunos(as),
aliado as sessdes de estudos teodricos de referéncias pertinentes ao tema do subprojeto. A partir
disso, surgiu a ideia de se trabalhar com o género textual poema no processo de alfabetizacao e
letramento, através de uma sequéncia didatica.

No contexto dessa experiéncia buscou-se trabalhar com o género textual poema por ser
possivel explorar uma linguagem gue envolve os(as) alunos(as) pela ludicidade e pelos sentidos
e sentimentos mobilizados a partir do texto, e por proporcionar as nocGes apropriadas e
necessarias para o desenvolvimento das capacidades de leitura, escrita e expressdo oral, além
de contribuir para a interpretacdo de mundo dos(as) educandos(as), pautada no uso social do
género, sendo um grande potencial para se trabalhar as praticas de linguagem social e
culturalmente relevantes.

Desse modo, procurou-se no presente trabalho descrever uma experiéncia de ensino com
0 género textual poema em uma turma de 4° ano do Ensino Fundamental, na qual estudavam
26 alunos, com faixa etéria entre 9 e 11 anos de idade, e analisar os seus resultados a luz de
referenciais tedricos especializados. Diante disso, tem-se como objetivo geral compreender a
contribuicdo do género poema enquanto ferramenta de ensino contextualizado de préticas de

linguagem (leitura/escuta, producéo textual, oralidade, andlise linguistica e semidtica) nos
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processos de alfabetizacdo e letramento. Enquanto objetivos especificos procura-se: discutir
alfabetizag&o e letramento como processos distintos, mas articulados, tendo os géneros textuais
como eixo articulador; descrever e discutir o itinerario formativo da proposta de ensino, com
foco no desenvolvimento das aulas/mddulos; analisar os resultados alcangados por meio do
trabalho com o género poema para alfabetizar letrando nos anos iniciais do ensino fundamental;
enfatizar os avancos alcancados pela turma com relacdo a aprendizagem de contetdos
linguisticos e extralinguisticos relacionados ao trabalho com o género escolhido; refletir sobre
a importancia da experiéncia para o processo de formacéo inicial na docéncia.

O presente trabalho esta ancorado, sob uma perspectiva tedrica, em autores como Paulo
Freire (2005) que colabora com a discussdo sobre a pratica de ensinar; Tfouni (2006), Soares
(2004, 2009 e 2020) e Kleiman (2002, 2005 e 2007), que trazem contribui¢des ao debate sobre
alfabetizacdo e letramento; Marcuschi (2008), Bakhtin (2003), Oliveira (2011), Rojo (2006) e
Kleiman (2002), que discutem os géneros textuais; Goldstein (2006), Oliveira (2011), Santos
(2017) e Bakhtin (2003), que discorrem a respeito dos géneros literarios, com foco no género
poema. Nas argumentacGes destas duas Ultimas esferas, aparecem fragmentos de dois
documentos curriculares oficiais: os Parametros Curriculares Nacionais (1997) e Base Nacional
Comum Curricular (2018). E com relacdo a conceituacdo metodoldgica, se apoia em autores
como Marconi e Lakatos (2003), que versam sobre a observacdo participante e pesquisa
bibliografica; Minayo (2002), Gerhardt e Silveira (2009), Bogdan e Biklen (1994), que
subsidiam a caracterizacdo de uma pesquisa qualitativa; Gil (1989), que auxilia na definicdo de
pesquisa descritiva e pesquisa explicativa; Minayo (2002), que discerne a pesquisa de campo;
Falkembach (1987), na designacéo do que € um diario de campo e Dolz, Noverraz e Schneuwly
(2004) que fundamentam as reflexdes acerca da metodologia da sequéncia didatica para géneros
orais e escritos.

O seguimento do trabalho estrutura-se em quatro secdes, a primeira articula-se com o
referencial tedrico que compde uma discussao conceitual a respeito de categorias como
alfabetizacdo, letramento, géneros textuais, géneros literarios, trazendo como destaque o poema
como ferramenta de ensino contextualizado e interdisciplinar, e sequéncia didatica. A segunda
secdo refere-se aos procedimentos metodoldgicos adotados para a definicdo da abordagem,
procedimentos e técnicas empregadas na pesquisa, além disso, essa secdo apresenta a
caracterizacdo do contexto escolar, dos sujeitos da pesquisa e da experiéncia que deu origem
ao estudo. A terceira traz os resultados e discussdo da proposta de ensino. E a quarta secéo

abarca as consideracdes finais, que ressaltam o contedo abordado neste trabalho.
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2 REFERENCIAL TEORICO

Para dar conta da discussao a respeito dos resultados da experiéncia realizada com o
género poema, que sera descrita e analisada neste trabalho, de forma a alcancar o objetivo de
compreender a contribuicio do género em questdo, enquanto ferramenta de ensino
contextualizada da leitura, escrita e oralidade no processo de alfabetizagdo e letramento nos
anos iniciais do Ensino Fundamental, se fez necessario esclarecer conceitualmente algumas
categorias centrais para o estudo, tais como alfabetizacdo, letramento, géneros textuais, géneros
literarios (com foco no poema) e sequéncia didatica. No desenvolvimento desta discussdo, o0s
autores privilegiados foram Paulo Freire (2005) que colabora com a discussdo sobre a pratica
de ensinar; Tfouni (2006), Soares (2004 e 2009) e Kleiman (2002, 2005 e 2007), que trazem
contribuicdes ao debate sobre alfabetizacdo e letramento; Marcuschi (2008), Bakhtin (2003),
Oliveira (2011), Rojo (2006) e Kleiman (2002) que discutem os géneros textuais; Goldstein
(2006), Oliveira (2011) e Bakthin (2003), que discorrem a respeito dos géneros literarios, com
foco no género poema. Nas discussdes destas duas ultimas categorias aparecem fragmentos de
dois documentos curriculares oficiais: os Parametros Curriculares Nacionais (1997) e Base

Nacional Comum Curricular (2018).

2.1 Alfabetizacéo e letramento: conceitos distintos, mas indissociaveis

Segundo Tfouni (2006, p. 9), o termo “alfabetizacdo” refere-se a “aquisi¢ao da escrita
enquanto aprendizagem de habilidades para leitura, escrita e as chamadas praticas de
linguagem”. No entanto, a autora enfatiza que conceber a alfabetizagdo como um processo de
aquisicao individual da leitura e escrita € uma ideia que estd muito ligada aos objetivos da
escolarizacdo, por isso acaba sendo entendida, geralmente, como um simples processo
instrumental que chega a sua completude em um determinado momento da vida do estudante.
Todavia, a alfabetizacdo ndo se constroi somente por meio das instru¢bes escolares, mas
também nas préaticas sociais de leitura e escrita, e em funcao disso esta sempre em processo de
desenvolvimento, portanto, trata-se de um processo inacabavel, incompleto. Nesse sentido, a
autora advoga que ha niveis ou graus de alfabetizacdo, e ndo simplesmente uma alfabetizacdo
pronta e acabada prestes a ser adquirida, isto €, hd um conjunto de conhecimentos sobre o
cddigo escrito da lingua, que o individuo pode movimentar de acordo com as praticas sociais

em que ele se envolve.
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Essa representacdo existe porque entende-se que a alfabetizagdo sé é legitima quando a
crianca adentra 0 espaco escolar e passa a ter acesso ao ensino formal, para posteriormente
receber o titulo de alfabetizada. Considera-se que a crianca possui as competéncias e
habilidades instrumentais objetivadas pela instituicdo de ensino, sem considerar as préaticas
sociais mais amplas que ultrapassam os muros da escola, em que se concretiza 0 uso da leitura
e escrita. Tfouni (2006) advoga que a alfabetizacdo se faz também no ambiente familiar e nas
demais esferas e espacos sociais em que a crianca ou 0 adulto estdo inseridos, recebendo
estimulos que servem de incentivo para fazer uso da leitura e da escrita.

Além disso, Macedo (2003) também aponta que 0s objetivos previstos durante o
processo de alfabetizacdo no ambiente escolar se adequam mais a uma condigé@o para controlar
a escolarizacdo em detrimento da alfabetizacdo. A autora defende que a alfabetizacdo néo deve
estar restrita ao processo de escolarizagcdo, nem mesmo reduzida a uma perspectiva de leitura e
escrita compreendida enquanto codificacdo e decodificacdo de sinais graficos, pois a lingua se
estrutura de maneira dindmica e se constitui nas experiéncias cotidianas. Dessa forma, a leitura,
escrita e oralidade também ocorrem em contexto das praticas de linguagem, e se estabelecem
nos textos que perpassam as experiéncias letradas presentes no convivio social.

Souza (2014, p. 90) esclarece que “[...] 0 processo de alfabetizacdo exige muito mais do
que apenas saber ler e escrever: exige compreender a leitura e a escrita nas mais diferentes
formas que possam surgir em nosso cotidiano”. Essa concepgao reforca a discussdo que esta
sendo tecida e traz a possibilidade de se trabalhar a alfabetizacdo sob a perspectiva de
letramento.

Segundo Kleiman (2002), o grau de dificuldade que o aluno apresenta para ler ou
escrever esta associado a coeréncia da pratica escolar com a prética social, manifestada além
dos muros da escola, “tudo ¢ dificil quando a atividade ndo faz sentido, quando ela ndo pertence
a alguma pratica social conhecida, quando ela ndo ¢ relevante para a vida social” (KLEIMAN,
2002, p.108). Por esse motivo, é importante privilegiar uma alfabetizacdo mais situada, pautada
na aplicabilidade social das habilidades apreendidas pelos(as) alunos(as), em préaticas sociais
que eles estejam envolvidos e em outras que possam se engajar, de forma que a aprendizagem
seja significativa para eles.

A autora assevera que “as praticas escolares presumem a existéncia de um sujeito
independentemente do tempo e do espago” (KLEIMAN, 2005, p. 33), isto é, a medida que
o0s(as) alunos(as) entram na escola, suas individualidades e vivéncias ndo sdo levadas em conta.
As praticas de linguagem vivenciadas ou ndo por eles ficam do lado de fora dos muros da

instituicdo de ensino, ndo sdo consideradas, ou seja, a escola tem um unico olhar para todos(as)
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alunos(as), como se esperasse enxergar um modelo padréo, desse modo, ela torna o ensino
patronizado a todos, como se os(as) estudantes possuissem a mesma bagagem cultural e
aprendessem da mesma forma. Entretanto, para que a alfabetizacéo tenha sucesso, é necessario
compreender o sujeito em sua individualidade, e a sua situacdo para além da escola, a fim de
que assim as praticas escolares estejam alinhadas com a realidade dos(as) aprendizes e possam
contribuir com a imersdo desse individuo no mundo letrado.

De acordo com Kleiman (2002), a alfabetizacdo pode ser concebida de duas formas,
tradicionalmente, ou ocorrer numa perspectiva de letramento. Quando ela acontece de forma
tradicional, tem-se uma concepgdo de prética isolada, individual e competitiva, de dominio do
cddigo, é a aprendizagem da leitura e da escrita com um fim em si mesmo. Em contrapartida,
quando ocorre numa perspectiva de letramento, € possivel estabelecer uma pratica mais coletiva
e colaborativa, em que o foco esta nas praticas sociais, em contextos diversificados, aprende-se
a ler e a escrever em situacdes comunicativas. Ademais, as possibilidades de ensinar e aprender
se ampliam quando se opta por uma alfabetizacdo associada ao letramento.

Nesse sentido, entende-se que € possivel alfabetizar com o Unico objetivo de ensinar a
ler e a escrever, em que 0 uso da escrita nas atividades escolares envolve, dentre outras
situacOes, demonstrar a capacidade individual do aluno no desenvolvimento de uma tarefa por
completo (KLEIMAN, 2005), ou alfabetizar letrando, com o intuito de ensinar no contexto das
praticas sociais, com textos que tenham funcdo social para o aluno, que resgate 0s
acontecimentos do dia-a-dia, de acordo com o0 seu contexto cultural e social, visando a sua
imersdo no mundo da escrita.

Os textos que circulam no cotidiano das atividades humanas, entre os diversos grupos
sociais, pertencentes aos mais variados géneros textuais, mediam esse processo e atuam como
ferramentas no ensino da escrita, pois ressaltam as diferencas e particularidades dos contextos
aos quais pertencem os(as) aprendizes Kleiman (2005), por isso a importancia do trabalho
continuo com o0s géneros textuais nas escolas, o qual serd mais detalhado posteriormente, visto
que as interacbes comunicativas entre as pessoas se realizam por meio desses. E é sob esse viés
que alfabetizacdo e letramento se aproximam e se fazem no sentido de intercalacdo e
complementaridade.

Segundo Kleiman (2007, p.4) “Os estudos do letramento, por outro lado, partem de uma
concepcdo de leitura e de escrita como préticas discursivas, com mdaltiplas funcdes e
inseparaveis dos contextos em que se desenvolvem”. Desse modo, as praticas de letramento
estdo sempre associadas ao contexto em que se manifestam, dando sentido ao que se ensina e

se concretizando ao passo em que se aprende e se insere nas praticas sociais de leitura e escrita.
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A palavra letramento, na lingua portuguesa, € oriunda de sua versdo na lingua inglesa
literacy, derivada do latim littera, que significa letra mais o sufixo-cy que indica estado,
qualidade, condicdo. Dessa forma, literacy, no inglés quer dizer condicdo de ser letrado. Com
as mudancas na forma de conceber a alfabetizacdo e o processo no qual se configura, fica
evidente que agora ndo basta saber ler ou escrever, é necessario também fazer uso dessas
habilidades, o que motivou o aparecimento do termo literacy, demarcando uma mudanca
histdrica das préaticas sociais, dessa forma, um novo cendrio no uso social da leitura e da escrita
demandava uma palavra nova para representa-lo (SOARES, 2009).

O termo Letramento surgiu no Brasil no século XX, mais precisamente na década de
80, com o intuito de ampliar o significado de Alfabetizacdo/alfabetizar, "entendida como a
aquisicdo do sistema convencional de escrita, distinguindo-se do Letramento, compreendido
como o desenvolvimento de comportamentos e habilidades de uso competente da leitura e
escrita em praticas sociais” (SOARES, 2004, p. 97). Como é preconizado pela autora,
letramento € a condicdo ou estado adquirido por alguém, como resultado de sua apropriacdo da

escrita. Soares afirma ainda que:

[...] seu surgimento pode ser interpretado como decorréncia da necessidade de
configurar e nomear comportamentos e préaticas sociais na area da leitura e da escrita
que ultrapassem o dominio do sistema alfabético e ortogréafico, nivel de aprendizagem
da lingua escrita perseguido, tradicionalmente, pelo processo de alfabetizacdo
(SOARES, 2004, p. 96).

Desse modo, o letramento se estabelece em tudo o que tem sido discutido nesta
subsecdo, sobre uma alfabetizacdo contextualizada e para além das praticas escolares, tendo em
vista que a concepcao de letramento evidencia o uso da lingua escrita ndo sé na escola, mas em
todos os lugares em que a escrita se faz presente. Assim, o letramento implica na inser¢édo do
aprendiz no mundo da leitura e escrita (KLEIMAN, 2005).

Compreende-se, entdo, que 0s processos pelos quais a alfabetizacdo e letramento
transcorrem possuem suas especificidades, em que para ser considerado alfabetizado ¢
necessario conhecer e apreender o sistema convencional de escrita alfabética, embora diversos
autores venham discutindo a alfabetizacdo sob novos olhares. Ja o letramento, é uma préatica
que esta para além da alfabetizacéo, ainda que possa ser entendida como parte integrante desta,
haja vista que ele é compreendido como o desenvolvimento de habilidades e competéncias que
permitirdo fazer uso da leitura e da escrita no meio social, assumindo e legitimando as préticas

de linguagem cotidianas como fonte de aprendizagem.
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No entanto, apesar de cada processo possuir particularidades, alfabetizacéo e letramento
sdo processos indissociaveis e interdependentes, visto que, para que a alfabetizacdo tenha
sentido, ela precisa estar inserida em um contexto de letramento, que seria 0 uso social da
leitura, escrita e oralidade, e o letramento, no que concerne a pratica escolar, precisa da
alfabetizacdo para acontecer, pois o individuo so6 faz uso da leitura e escrita se possuir dominio
delas ou se estiver em processo de aprendizagem, embora o individuo possa participar de
praticas letradas ainda que ndo seja alfabetizado (SOARES, 2004).

De acordo com os autores aqui referenciados, é importante caracterizar e distinguir um
processo do outro, no entanto fica explicito que os dois sdo indissocidveis. Para discutir a
alfabetizacdo de modo mais situado, € imprescindivel compreender que ela ocorre como parte
do processo de letramento.

Outra questao apontada por Soares (2004), diz respeito a condicao para a efetivacdo da
alfabetizacdo, compreendida enquanto processo de letramento. A autora destaca que néo
adianta ensinar a ler e escrever, se ndo der condi¢fes para que iSso ocorra em uma préatica social,
Soares (2004, p. 58-59):

[...] isso explica o fracasso das campanhas de alfabetizacdo em nosso pais: contentam-
se em ensinar a ler e escrever; deveriam, em seguida, criar condi¢cdes para que 0s
alfabetizados passassem a ficar imersos em um ambiente de letramento, para que
pudessem entrar no mundo letrado, ou seja, num mundo em que as pessoas tém acesso
a leitura e a escrita, tém acesso aos livros, revistas e jornais, tm acesso as livrarias e
bibliotecas, vivem em tais condic¢fes sociais que a leitura e a escrita tém uma funcéo
para elas e tornam-se uma necessidade e uma forma de lazer. (SOARES 2004, p. 58-
59):

Ou seja, criar condicbes para que o aluno tenha acesso ao mundo letrado, fazendo com
que ele conheca as fungdes sociais da leitura e escrita, facilitara seu processo de aprendizagem
e desenvolvimento de habilidades para ler e escrever.

Sobre isso, Kleiman (2002, p. 109) assevera que:

a concepgao social da escrita propria dos estudos de letramento implica que os eventos
de letramento a serem criados na escola devem fazer com que o aluno possa vivenciar,
na medida do possivel, a prética social, para assim ir além do mero exercicio escolar,
em todos os campos do ensino da escrita: (KLEIMAN, p.109).

Esses pressupostos corroboram a discussdo apresentada, sobre uma alfabetizacdo para
além de préaticas isoladas, descontextualizadas e individuais, um ensino que ultrapasse o0 mero
exercicio analitico e que possa proporcionar condi¢des para que o sujeito aprendiz tenha acesso

e usufrua das préticas sociais envolvidas nas situacdes de aprendizagem.
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2.2 A importancia dos géneros textuais para a alfabetizagdo compreendida sob a

perspectiva de letramento

O processo de alfabetizacdo desenvolvido sob a perspectiva do letramento pode ser
viabilizado tendo como eixo central o trabalho com os géneros textuais, uma vez que as
interacbes comunicativas se fazem através de textos pertencentes aos diversos géneros. Desse
modo, quando o ensino da leitura e escrita se estrutura com base nos textos decorrentes do dia-
a-dia, oriundos dos mais variados géneros, criam-se maiores possibilidades para que o estudante
interaja com eles, e a partir disso desenvolva habilidades de leitura e escrita.

De acordo com o que estava afirmado nos Parametros Curriculares Nacionais para a
Lingua Portuguesa - PCN todo texto pertence a algum género, 0s textos perpassam as praticas
letradas diarias e funcionam como mediagcdo nas praticas de linguagem que as pessoas se
envolvem cotidianamente, ou seja, préaticas de letramento. Ademais, 0s textos favorecem uma
reflexdo critica e imaginativa nos(as) estudantes, se estiver associado a uma pratica social da
qual os(as) alunos(as) tenham envolvimento ou interesse (BRASIL, 1997).

Oliveira (2011, p.164), define géneros textuais como “instrumentos de ensino altamente
eficazes se associados a situa¢des de comunicagdo”, desviando-se da perspectiva de ensino do
género reduzido a forma.

Comparado a esse conceito, Marcuschi (2008) fala sobre os dominios discursivos, que
sdo os campos de acdo da atividade humana em que os textos perpassam e subordinam as
praticas sociodiscursivas, pois 0s textos materializam os discursos dentro de um contexto de
pratica social, isto €, dentro de um dominio discursivo. Com isso, 0 autor assevera que 0s textos
se corporificam em todos os setores de atuacdo humana.

A respeito disso, Roxane Rojo (2006) argumenta que as comunica¢Ges humanas
ocorrem sempre inseridas em um contexto e se definem através das esferas (jornalistica,
cientifica, literaria, familiar, etc.) onde atuam os discursos. Elas se situam historicamente e
podem variar de acordo com o tempo e o0 espaco, também discriminam os modos de dizer, 0s
quais aparecem como “relativamente estaveis”, no entanto ndo s&o modelos permanentes, se
modificam a depender do lugar, do tempo, da cultura e das situacGes de enunciacdo. Assim,
uma pratica de linguagem contextualizada indica atuar nos indicadores plasticos dos géneros
discursivos.

Como afirma Bakhtin (2003), os géneros sdo polifonicos, ideoldgicos, historicos e
coletivos. O autor russo endossa que existe uma grande heterogeneidade de géneros do

discurso, porque ha uma diversidade de atividades sociais que se concretizam nas varias esferas



17

davida, e demandam um conjunto de géneros que se desenvolvem e se expandem & medida que
as atividades humanas se atualizam e mudam. Os géneros, assim como a atividade humana, séo
infinitos e variaveis.

Considera-se que 0s géneros textuais tém ganhado espaco no trabalho de alfabetizacéo
e letramento, pois se reconhece que a comunicacgao verbal sempre acontece por meio de um
texto oral ou escrito concretizado nos géneros textuais, sendo estes moldados de acordo com o
contexto sdcio-historico das diferentes esferas da comunicacdo humana, por isso, Marcuschi
(2005) caracteriza-0s como eventos textuais variaveis, dindmicos e plasticos, pois revelam-se,

localizam-se e constituem-se funcionalmente no contexto cultural em que se desenvolvem:

sdo entidades sdcio-discursivas e formas de acdo social incontornaveis em qualquer
situagdo comunicativa. No entanto, mesmo apresentando alto poder preditivo e
interpretativo das a¢des humanas em qualquer contexto discursivo, 0s géneros ndo sdo
instrumentos estanques e enrijecedores da acdo criativa (MARCUSCHI, 2005, p.19)

Isso quer dizer que, assim como a alfabetizagdo e o letramento, os géneros ndo se
constituem enquanto um processo inerte e delimitado, contrariamente, eles estdo sempre em
movimento, se alterando e se ampliando a medida que a sociedade se modifica.

Nesse sentido, Marcuschi argumenta que:

[...] partimos do pressuposto bésico de que é impossivel se comunicar verbalmente a
ndo ser por algum género, assim como é impossivel se comunicar verbalmente a ndo
ser por algum texto. Em outros termos, partimos da idéia de que a comunicacéo verbal
s0 é possivel por algum género textual (MARCUSCHI, 2005, p. 19).

Considerando que os géneros sdo produzidos pelos diversos campos da comunicagédo
discursiva, torna-se clara a essencialidade do trabalho com textos em sala de aula, inerentes aos
géneros textuais, dado que eles sdo produtos do meio, unidades empiricas que circulam nas
experiéncias vivenciadas e sao a esséncia da comunicacdo. Eles sdo utilizados para designar 0s
textos materializados da vida diaria, que o autor chama de "atividades comunicativas diarias"
(MARCUSCHI, 2005, p. 20), por sua funcionalidade na comunica¢do humana.

Com relacdo a aprendizagem, Kleiman (2002) discorre sobre a importancia da
familiaridade do aluno com os elementos que séo inerentes ao processo de leitura e producdo

de texto:

A progressdo didatica e a dificuldade no processo de aprendizagem estéo relacionadas
a familiaridade do aluno com o texto, ao género ao qual este pertence e a pratica social
que o género pde em acdo, aspectos estes que se refletem no tratamento do tema, no
modo de estruturacdo do texto, no estilo social do género, no estilo individual do autor.
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Quanto mais familiaridade o aluno adquirir com cada um desses elementos, mais facil
se tornara a leitura e a produgdo textual. (KLEIMAN, 2002, p.110).

A autora amplia a discussdo, destacando a importancia de ensinar no contexto das
praticas sociais, inserir os(as) aprendizes no mundo da escrita para que eles aprendam a ler
lendo e a escrever escrevendo. Ela ressalta a importancia do contato com o texto, pois se torna
contraditorio e ineficaz o ensino da leitura e producdo textual sem que se proporcione ao aluno
uma vivéncia continua com textos, buscando a construcdo de sentidos. Ela advoga que a pouca
experiéncia do estudante em uma préatica social € um elemento agravante no processo de

aprendizagem, dai a importancia de situar o aluno em um contexto ao qual pertenca o texto.

2.3 A potencialidade do género poema na alfabetizacéo e letramento infantil

O trabalho de alfabetizagdo, compreendido como parte integrante de um processo de
letramento, deve oportunizar aos(as) estudantes o contato com os variados géneros textuais que
integram as diferentes esferas sociais da vida humana. Deve possibilitar a interacdo com
géneros pertencentes as esferas jornalistica, cientifica, literaria, artistica etc. Conforme esta
colocado na Base Nacional Comum Curricular — BNCC, na etapa do Ensino Fundamental -
Anos Iniciais, as caracteristicas dos educandos inerentes a essa faixa etaria, exigem um trabalho
organizado de acordo com os interesses expressados pelos(as) alunos(as) e sua realidade
imediata a fim de que, baseado nessa realidade, possam acessar novos conhecimentos de
maneira sistematica (BRASIL, 2018). Desse modo, 0 Documento traz o género poema como
potencial para ampliar as préaticas de linguagem dos educandos, e 0 apresenta nos Eixos:
Leitura/escuta, Producdo de textos, Oralidade, Analise linguistica/semidtica, correspondente as
praticas de linguagens do componente curricular de Lingua Portuguesa, dentro do campo de
atuacdo artistico-literario que compreendem do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental.

O Documento também expressa que o trabalho com o género permite aos educandos
ampliarem suas habilidades e capacidades de uso da lingua em praticas situadas de linguagem.
No que se refere aos objetos de conhecimento destacam-se alguns referentes a préatica de
linguagem Leitura/escuta: formacdo do leitor literario, leitura colaborativa e autdnoma,
apreciacdo estética/estilo, formacdo do leitor literario/leitura multissemidtica; quanto a
Produgdo de textos: escrita autbnoma e compartilhada; referente a Analise
linguistica/semidtica: formas de composicdo de textos poéticos; e em relacdo a Oralidade:

declamacao, performances orais.
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A BNCC assevera que a curiosidade da crianga com relacdo a cultura escrita é agucada
a partir da interacdo dela com os diversos textos que circulam nos contextos em que ela esta
inserida, ao escutar a leitura de textos, seu contato com histérias, contos, fabulas poemas,
cordéis etc. Fomenta a familiaridade com livros e com diferentes géneros literarios, conduz a
aprendizagem da escrita, com isso sua percepg¢ao sobre lingua escrita vai sendo construida e 0s
diferentes usos sociais da escrita e dos géneros vdo sendo reconhecidos por ela (BRASIL,
2018).

Perante 0 exposto, enxerga-se uma iminente oportunidade e potencialidade de se
trabalhar com géneros textuais em sala de aula, inclusive os géneros literarios. No entanto,
existe uma tensdo em aceitar o género poema, pertencente a esfera literaria, como um género a
ser ensinado na escola, visto que sua manipulacéo perpassa uma interpretacdo muito subjetiva,
dai que o professor escolhe ndo trabalhar com o género, por ndo ser possivel operar com a
objetividade, com “respostas esperadas” ou, para realizar a tarefa coletiva, atribui um dnico
sentido ao texto, retirando a particularidade de cada um (OLIVEIRA, 2011). Os géneros
literdrios tém uma tendéncia ao estilo individual, neles a individualidade integra a acao
enunciativa (BAKTHIN, 2003).

Além disso, ele se constitui, segundo a teoria de Bakhtin, enquanto género secundario,
0 que gera ainda mais inseguranca em se trabalhar o poema, pois o trabalho com os géneros
secundarios, em sala de aula, pode parecer complicado, por possuirem um nivel mais complexo,
comparado aos géneros primarios, que estdo intimamente ligados ao cotidiano e sdo acessados
com mais facilidade pelo aluno. Todavia, adotando o conceito de zona proximal de Vygotsky,
entende-se que este desafio cria a oportunidade de o aluno desenvolver mecanismos mais
complexos, necessarios para manejar 0S Qéneros secundarios. Isso possibilitard o
amadurecimento psiquico do aluno suficiente para alhear-se a realidade imediata, a fim de obter
novos conhecimentos (OLIVEIRA, 2011). A autora indica que trabalhar com o género poema
permite se deslocar e reconstruir a realidade através da ludicidade, em um jogo espontaneo com
as palavras. Ademais, no processo de ensino 0s géneros secundarios transmutam os géneros
primarios.

Oliveira (2011) infere que ha uma dificuldade em definir o género poema e enquadra-
lo nos trés aspectos elencados por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) para definir um género,
que falam sobre o conteldo, a estrutura e as unidades de linguagem e tragos. O poema
possibilita uma adequacéo a todo e qualquer tema, por esse motivo um atributo ao género é a
difus@o do contetdo. Com relagéo a estrutura esta também é variavel, pois ele pode apresentar

uma forma fixa ou versos livres, ndo se prende a regras como rimas e métrica, ndo ha um padrao,
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0 que existe € uma variedade de estilos e linguagem, pois cada autor e seu contexto escreve um
poema com suas proprias marcas.

As propriedades e caracteristicas do poema sdo, entéo, a sua subjetividade, carrega um
sujeito lirico, sua forma predominante em verso. Oliveira (2011) ressalta ainda a musicalidade
e a imagem como componentes que integram o poema. Ele abarca o universo infantil, por sua
plasticidade e ludicidade, poemas ou cordéis que sao incorporados e interpretados por criancas,
como ¢ o caso da menina Samya Abreu, que ficou conhecida por declamar o cordel “A Lei
Maria da Penha” de Tido Simpatia no Congresso da Mulher Advogada em S&o Paulo, ou 0s
cordéis recitados por Jodo Neto, uma crianca nordestina, que desde muito nova ja encantava ao
recitar cordéis. Outros autores que escrevem para e sobre o publico infanto-juvenil, ou com
linguagem acessivel a este sdo: Vinicius de Moraes, Ruth Rocha, Marco Paschoal, Elias José,
Pedro Bandeira, Rosana Rios, os quais foram utilizados nos mddulos da sequéncia didatica,
dentre outros que possuem uma afinidade com o universo infantil.

Os PCN de 1997 ja defendiam o uso do poema nas praticas de producdo de texto nos
anos iniciais do ensino fundamental, e o caracterizava como género discursivo apropriado para
o trabalho com a linguagem oral e a linguagem escrita. Nas orientacdes curriculares para o

ensino médio o documento também sustentava que:

Oferecer ao aluno a oportunidade de descobrir o sentido por meio da apreensdo de
diferentes niveis e camadas do poema (lexical, sonoro, sintatico), em diversas e
diferentes leituras do mesmo poema, requer dedicacdo de tempo a essa atividade e
percepcdo de uma outra logica analitico-interpretativa que ndo aquela de um
academicismo estereotipado, que acredita que ensinar poesia é ensinar as técnicas de
contar silabas e classificar versos e rimas (BRASIL, 2006, p. 78).

Oliveira (2011) acrescenta a essa colocacdo dos PCN que o que se pretende para o
trabalho com o género poema é uma quebra com o ensino da leitura e escrita delimitado em
atividades metddicas, descontextualizadas, alheias ao espaco e tempo.

Além do mais, o género escolhido na experiéncia relatada e analisada neste trabalho,
permitiu criar condicdes para alfabetizar letrando. Para isso, foi de suma importancia partir da
sondagem da turma para fazer a escolha dos poemas que foram trabalhados, pois os temas a
serem trabalhados em cada poema precisam refletir o cotidiano dos(as) alunos(as) e 0s assuntos
que séo de seu interesse, como forma de tornar a pratica mais situada. Além disso, é necessario
propiciar estimulos para que os(as) estudantes criem suas proprias produces, a partir de temas

do seu cotidiano. Pois como afirma Goldstein (2006, p. 362):
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motivar e agugar a percep¢do dos alunos para as caracteristicas e as marcas
linguisticas do poema — que, eventualmente, também podem surtir efeitos de sentido,
se forem empregadas, depois, em passagens de suas proprias producdes.
(GOLDSTEIN, 2006, p. 362).

Logo, trabalhar o género visando a criacdo prdpria do aluno enriquece o processo e da
mais sentido ao aprendizado. Além disso, este trabalho permite que através do ensino da rima,
dos versos, estrofes, do estimulo a andlise, reflexdo, imaginacdo, interpretacdo e criagdo da
poesia, por meio do acesso a diferentes poemas, fazendo uso da ludicidade, o aluno consiga ndo
sO desenvolver a leitura e producdo de textos, mas também a oralidade, e a capacidade de pensar

para além da escrita convencional.

2.4 A metodologia da sequéncia didatica para trabalhar géneros orais e escritos

Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) discutem os principios teoricos que estdo implicitos
no procedimento do trabalho com a sequéncia didatica, dentre os aspectos analisados por eles,
é interessante trazer aqui algumas finalidades das escolhas pedagogicas, psicologicas e
linguisticas concretizadas pelo trabalho com a sequéncia didatica no ensino da expresséao oral e
escrita. Os autores asseveram que esse ensino fomenta a escrita e oralidade, ele amplia, atraves
da diversidade de atividades e exercicios, a possibilidade dos educandos se apropriarem dos
mecanismos e no¢des apresentados. Além disso, permite habilitar os(as) alunos(as) para o
dominio de sua lingua em diferentes situagdes de comunicagdo do dia a dia, fornecendo-lhes
mecanismos linguisticos competentes para potencializarem suas capacidades de leitura e de
escrita. Também possibilita que se realize uma avaliacdo formativa para regular o processo de
ensino e de aprendizagem dos educandos.

Com base na orientacdo metodoldgica dos autores suicos, foi possivel conhecer a
potencialidade desse trabalho, entender sua funcionalidade e assim elaborar e implementar uma
sequéncia didatica com o género textual poema em uma turma de 4° ano do Ensino
Fundamental, e a partir disso compreender a contribuicdo do género escolhido enquanto
ferramenta de ensino contextualizado de praticas de linguagem nos processos de alfabetizacao

e letramento, com base nos resultados alcancados pela proposta de ensino.
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3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Para realizar a pesquisa e atingir os resultados e discussdo trazidos neste trabalho fez-se
necessario escolher uma abordagem de pesquisa pertinente ao objeto e objetivos delimitados,
assim como capaz de orientar os procedimentos e técnicas empregados no recolhimento e
analise de dados. Com este intuito, a presente secdo se propde discutir conceitualmente as
concepcdes e procedimentos metodolégicos que fundamentaram o trabalho, além de

caracterizar o contexto escolar, os sujeitos colaboradores e a experiéncia que originou o estudo.

3.1 Abordagem, procedimentos e técnicas empregadas na pesquisa

Esta investigacdo esta ancorada na abordagem qualitativa de pesquisa cientifica e de
natureza basica, com fins descritivo e explicativo. As analises e discussdes implementadas
foram construidas com base nos dados levantados pela autora durante o estagio de iniciacdo a
docéncia realizado no subprojeto Préticas Interdisciplinares de Alfabetizacéo e Letramento no
Ensino Fundamental, integrante do PIBID, executado no Campus Universitario de Capanema
da UFPA, em parceria com uma escola publica da rede municipal.

A concepcéo de pesquisa qualitativa que subsidia o trabalho se define como um tipo de
investigacdo pautada em critérios ndo quantificaveis, que busca conhecer o universo simbolico
dos sujeitos envolvidos nos fenbmenos, se orienta pela intencdo de questionar o porqué dos
fatos e entender as motivacOes, valores, visdes e opinides das pessoas investigadas. A
abordagem qualitativa tenta alcancar o que ndo esta aparente, por isso, valoriza os sentidos e
significados que séo atribuidos aos fatos vivenciados nos contextos naturais onde os fendmenos

acontecem. Como preconiza Minayo, este tipo de pesquisa:

[...] trabalha com o universo de significados, motivos, aspira¢des, crencgas, valores e
atitudes, o que corresponde a um espa¢o mais profundo das relag@es, dos processos e
dos fendbmenos que ndo podem ser reduzidos & operacionalizagdo de variaveis.
(MINAYO, 2002, p. 21-22).

Isto é, na analise qualitativa o pesquisador dedica-se aquilo que ndo é observado e
apreendido nas estatisticas, busca compreender a dindmica das relacbes humanas que séo
permeadas por principios, posicionamentos, opinides e ac¢bes. Enquanto a investigacao
quantitativa estd focada na parte concreta e morfoldgica dos dados, a qualitativa visa o

significado. No entanto, 0 composto dos dados qualitativos e quantitativos ndo sdo contrarios,
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na verdade se completam, pois os fatos incorporados por eles estdo inter-relacionados
(MINAYO0,2002).

As autoras Gerhardt e Silveira (2009) sustentam que a pesquisa qualitativa ndo esta
preocupada com 0 que € expresso por nimeros, mas busca compreender de forma aprofundada
as relagdes sociais. Elas apontam que o investigador que utiliza essa abordagem procura
elucidar os acontecimentos, mas ndo mede os valores simbolicos, nem se submete a
comprovagéo quantificada dos eventos.

Bogdan e Biklen (1994) elencam cinco caracteristicas da investigacdo qualitativa. A
primeira revela que neste tipo de investigacdo os fenémenos séo melhor compreendidos quando
observados e descritos em seu contexto natural, ainda que se utilize de equipamentos, 0
instrumento-chave da pesquisa sera 0 julgamento do investigador. A segunda caracteristica
denota que ela é descritiva, uma vez que os dados séo analisados integralmente e em todos 0s
detalhes, ndo se representa as muitas laudas de narrativas por meio de simbolos numéricos,
atribui-se grande relevancia a palavra escrita, para registrar os dados bem como para disseminar
0s resultados. A terceira caracteristica aponta que os investigadores qualitativos privilegiam
mais 0 processo do que os produtos da pesquisa. A quarta indica que a analise dos dados é
realizada habitualmente de maneira indutiva, ndo se pesquisa com o0 objetivo de comprovar ou
anular hipoteses produzidas antecipadamente, contrariamente, as representacfes sdo feitas a
medida em que os registros dos dados véo se constituindo. A quinta e ultima caracteristica diz
respeito a importancia que se da as perspectivas dos investigados, as analises sdo realizadas sob
0 ponto de vista do informador, o interesse gira em torno do modo como as pessoas dao
significado as suas vidas.

O estudo se caracteriza, do ponto de vista de seu objetivo, como uma pesquisa descritiva,
cujo proposito € descrever os fatos de uma realidade e/ou estabelecer relac6es entre as variaveis
implicadas no estudo (GIL, 1989). Neste caso, o foco da descricdo € o processo de planejamento
e implementacdo de uma sequéncia didatica para o ensino do género textual poema em uma
turma de quarto ano do ensino fundamental, assim como as aprendizagens que 0s(as) estudantes
demonstraram ter construido no processo de experimentacdo vivenciado pela estagiaria no
contexto de sala de aula. Nesse sentido, serd descrito o percurso do estagio de iniciacdo a
docéncia nos momentos indicados e serdo analisados os resultados obtidos pela estagiaria junto
a turma.

Embora trate-se de uma pesquisa descritiva, o trabalho também possui tragos da
pesquisa explicativa, visto que para Gil (1989) este tipo de pesquisa se preocupa em apontar 0s

fatores que contribuem para que os fendmenos ocorram, ou seja, explica o porqué das coisas,
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podendo ser considerada a continuagdo de uma pesquisa descritiva, tendo em vista que uma
serve de base para a outra.

Para a elucidacdo do objeto de estudo e construcdo do quadro tedrico da pesquisa, foi
necessario fazer um aprofundamento do tema na literatura pedagdgica de referéncia. Isso
ocorreu por meio de uma minuciosa pesquisa bibliogréfica na qual destacam-se autores como
Freire (2005) que discute sobre a préatica de ensinar; Tfouni (2006), Soares (2004 e 2009),
Kleiman (2002, 2005 e 2007) que discutem e trazem contribuicbes sobre alfabetizacdo e
letramento; Marcuschi (2008), Bakhtin (2003), Oliveira (2011), Rojo (2006), Kleiman (2002,
2005 e 2007), que versam sobre géneros textuais e; Goldstein (2006), Oliveira (2011), Santos
(2017) e Bakhtin (2003), que discorrem a respeito dos géneros literarios com foco no poema, e
os autores do circulo de Genebra, Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), que fundamentaram as
reflexdes acerca da metodologia da sequéncia didatica para géneros orais e escritos. Segundo
Marconi e Lakatos (2003) este tipo de pesquisa serve para dar sustentacdo as analises do
pesquisador.

Quanto ao seu procedimento metodoldgico, a pesquisa se caracteriza, ainda, como uma
pesquisa de campo, cujas caracteristicas se definem na forma como o trabalho de campo se
manifesta, viabilizando ndo sé uma aproximacdo com o objeto de estudo, mas tambem de
produzir conhecimentos a partir do contexto pesquisado. Neste tipo de trabalho, o pesquisador
tem um contato direto com o0s sujeitos de um dado contexto a ser investigado, 0s quais se
tornardo objetos de estudo a partir de um levantamento tedrico. O campo torna-se cenario de
reflexdes e interacdo entre o investigador e o grupo pesquisado, possibilitando a geracéo de
novos conhecimentos (MINAYO, 2002).

Diante disso, na pesquisa de campo € necessario que haja uma imersdo do pesquisador
na situacdo de estudo, para que se compreenda as regras, 0S costumes e as convengoes
pertencentes ao grupo investigado. Por isso esse tipo de pesquisa demanda um tempo maior de
permanéncia do observador no campo.

A técnica empregada no levantamento dos dados do trabalho de campo, foi a observacao
participante que, de acordo com Marconi e Lakatos (2003, p. 211), "consiste na participacao
real do pesquisador na comunidade ou grupo. Ele se incorpora ao grupo, confunde-se com ele.
Fica tdo préximo a comunidade quanto um membro do grupo que esta estudando e participa
das atividades normais deste". Isto €, o observador que adota esta técnica, coleta as informagdes
de determinada realidade no contexto em que elas ocorrem. Minayo (2002) assevera que nesse
processo o investigador pode transformar e ser transformado simultaneamente, pelo ambiente

observado. Além disso, a socidloga brasileira revela que a importancia dessa técnica consiste
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em possibilitar a captura de uma diversidade de eventos que uma entrevista ndo consegue obter,
pois quando observados em seu contexto assinalam a sutileza dos detalhes da realidade.

O processo de observagao participante na escola I6cus do estéagio de iniciagdo a docéncia
procurou, em uma primeira fase, focalizar o planejamento de ensino, a organizagéo curricular,
a dindmica metodoldgica das aulas, a pratica pedagdgica da professora regente da turma
investigada e a situacdo de aprendizagem dos(as) alunos(as). Em um segundo momento, a
observacao incidiu sobre o processo de implementacdo das atividades didaticas para o ensino
do género poema em uma turma de quarto ano que se encontrava em processo de alfabetizagéo.
As atividades foram planejadas pela autora como parte do cronograma de execugdo do
subprojeto PIBID, no qual encontrava-se vinculada como bolsista-estagiaria.

S&o os dados relativos a esse segundo momento, em especial, que constituem o corpus
empirico da pesquisa. Esta fase da observacao participante no contexto da sala de aula ocorreu
entre marco e outubro do ano de 2019, periodo este que serviu de base para elaboracdo do plano
de ensino embasado nos pressupostos metodoldgicos do modelo de sequéncia didatica para
géneros orais e escritos. As observacdes sucediam durante as aulas, no ambiente da sala de aula,
nos intervalos recreativos que aconteciam no refeitdrio/patio da escola, nos momentos de
culminancias e outros eventos que ocorriam no patio, biblioteca e quadra esportiva. Ademais,
produziam-se conversas com a professora regente, que serviram de notas, acerca do foco das
observacoes.

Os dados coletados foram registrados em um diario de campo que, enquanto técnica de
pesquisa, viabiliza o registro qualitativo de dados, reflexdes e fatos que possam surgir no
transcorrer das observacoes. Falkembach (1987) pressupde que é uma ferramenta, um caderno,
que serve para fazer anotacdes e reflexao, fornece um aporte individual a rotina do observador,
permitindo-lhe o recolhimento dos dados e eventos da investigacdo, e o registro do
encadeamento da pesquisa.

A estagiaria autora do trabalho construiu seu diario de campo no contexto do estagio de
iniciacdo a docéncia, em momentos que se realizavam dentro e fora do ambiente de sala de aula,
a medida gque as observacdes avancavam. Primeiramente, realizou-se uma caracterizacao da
escola investigada, buscando analisar sua estrutura, acervos e projetos, através da observacdo
participante e dialogos travados com a equipe escolar. Ademais, as experiéncias vivenciadas
em sala de aula, e nos demais espacos, integraram as analises para a caracterizacdo. Assim, o
diario de campo serviu como ferramenta de coleta de dados, tanto para a caracterizacdo da
escola e demais trabalhos realizados durante o estagio, tais como resumos e artigos, quanto para

a construcdo da sequéncia didatica e elaboracdo do presente trabalho de concluséo de curso.
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Nele, anotavam-se observacdes e reflexdes sobre a dindmica das aulas, a prética
pedagoOgica da professora regente, o ambiente de aprendizagem dos(as) alunos(as), 0s
acontecimentos externos a sala de aula, como as comemoracdes de datas festivas, culminancias,
palestras, e também reunides pedagdgicas entre o corpo docente. As notas eram feitas tanto em
contexto real dos acontecimentos, quanto em momentos posteriores, de reflexdo. Os dados
foram dispostos em um caderno brochura, que estava sempre a mao. Posteriormente, esses
dados foram sistematizados em um computador, para serem analisados, e em seguida, utilizados
na elaboracdo da sequéncia didatica, na producdo de trabalhos académicos, e na concepc¢ao
deste trabalho de concluséo de curso.

3.2 Caracterizagdo do contexto escolar, dos sujeitos da pesquisa e da experiéncia que

deu origem ao estudo

A escola investigada esta situada na cidade de Capanema-PA, bairro Oliveira Brito, na
rua Travessa José Bonifacio, S/N. Pertence a rede municipal de ensino, e oferta os niveis de
Educacdo Infantil: Pré Il e Pré 111, Ensino Fundamental: 1° ao 5° ano, e Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA): 12 a 42 Etapa. Ela funciona nos turnos matutino, vespertino e noturno, sendo das
7h30min as 11h30min pela manha, 13h30min as 17h30min pela tarde e das 20h30min as
22h00min no turno da noite.

Com base na caracterizacdo da escola e dos sujeitos envolvidos no processo de ensino e
aprendizagem, realizada pela estagiaria na etapa inicial do estagio no ano de 2018, pode-se
dizer que, no que tange a estrutura fisica, a escola se apresenta em bom estado, com salas
climatizadas, carteiras em boas condicGes e piso regular. ela possuia 14 salas de aula, 01
secretaria, 01 sala de professores, 01 sala da diretoria, 01 sala da coordenacdo pedagdgica, 01
refeitério amplo e arejado, 01 area de recreacdo, 01 sala uma sala de jogos que antigamente
funcionava como sala de informatica, sanitarios: 04 masculinos e 04 femininos, sendo um
adaptado, 01 sala de atendimento educacional especializado (AEE), 01 almoxarifado, 01 sala
de arquivo passivo, 01 dispensa para merenda escolar, 01 sala de material de educacdo fisica,
01 quadra de esportes coberta, 01 sala de leitura e corredores internos, cobertos que facilitam o
acesso as sala de aula. Com relacdo ao quadro de pessoal da escola, incluindo corpo docente e
técnico, identificado no Projeto Politico Pedagdgico (PPP), havia30 professores alocados na
instituicdo, 02 técnicas pedagogicas, uma para o dia e outra para a noite, 01 diretor, 01 vice-
diretora, 01 secretéria, 03 agentes administrativos e 01 professora readaptada, no PPP da escola

néo constava o quadro de pessoal de apoio.
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No que diz respeito ao planejamento da escola, notou-se que esta busca realiza-lo a nivel
municipal, quando ocorre o planejamento anual realizado pela Secretaria Municipal de
Educacdo (SEMED), no primeiro bimestre do ano letivo, em que se segue uma matriz
curricular, contendo todo o cronograma do que se pretende trabalhar, com base nos objetivos,
conteldos, estratégias, metodologias e recursos a serem trabalhados em cada turma. Além disso,
ocorrem outras agdes de planejamento que integram os projetos e programas desenvolvidos na
escola, constatado no PPP, o Projeto Jornada Pedagdgica que ¢ dirigido pela SEMED, Projeto
do Plantdo Pedagdgico que busca proporcionar aos pais e professores, bimestralmente, um
momento individualizado de conversa sobre o desempenho dos(as) alunos(as) no processo
ensino-aprendizagem e Horario de Trabalho Pedag6gico — HTP em que se reserva um horério
de 1h30min as sextas-feiras, para reunides administrativas e pedagogicas, planejamento e
organizacdo do trabalho pedagogico dos docentes. Além desses, a escola proporciona o
Programa Mais Educagéo; Atendimento Educacional Especializado-AEE; Programa O Liberal
na Escola; Centro de Educacédo de Jovens e Adultos — CEJA; Projeto dos Jogos Internos da
Escola; Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa; Programa Saude na Escola.

O PPP propde que a relacdo entre gestdo, coordenacéo e docentes se estabeleca ndo s
nesses momentos de reunides, mas também no acompanhamento pedagdgico do rendimento
escolar, que é realizado em conjunto. A escola busca trabalhar tambem a relacdo
escola/comunidade, promovendo encontros com a familia na instituicdo, como o Projeto do
Plantdo Pedagogico. Além disso, a gestdo democratica da instituicdo de ensino, funciona
principalmente na tomada de decisdes, uma vez que ao planejar decisdes, a equipe diretiva
convoca reunides com a participacdo também da comunidade.

A organizacdo curricular se baseia na matriz curricular do municipio, que é produzida
pelos técnicos, a qual para o ano letivo de dois mil e dezenove, teve como base a BNCC (Base
Nacional Comum Curricular). Quanto ao curriculo do Ensino Fundamental, seus elementos
estdo fundamentados na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional 9394/96 (LDBEN),
tendo base nacional comum, complementada por uma parte diversificada. Considera-se também
as Diretrizes Curriculares Nacionais, Parametros Curriculares Nacionais (PCN's), Estatuto da
Crianca e do Adolescente (ECA), Regimento Escolar. Ademais, a escola adota como tendéncia
pedagdgica a Pedagogia Critico Social dos Conteudos.

Haviam 694 alunos(as) frequentando, a maioria residia em comunidades proximas a
instituicdo, que é situada em um bairro periférico e se caracteriza por ser uma regiao
socioeconomicamente vulneravel. Dentre esses(as) estudantes, 199 estavam envolvidos no

subprojeto Préticas Interdisciplinares de Alfabetizacéo e Letramento no Ensino Fundamental,



28

subdivididos em turmas do 2° ao 5° ano e EJA. A turma do 4° ano, a qual foi acompanhada pela
estagiaria autora do trabalho, era composta por 26 alunos, que estavam na supervisdo de uma
professora regente da turma.

Quanto a formacéo da professora da turma, esta possui Licenciatura em Pedagogia, e no
periodo de estagio havia completado 19 anos de magistério. No que concerne a sua experiéncia
profissional e sua pratica pedagdgica, infere-se, segundo afirmacdes da prdpria docente, que as
orientacOes tedricas e metodoldgicas de sua formacdo serviram para guia-la apenas no inicio de
sua carreira, com 0 tempo sua experiéncia tornou-se seu Unico norte. Nesse sentido, sua préatica
é entendida como repeticdo e ndo como reflexdo da acdo, e em consequéncia disso, 0
planejamento de ensino ndo € realizado de maneira sistematica.

Um dos fatores que contribuem para uma pratica docente como repeticdo e,
consequentemente, para a auséncia de planejamento e de uma pratica reflexiva da professora, €
0 seu tempo de carreira, que acaba gerando comodismo, criando habitos pedagogicos, pois ela
compreende que a bagagem de conhecimentos adquiridos com a experiéncia serdo suficientes
e dardo conta da demanda escolar. Tem-se uma pratica “imobilista”, “fixista” o contrario de um
“quefazer permanente” preconizado por Paulo Freire, em que ensinar exige um exercicio
constante de busca, de pesquisa e reflexdo critica sobre a pratica, Freire (2005).

Além disso, as observacdes indicam que na pratica da professora ha marcas de um
tradicionalismo educacional, visto que as atividades estavam concentradas em exercicios de
codificacdo e decodificacdo do sistema alfabético e ortogréafico, e estavam presas a exercicios
expostos no quadro, e orientados pelo livro didatico. Foram raras as vezes que a professora
regente levou recursos como videos, livros de literatura infantil e jogos para a sala de aula, o
que ndo contribuia para aproximar os(as) alunos(as) de situagdes em que a leitura e escrita
tivessem um significado social mais relevante e estabelecesse relagcdo com suas vivéncias e
demandas, para que compreendessem e usassem a lingua na interacdo com o mundo letrado,
tampouco contribuia para a formacédo do ser historico, autbnomo e consciente.

Na turma do 4° ano havia um total de 26 alunos, sendo 14 do sexo feminino e 12 do sexo
masculino, com faixa etaria entre 9 e 11 anos. No tocante ao nivel de alfabetizacdo proposto
por Emilia Ferreiro, é possivel afirmar que menos da metade dos(as) estudantes estava no nivel
alfabético, dentre esses, poucos liam com fluéncia, o restante se encontrava no nivel silabico-
alfabético, e todos estavam em processo de desenvolvimento no nivel ortogréfico. Com relagcdo
aos aspectos linguistico-comunicativos, pode-se dizer que havia alunos(as) que acessavam a
diferentes textos e faziam uso da leitura, escrita e oralidade em diferentes situagdes e contextos

comunicativos, um exemplo disso séo os inumeros bilhetes envolvidos de carinho, que algumas
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alunas da turma escreviam para a estagiaria no decorrer do estagio, mas também tinham
alunos(as) que estavam em processo de aquisi¢cdo do sistema alfabético, e por esse motivo, as
praticas de linguagem ainda eram reduzidas.

No que se refere as atribuicdes e acdes dos(as) estagiarios(as) PIBID no decorrer do
Programa, estas se constituiram de maneira sistematica, sendo desenvolvidas em nivel crescente
de complexidade. Os(as) alunos(as) estagiarios(as) participaram de varios momentos da vida
da escola, reunides pedagdgicas, planejamento, momentos de formagdo, acompanharam as
praticas pedagdgicas, realizaram estudo das situacdes de aprendizagem dos(as) alunos(as),
estudaram e discutiram referenciais tedricos contemporaneos educacionais e de formacao para
0 estudo de casos didatico-pedagdgicos inerentes ao subprojeto.

Além disso, planejaram, criaram, executaram e avaliaram ac6es didatico-pedagdgicas
interdisciplinares e ferramentas educacionais. Desenvolveram experimentacfes, construiram
recursos didaticos, incluindo o uso de tecnologias educacionais e diferentes materiais didaticos,
adequados ao processo de letramento nas séries iniciais do ensino fundamental. Sistematizaram
0s registros das atividades desenvolvidas no ambito do subprojeto, a fim de resultar em
producdes de artigos, resumos e o proprio trabalho de concluséo de curso dos(as) estagiarios(as)
do Programa. Essas foram algumas acgdes previstas e desenvolvidas durante o percurso do
estagio de iniciagdo a docéncia no PIBID. O Programa apresenta essas caracteristicas e o projeto
desenvolveu esse itinerario com base nos objetivos e nas caracteristicas da iniciacdo a docéncia
definidos pelo Programa.

A fase que envolveu o trabalho da sequéncia didatica ocorreu em quatro etapas,
constituidas de observacdo, planejamento, implementacdo e avaliagdo. Sendo a etapa de
observacdo desenvolvida durante o periodo de estudo e caracteriza¢do do contexto educacional
e dos sujeitos da turma investigada, buscando identificar os aspectos da formacéo da professora,
tempo de trabalho, experiéncia profissional e pratica pedagogica, bem como qualificar o perfil
da turma e as situacdes de aprendizagem dos(as) alunos(as). Para dar conta dessa etapa, utilizou-
se da abordagem, procedimentos e técnicas discriminadas neste trabalho.

O momento de planejamento da experiéncia de ensino que deu origem a esta pesquisa,
ocorreu aliado aos estudos teoricos e as oficinas metodoldgicas para o uso dos géneros textuais
no processo de alfabetizacdo e letramento dos(as) estudantes, a fim de que o0s(as) estagiarios(as)
pudessem se situar no campo da discussao tedrica do tema, e escolher o género a ser trabalhado.
Dessa forma, diante dos estudos tedricos, conceituais e da prépria experiéncia que foi se
construindo durante o acompanhamento da turma, surgiu a ideia de trabalhar com o género

poema enguanto ferramenta para alfabetizar e letrar.
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Todo o processo de investigacdo e acompanhamento da turma, em que foi possivel
conhecer o nivel de alfabetizagdo dos(as) alunos(as), as praticas de alfabetizacdo desenvolvidas
pela professora regente, as situacdes de aprendizagens dos(as) estudantes, a partir do acesso aos
seus cadernos e do auxilio tanto a professora da turma, quanto aos(as) alunos(as) no momento
das aulas, simultaneo aos ciclos de estudos que se realizaram no PIBID, serviram de base para
o0 planejamento, producdo e desenvolvimento da sequéncia didatica, contendo a defini¢do das
dindmicas das aulas e dos recursos e materiais didaticos que seriam utilizados na mediacdo das
aprendizagens.

Diante desse contexto, foi possivel planejar a intervencdo pedagdgica da estagiaria na
turma, a partir da metodologia da sequéncia didatica para géneros orais e escritos fundamentada
nas reflexdes dos autores do circulo de Genebra, Dolz, Noverraz e Schneuwly, os quais afirmam

que:

Uma sequéncia didatica tem, precisamente, a finalidade de ajudar o aluno a dominar
melhor um género de texto, permitindo-Ihe, assim, escrever ou falar de uma maneira
mais adequada numa dada situacdo de comunicacdo [...] as sequéncias didaticas
servem, portanto, para dar acesso aos alunos a praticas de linguagem novas ou
dificilmente dominaveis. (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004, p.97).

Assim, uma sequéncia didatica viabiliza o trabalho com o0s géneros textuais,
consequentemente, permite que o aluno se aproxime de textos que fazem sentido na pratica
social. Com isso, 0 proposito de trabalhar o género textual poema, por meio de uma sequéncia
didatica, se articula com o objetivo desta experiéncia de ensino.

Ademais, 0s autores apresentam uma estrutura de base de uma sequéncia didatica, pela
qual o planejamento se guiou, ela compreende a apresentacao da situacao, que descreve aos(as)
alunos(as) as tarefas de expressdo oral ou escrita que deverao realizar e os direciona para uma
producdo inicial, que permite ao professor fazer uma sondagem daquilo que eles ja adquiriram.
Depois, a estrutura segue com os modulos que sdo constituidos por diferentes atividades,
realizadas sistematicamente, para trabalhar o género em questdo, seguindo com a producao
final, na qual os(as) aprendizes colocam em pratica 0s conhecimentos adquiridos com base nos
mecanismos atingidos nos modulos.

Outrossim, a instrucdo metodoldgica para fazer uso do género textual poema mediante
a sequéncia didatica, considera que seu uso nas diferentes atividades possibilita o
desenvolvimento de habilidades e competéncias relacionadas ao género, e além disso cria
condicdes para que o aluno faca uso social da leitura e da escrita e com isso sinta necessidade

de ser alfabetizado e letrado. Por isso, dentre os diversos géneros que podem ser utilizados no
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processo de alfabetizacdo, tais como a carta, contacdo de historia, noticia, artigo, conto, crénica,
historia em quadrinho, resumo, entre outros, o poema foi escolhido pela estagiaria autora do
trabalho e sua dupla.

Além do mais, ele foi escolhido para desenvolver o processo de alfabetizacdo
compreendida enquanto processo de letramento, por potencializar o processo de aquisicdo das
habilidades de escrita, leitura e oralidade, através do acesso a diversos tipos de poemas, suas
estruturas, mensagens, modelos e autores variados. Para isso, foram selecionados poemas
relacionados ao universo infantil, e aos interesses das criangas, que tivessem uma linguagem
ldica.

Na etapa de implementacdo do plano da sequéncia didatica, a estagiaria e sua dupla
seguiram os passos do planejamento, fazendo os ajustes no plano sempre que necessario, e
utilizaram dos seus instrumentos de registros de dados como diérios de bordo, registros
fotograficos, filmagem, para potencializar a sistematizacdo dos resultados alcancados. E por
altimo, na etapa de avaliacdo utilizou-se da observacdo e analise das producdes dos(as)
alunos(as), de uma ficha de avaliacdo destinada a professora regente da turma, para registro das
suas observacOes sobre o trabalho realizado na fase de implementacdo da sequéncia para o
género textual poema, e de uma ficha destinada ao registro de autoavaliacdo das estagiarias,

proposta pela professora coordenadora do nucleo PIBID/Braganca-PA.
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO

As categorias que agrupam a analise desta secdo, desencadeiam a discussdo a respeito
dos resultados da proposta de ensino descrita e analisada neste trabalho, tais categorias estéo
divididas entre: o itinerario formativo da proposta de ensino, no qual sdo descritos e analisados
todos os aspectos trabalhados nas aulas; os ganhos pedagdgicos do alfabetizar letrando com o
género textual poema, em que se ressalta a discussdo acerca da potencialidade que o género
possui para com 0s processos de alfabetizacdo e letramento; os avangos da turma relativos a
aprendizagem de conteudos linguisticos e extralinguisticos, no qual sdo expostos 0s avan¢os
referentes aos contetdos linguisticos do género em si, como rimas, as atividades de
compreensdo do texto lido através da percepcdo do sentido e da mensagem do poema, a
estrutura do poema por meio da analise dos versos e estrofes, e 0s contetdos linguisticos
acessados a partir do género, que constam na BNCC como: leitura/escuta; producéo textual,
oralidade e analise linguistica/semiotica; e por ultimo os aprendizados para a formacao inicial
na docéncia, em que a autora do trabalho ressalta os aspectos que contribuiram para sua

formacéo.

4.1 Itinerario formativo da proposta de ensino

A sequéncia didatica foi elaborada para 5 (cinco) aulas/médulos (adota-se o termo
mddulo baseado na orientagdo metodologica dos autores Dolz, Noverraz e Schneuwly), no
entanto, houve a necessidade de acrescentar uma aula a pedido da professora regente, devido a
comemoracao dos 109 anos da cidade de Capanema, assim, o plano foi ajustado para atender a
demanda da escola, e também sofreu outras adaptacdes no decorrer das aulas que serdo expostas
a seguir. Dessa forma, aconteceram 6 (seis) aulas, mais a culminancia do subprojeto, para a
qual foram realizados alguns ensaios durante os dias que se seguiram apos a finalizacdo da
Gltima aula, integralizando 9 (nove) encontros. Vale ressaltar que a sequéncia foi elaborada e
aplicada pela bolsista estagiaria autora do trabalho e sua dupla.

O quadro abaixo apresenta os modulos da sequéncia, porém ndo consta a aula
acrescentada no segundo encontro, apesar de ter havido a adaptacdo, ndo houve a mudanca no

plano.

Quadro 1 - Método de ensino (engenharia didatica, instrumentos didaticos e avaliacdo da aprendizagem)

Instrumentos

Aulas/Objetivos| Contetdos ou didéaticos Avaliacéo da
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Objetos de De ordem discursiva: aprendizagem
ensino recursos de De ordem material
distribuicéo e consumo
dos contetdos; formas
de trabalho escolar
(exposicéo oral, tarefa
em grupos, duplas,

discussdo coletiva etc.)
Aula 1 Introducdo  do| Videos de declamacgdes deCaixa surpresa; Serd avaliado 4
Introduzindo otema, por meio dapoemas; exposicéoBola; reacdo  dos(as)
tema exposicdo  dosaudiovisual, discusséo|Cola; alunos(as)  aos
Data: 29/10/1019 \videos; coletiva; Sacola; videos, a
Duragéo: 4 horas [Explorar a rimaDinamica da caixa surpresa;Papel; interacdo na aula
Objetivos: através da criacdotarefa em grupo, discussdolCaneta; e seu
Apreciar poemas; (de pequenasicoletiva, construgdoDado; envolvimento na
Observar rimas effrases. individual. Mola; dinamica.
diferentes modos Garrafa;
de divisdo dos Acerola;
versos, estrofes ¢ Pente;
refrdes e seu efeito TV.
de sentido;
Explorar  rimas,
sons e jogos de
palavras;
Aula 2 Familiarizacdo eExposicdo do poema “OPoema; Sera avaliado as|
Aproximando-se (identificacdo docinza coloriu; exposicaolLapis; habilidades  de
do tema género poema. |oral, discussdo coletiva,Lapis de cor; leitura, trabalho
Data: 31/10/1019 [Trabalhando porTarefa em grupos; O jogoBarbante; em grupo,
Duracdo: 4horas |meio de jogos,das rimas, tarefa em grupos,(Cola; cooperacéo,
Obijetivos: para facilitar adiscussdo coletiva. Grampeador; concentracéo,
Conhecer ascompreensao das Jogo das rimas agilidade e
caracteristicas dofrimas; participacdo na
poema; Aplicacdo de aula.
Desenvolver arimas de forma
leitura e oralidade |consciente.
Desenvolver rimas
de forma ludica;
Aperfeicoar as
habilidades com o
género poema;
Aula 3 Caracterizacdo |Apresentacdo do poemalCaderno; Avaliacdo
Exercitando poesiada estrutura def‘tem tudo a ver”, exposi¢aolCaneta; observatoria  do
Data: 04/11/2019 jum poema. oral, discussao coletiva.  |LApis. aluno, seus|
Duracdo: 3 horas avancgos nas
Obijetivo: habilidades
Aperfeicoar a oralidade,
compreensdo das interpretagéo
caracteristicas de textual e
um poema. participacdo na

aula.
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Aula 4 Explorando Apresentacdo do poemalCaderno; Avaliacéo de
Exercitando poesiajpoesias sobre o ‘Lugar onde vivo”,[L&pis ou caneta; observacdo  do
Data: 06/11/2019 [lugar em queexposicdo oral, discussdoBorracha; avanco de suas
Duracéo: 4 horas |vivem. coletiva. capacidades de
Objetivo: oralidade, escrita
Estimular a e participacao nas
imaginacéo, a atividades.
escrita, e criacao
de poemas.
Aula 5 Apresentar 5 Exibicdo de 5 poemas,Poemas impressos; |Avaliacdo se dard
Os classicos poemas daexposicdo oral, tarefa em por meio da
Data: 11/11/2019 (literatura grupos, discussao coletiva. observacdo  do
Duracéo: 4 horas |brasileira. avanco de suas
Objetivo: capacidades de
Conhecer poemas oralidade,
de autores criatividade e
consagrados  da trabalho em
literatura brasileira grupo.
Culminancia Recitagédo deApresentacdo do  sarau,Poemas; Avaliacéo do
Data: 13/11/2019 poemas para aexposicdo oral, tarefa emfFotos. avanco de suas
Sarau comunidade grupos. capacidades,
Obijetivos: escolar. competéncias e
Estimular a leitura habilidades  no
e oralidade; desenvolvimento
Desenvolver a desta atividade,
competéncia  de que culmina o
recitar poemas. resultado de
todas as outrag
aulas e atividades|
extraclasse.

Fonte: elaborado pela autora com base no plano da sequéncia didatica implementada.

No primeiro médulo (aula 1) foi proposta uma introducdo ao tema. A aula iniciou com

uma breve conversa sobre as principais caracteristicas estruturais do poema (rima, estrofes,

versos, forma), para sondar os conhecimentos prévios dos(as) alunos(as) acerca do género

textual poema, a partir disso foram expostos dois videos® que traziam declamacdes de poemas

por criancas. No decorrer da exibicdo, as professoras estagiarias ressaltavam aspectos

importantes em cada video e questionavam os(as) estudantes acerca daquilo que assistiam. Os

videos chamaram bastante atencéo, pois através deles os(as) alunos(as) perceberam a facilidade

e 0 entusiasmo com que as criangas criavam e recitavam os poemas baseados em experiéncias

de vida e objetos do dia a dia. Além disso, a sonoridade das palavras e as rimas foram abordadas

1 Domingo Espetacular: Cordel de Jodo Neto - https://youtu.be/OwPCJIx3kFyl. A Lei Maria da Penha em cordel -
por Samya Abreu - https://youtu.be/Mmi7Y TydxmM.



https://youtu.be/0wPCJx3kFyI
https://youtu.be/Mmi7YTydxmM
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com uma linguagem simples, sempre associadas aos videos, facilitando a compreensdo e
interacéo da turma.

No segundo momento da aula, foi realizada a dindmica da Caixa Surpresa, que estava
centrada em exercitar o contetdo das rimas. Os(as) alunos(as) foram organizados em uma roda
de conversa para poderem interagir melhor. A dindmica consistia em passar a caixa entre
todos(as) os(as) estudantes, para que tentassem adivinhar o que tinha dentro, levantando
hipoteses, usando os sentidos de audicdo e olfato para tentar decifrar. Depois de um tempo foi
retirada uma bola de dentro da caixa, e foi solicitado que os(as) alunos(as) falassem sobre esse
objeto, suas caracteristicas, funcgdes, utilidades, dentre outros aspectos. As estagiarias
explicaram que dentro da caixa havia objetos cujos nomes rimavam com “bola” e outros que 0S
nomes ndo rimavam. Assim, um aluno por vez tirava um objeto de dentro e dizia se seu nome
rimava ou ndo com o nome do objeto principal: a bola, e os demais teriam que concordar ou
discordar.

Posteriormente, foi solicitado aos(as) alunos(as) que falassem outras palavras que
rimassem com “bola”, e a partir disso foi elaborada uma lista na lousa, com bastante interacdo
dos(as) estudantes. Foram escritas algumas palavras sugeridas por eles, e também os nomes dos
objetos que estavam na caixa surpresa e que rimavam. Em seguida, foi pedido para cada aluno
escolher cinco palavras da lista e criar cinco frases que rimassem com elas. Foi proposto a eles
que dessem um titulo para o que escreveram, e depois foi explicado que haviam criado uma
poesia. Esse momento originou a producdo inicial, que segundo o pensamento de Dolz,
Noverraz e Schneuwly (2004), serve como estimulo impulsionador tanto para o aluno, quanto
para a sequéncia, pois demostram as representacdes que esses tém da atividade. Ao final, dez
estudantes leram suas frases na frente da turma, surpreendendo com a demonstracdo de
coragem, criatividade e espontaneidade.

No segundo encontro houve a adaptacéo, a aula 2 foi adiada para atender a demanda da
escola e ao pedido da professora da turma, nesta aula foi trabalhado, entdo, o poema
“Capanema: terra boa do Pard”, do poeta capanemense Jovencio Oliveira da Silva. A obra
retrata as caracteristicas, cultura e belezas da cidade e também fala da saudade de alguém que
nasceu e cresceu no municipio, que em algum momento foi embora, mas que ao voltar a sua
cidade natal passa a recordar 0s momentos de seu passado. Desse modo, o poema foi escrito na
lousa, e depois foi possivel realizar a leitura e explorar suas caracteristicas através de algumas
perguntas com relacdo ao sentimento transmitido pelo autor, as rimas presentes no poema, 0S
sentimentos que os(as) alunos(as) tinham pela cidade e outras questdes para além do texto. Foi

uma aula breve, que ndo estava no plano, mas que foi necessaria para que a demanda da escola
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fosse atendida, e 0 mais importante é que serviu para demostrar que é possivel trabalhar com o
poema em qualquer tematica, assim foi vidvel continuar e avangcar com o contetdo.

No segundo mddulo (aula 2) visou-se uma aproximagdo ao tema estudado, para isso,
explorou-se o poema “O cinza coloriu” do autor Marco Paschoal, que fala sobre o poder que o
amor tem de colorir a vida. No primeiro momento da aula, apds a recepcéo dos(as) alunos(as),
0 poema foi escrito na lousa e depois declamado, para isto foi solicitado aos(as) alunos(as) que
ouvissem com atencdo e observassem a entonagdo da voz, o ritmo e a postura utilizada pelas
estagiarias na hora da recitacdo, também foram feitas indagacdes a respeito do que falava o
poema, se eles haviam gostado, se observaram as rimas, as palavras parecidas, a mensagem.
Seguidamente, realizou-se uma leitura compartilhada, e depois foi perguntado se algum(a)
aluno(a) gostaria de recitar o poema para o restante da turma. Duas alunas se disponibilizaram
e declamaram o poema juntas.

Como sugere Santos (2017), a constante realizacdo da leitura de poemas, proporciona
aos(as) aprendizes condi¢Oes para que dominem as caracteristicas inerentes ao género,
permitindo-lhes senti-lo e reconhecé-lo ao escutarem ou lerem um poema. Por isso, procurou-
se realizar bastante leitura de poemas durante os modulos, atraves de exercicios em que 0s(as)
estudantes liam, ou escutavam a leitura feita pelas professoras ou por um(a) colega, e que
serviam de estimulo no processo de aprendizagem do género.

Na segunda etapa, foi pedido que os(as) alunos(as) fizessem desenhos ao redor da poesia
que representassem sua mensagem, de acordo com aquilo que os tocou. Depois foi proposto
que socializassem seus desenhos com a turma, seis estudantes se dispuseram ir a frente dos
colegas mostrar suas producdes, outros apenas mostraram seus desenhos de seus lugares, outros
ainda mostraram e explicaram o que fizeram.

Na terceira etapa da aula, realizou-se o “jogo das rimas”. Para isso, a turma foi dividida
em duas equipes, em cada rodada eram selecionados dois jogadores de cada grupo, enquanto
0s demais integrantes da equipe torciam, ajudavam e ao final conferiam os acertos e erros. No
jogo tinham varias figuras viradas para baixo, cada dupla tinha que escolher uma figura, virar
uma outra figura e dizer se seus nomes rimavam ou nao, isto &, se as figuras formavam um par.
Os(as) estudantes tinham o desafio de identificar e associar as figuras cujos nomes rimassem,
formando um par, e acumular o maior nimero de pares que pudessem, antes da outra dupla.
Para fazer essa correspondéncia, os(as) alunos(as) podiam se apoiar tanto no som, ao dizer o
nome das imagens, quanto na grafia dos nomes, pois as cartelas continham a imagem e a grafia
de cada figura, assim era possivel fazer a reflexdo sobre a relagdo entre partes faladas e partes

escritas no sistema de escrita alfabético. Dessa forma, procurou-se equilibrar as duplas, com
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os(as) alunos(as) que tinham mais dificuldades na leitura, e 0s que tinham menos. Todos 0s(as)
alunos(as) participaram e se envolveram com a atividade ludica, a aula foi bastante produtiva,
e foi possivel exercitar um pouco mais a questao das rimas.

Santos (2017) comenta que trabalhar o género poema por meio de brincadeiras e jogos
de palavras, com exercicios de memorizacdo e repeti¢do, propicia ao aluno comtemplar ndo s6
0 conteudo, como também a forma, as propriedades sonoras, como rimas e ritmos.

No terceiro médulo (aula 3), trabalhou-se o poema “Tem tudo a ver”, de Elias José,
nesta aula buscou-se exercitar a poesia. Primeiramente, o poema foi escrito na lousa para que
os(as) alunos(as) registrassem no caderno, depois realizou-se a leitura coletiva do poema,
analise e discussdo. Foi debatido, assim como mostrado na primeira aula, que a poesia pode
estar presente em tudo que existe em nosso redor, com o intuito de instigar a imaginagao deles
a partir das experiéncias do cotidiano, preparando-os para a atividade da aula 4. Foi ressaltada
a importancia das rimas e do sentido, mas tambeém foi explicado que existem poemas sem rimas,
como o poema trabalhado nesta aula. Depois desse diadlogo, foram escritas na lousa as seguintes
questdes referentes ao poema: “Do que fala o poema? Por que o autor diz que ‘poesia tem tudo
a ver com tudo’? O que os poemas podem exprimir? Esse poema tem rimas? E possivel compor
poemas sem rima?”’, para que o0s(as) alunos(as) fixassem melhor o contetdo trabalhado. Todos
responderam as perguntas e demonstraram compreensao do que foi proposto.

No mesmo dia deu-se continuidade com o quarto modulo (aula 4), trabalhou-se o poema
“O lugar onde vivo”. Ele foi escrito na lousa e lido coletivamente, e no momento da anélise do
poema 0s(as) estudantes foram indagados acerca do que acharam do poema, se ele parecia estar
completo, se era possivel imaginar como é a cidade da qual o poema falava, se 0 autor conseguia
mostrar como é o lugar onde vive e que sugestdo eles davam para acrescentar mais informacoes
ao poema. O intuito era fazer com que percebessem que 0 poema ndo transmitia uma mensagem
com muitos detalhes e que por isso era dificil internaliza-la, e perceber a poesia presente.
Quando foi perguntado se estava faltando algo e se o poema estava completo, alguns(as)
alunos(as) perceberam e falaram que o poema ndo tinha autor. Isso ratifica 0 que Goldstein
(2006) argumenta, que a autoria € um dos elementos que logo os(as) estudantes aprendem a
buscar.

Em seguida foi proposto aos(as) alunos(as) que criassem um pequeno poema sobre 0
lugar onde vivem. As professoras estagiarias explicaram que eles iriam produzir um poema com
0 auxilio delas, com 0 mesmo tema “O lugar onde vivo”. Esse lugar poderia ser a casa, a rua, o

bairro, a cidade, o pais, onde moram. Eles deveriam lembrar das caracteristicas do lugar



38

escolhido e as emogdes, sentimentos que ele despertava. Cada um deveria escolher um titulo e
estar bem a vontade para escrever 0 seu poema.

A maioria encontrou dificuldades, principalmente em usar rimas, ainda que
entendessem o conceito, mas todos conseguiram produzir seus poemas. Dois alunos criaram os
poemas com muita facilidade, utilizando a rima e o sentido, uma aluna fez o poema até mesmo
antes de ser solicitado. Teve dois alunos que surpreenderam com poesias muito interessantes,
com rimas e sentido, alunos dos quais era esperado um determinado resultado e acabaram indo
além, ambos estavam no nivel sildbico alfabético de desenvolvimento da escrita, e com a
atividade foram estimulados a avangarem no seu desenvolvimento e aprendizagem.

Os exercicios propostos permitiam que os(as) alunos(as) evoluissem no
desenvolvimento de habilidades de reflexdo fonologica, fazendo-os pensar na sequéncia de
partes sonoras das palavras, a0 mesmo tempo que os faziam refletir sobre a forma escrita das
palavras (MORAIS e RIOS, 2005), no momento de leitura dos poemas e de criacdo do préprio
poema. Ou seja, o0 desafio proposto pelo professor aos(as) alunos(as), através das atividades,
possibilita uma interacdo entre a aprendizagem e o desenvolvimento, em que ambos processos
ocorrem de forma mutua, haja vista que o desenvolvimento do aluno demonstra o seu nivel de
maturacdo psicoldgica, possibilitando certas aprendizagens mediadas pela intervencédo
pedagdgica, fazendo com que o processo de desenvolvimento evolua (SOARES, 2020).

Na aula 5, denominada “Os classicos”, foram trabalhados cinco poemas de autores
consagrados da literatura brasileira: “Mais respeito, eu sou crianga”, do autor Pedro Bandeira;
“As borboletas”, de Vinicius de Moraes; “Guarda-chuvas”, de Rosana Rios; “O direito das
criancas” e “Pessoas sdo diferentes”, ambos de Ruth Rocha. A turma foi dividida em cinco
grupos e cada grupo recebeu um poema. As equipes foram orientadas quanto a leitura e
compreensdo dos poemas. ApoOs esse momento, foi proposto aos(as) estudantes que fizessem
uma encenacao, para interpretar o poema. A ideia teve uma grande receptividade, e assim, cada
equipe decidiu 0 que ia encenar, com autonomia, mas sempre tendo auxilio das professoras
estagidrias para tirar davidas e fazer alguns ajustes. Apds alguns ensaios, realizaram a
apresentacdo em sala de aula, com excecdo de dois alunos de uma equipe, que ndo aceitaram
participar da atividade, mas uma aluna que integrava o grupo se disponibilizou em fazer
sozinha. Também foi explicado que esta encenacao iria ser apresentada em um sarau de poesias
que eles iriam ajudar a organizar e participar na culminancia do subprojeto Praticas
Interdisciplinares de Alfabetizacéo e Letramento que iria ocorrer na escola.

Ao término das apresentagdes foi realizada uma atividade na lousa, referente ao poema

que cada grupo ficou, para potencializar a interpretacdo e compreensdo do texto. As perguntas
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foram respectivamente: O que sentiram ao escutar / ler o poema? Ouvir esse poema nos faz
lembrar de coisas alegres ou tristes? Fechando os olhos, vocé consegue imaginar o que 0 poeta
quis nos mostrar? Através de que versos o0 poeta demonstra estar se sentindo alegre ou triste?
Vocé ja se sentiu da mesma forma que o poeta? Conte o motivo. As perguntas foram discutidas
e respondidas pelos(as) alunos(as).

Depois de alguns dias de ensaio para as apresentacdes, aconteceu entdo a culminancia
das sequéncias didaticas desenvolvidas no subprojeto. A turma do 4° ano juntamente com as
professoras estagiarias organizou e exp6s um sarau de poesias, onde foram exibidos os registros
fotogréaficos e todas as producdes dos(as) alunos(as) realizadas durante os modulos da
sequéncia. Além disso, eles apresentaram as performances dos poemas elaboradas por eles, e
alguns(as) estudantes declamaram poemas de autoria propria, além dos que foram produzidos
em sala eles criaram poemas para homenagear as estagiarias e também os declamaram. Esse
momento, além de ter sido muito significativo para os(as) alunos(as) e para as estagiarias, serviu
como forma de demonstrar os resultados da proposta de ensino e compartilhar com a

comunidade escolar o trabalho realizado pelas bolsistas na escola, por meio do PIBID.

4.2 Ganhos pedagogicos do alfabetizar letrando com o género textual poema

Magda Soares assevera em sua obra “Alfaletrar: toda crianca pode aprender a ler e a
escrever”, publicada em 2020, que o texto € o eixo central do trabalho de alfabetizacéo e
letramento compreendidos como processos especificos, mas interdependente. A autora afirma
ainda que a lingua tem como centro a interacdo verbal, a qual ocorre por meio de diversos
textos, pois 0 que se ouve ou se Ié e o que se fala ou se escreve, é texto. A escrita, assim como
a fala, ocorre na interacdo social, e é aprendida na busca de sentidos, em momentos que a
crianca interage com textos. Dai a importancia de escolher textos que despertem o interesse
dos(as) alunos(as), que tenham significado para eles, e que estejam alinhados com suas
competéncias linguisticas e cognitivas, para alfabetizar letrando.

Ao defender o texto como eixo articulador de alfabetizacéo e letramento, a autora faz
analogia a duas pecas de um quebra-cabeca, em que uma peca representa alfabetizacao e a outra
representa letramento. Apesar dessas pecas possuirem formas diferentes, encaixam-se para
formar um sentido, ou seja, complementam-se. Assim como no quebra-cabeca, que uma peca
depende de outra para fazer sentido, a alfabetizacdo e o letramento apesar de distintos séo

interdependentes e indissociaveis.
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Partindo dessa assertiva, a escolha do poema como género textual para alfabetizar e
letrar nos anos iniciais do ensino fundamental, mais especificamente a proposta de ensino
descrita neste trabalho, promoveu, através dos modulos que foram desenvolvidos, aulas mais
dindmicas e interativas, sendo possivel constatar um maior interesse e envolvimento da turma,
uma vez que as atividades tiveram uma receptividade muito positiva pelos(as) alunos(as). Na
proposta de ensino em questdo, procurou-se utilizar poemas que despertassem o entusiasmo
dos(as) aprendizes e que os fizessem refletir, imaginar e criar, de acordo com as praticas de
letramento nas quais eles estavam inseridos. Poemas que traziam teméticas da infancia, de
objetos do cotidiano, que davam suporte para eles refletirem sobre a sua vida, o lugar onde
viviam, 0s seus gostos, 0s seus sentimentos. Assim como, os levaram a pensar e compreender
0s conteudos linguisticos do género, alinhados a sua fungéo social. Além de atividades ludicas
que colaboraram com o processo de ensino e aprendizagem, com a interacdo e convivéncia
social, bem como as questdes trabalhadas em algumas aulas que serviram para desenvolver
habilidades de interpretacdo dos poemas.

Diante disso, € possivel reiterar que os resultados pedagogicos do trabalho com o género
escolhido proporcionam, segundo Santos (2017), no campo pratico e reflexivo, o vinculo dos

seguintes elementos:

A escuta interessada de poesias, visando a percepcdo do sentido que o poema propde
e a capacidade de construgdo de sentido, reconhecimento, anélise e identificacdo das
obras e seus autores; A reflexdo como um pensar sobre todos os contetidos dos
poemas, compartilhando perguntas e afirmag@es que a crianga realiza instigada pelo
professor a partir do contato com a poesia; O fazer poesia centrado na exploracéo,
expressdo e comunicacdo de producdo de trabalhos com a ajuda do professor,
propiciando o desenvolvimento de um percurso de criacdo pessoal. (SANTOS, 2017,
p.39).

O autor afirma que o trabalho com o género objetiva criar as possibilidades para que o
estudante possa expandir sistematicamente suas capacidades de comunicacdo e expressdo,
entusiasmando-se com a poesia, envolvendo-se em diferentes situacdes em que possa recitar 0s
poemas que conhece e ouvir outros, habituar-se com a escrita de poemas através da
manipulacdo de livros, revistas e de experiéncias em situa¢fes nas quais se faca uso do género.
Escutar e apreciar a leitura de poemas, desenvolver gosto pela criacdo e leitura de poemas, e
com isso, alcancar a conscientizacdo para com 0s processos de leitura e escrita envolvidos

nessas praticas.



41

4.3 Avangos da turma relativos a aprendizagem de conteddos linguisticos e

extralinguisticos

Os avancos qualitativos alcancados pela turma foram bastante significativos no decorrer
da sequéncia didatica, haja vista, que 0s(as) estudantes conseguiram compreender e desenvolver
as atividades planejadas para todos 0os médulos do plano de ensino. Ja na primeira aula, em que
foi trabalhado rimas, a maioria dos(as) alunos(as) conseguiu identificar as palavras que
rimavam nas atividades desenvolvidas, além disso todos o0s(as) estudantes concluiram a etapa
de construco de frases com palavras que rimavam no final de cada uma. E certo que alguns(as)
alunos(as) apresentarem uma certa dificuldade em elaborar frases coerentes e com rimas, mas
com o auxilio das estagiarias eles foram gradativamente melhorando. Assim, 0s avancgos foram
percebidos no decorrer das aulas, a medida em que os poemas iam sendo trabalhados e
explorados pelos(as) alunos(as), através das atividades de leitura, analise e producéo de textos,
evoluindo para a escrita de poemas.

Para dar conta dos objetivos da proposta de ensino, os contetudos foram selecionados
com base nas praticas de linguagem indicadas na BNCC, no campo artistico-literario, tais como:
leitura/escuta; producéo textual; oralidade e; analise linguistica/semidtica, e contemplaram as
habilidades: (EF35LP23) Apreciar poemas e outros textos versificados, observando rimas,
aliteracdes e diferentes modos de divisdo dos versos, estrofes e refrdes e seu efeito de sentido;
(EF35LP27) Ler e compreender, com certa autonomia, textos em versos, explorando rimas,
sons e jogos de palavras, imagens poéticas (sentidos figurados) e recursos visuais e Sonoros;
(EF35LP28) Declamar poemas, com entonacdo, postura e interpretacdo adequadas;
(EF04LP26) Observar, em poemas concretos, o formato, a distribuicdo e a diagramacao das
letras do texto na pagina.

Com relagdo a prética de linguagem leitura/escuta, dentro do campo artistico-literario,
0s objetos de conhecimento desenvolvidos foram: a formacdo do leitor literario, leitura
colaborativa e autbnoma, e a apreciacao estética/estilo, por meio de atividades para desenvolver
habilidades de leitura. Os avancos foram percebidos nas situacdes em que os(as) alunos(as)
realizavam a leitura coletiva ou individual dos poemas e suas cria¢fes, visto que eles passaram
a ter mais confianga em expor seus trabalhos, melhorando com o passar das aulas, e evoluindo
para uma leitura mais esponténea. E, além disso, os avan¢os também eram observados quando

os(as) alunos(as) escutavam a leitura dos poemas.
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No que concerne a producdo textual, trabalhou-se enquanto objeto de conhecimento: a
escrita autbnoma e compartilhada, através dos momentos de elaboracédo e produ¢do dos poemas,
de modo que os(as) alunos(as) passaram a organizar melhor suas ideias ao registra-las em forma
de texto escrito. Além das questdes escritas na lousa, propostas em alguns mddulos, que
serviram para trabalhar tanto a interpretacdo quanto a producéo textual. Embora a maioria ainda
tivesse dificuldades na escrita ortogréfica, os exercicios de producdo textual foram muito
produtivos para o treino e desenvolvimento da escrita, permitindo avangos.

Acerca da oralidade, foram desenvolvidos os objetos de conhecimento: a declamacéo e
as performances orais, por meio dos videos de declamacdes de poemas exibidos na primeira
aula, das recitacbes e performances orais dos poemas de autores da literatura brasileira
trabalhados nos mddulos, e dos poemas de autoria propria dos(as) estudantes, dos quais 0s(as)
alunos(as) observavam a postura e entonacdo das pessoas dos videos e também das professoras
nos momentos da declamacgédo, e assim declamavam coletivamente e individualmente os
poemas.

No que tange a analise linguistica/semiotica, desenvolveu-se o objeto de conhecimento:
forma de composicdo de textos poeticos, por meio de atividades de analise de diferentes
poemas, dos exercicios para compreensao, identificacdo e aplicacao de rimas, versos e estrofes,
observacdo das aliteracdes e assonancias presentes nos poemas, e das palavras com sons
parecidos no final, isto €, a rima. Possibilitando o avango qualitativo dos(as) alunos(as), no que
diz respeito ao desenvolvimento das habilidades linguisticas pertencentes ao género,
permitindo-lhes a construcédo de textos poéticos.

Além disso, foi possivel identificar avan¢os na turma, relativos a aprendizagem de
conteddos extralinguisticos, que foram proporcionados pela atividade proposta na aula 5 que se
estendeu até a culminancia com o sarau de poesias, em que 0s(as) estudantes, organizados em
equipes, ficaram incumbidos de interpretar os poemas apresentados na aula, por meio de
dramatizacGes. De modo que demonstraram muita criatividade e dedicacdo nas apresentacdes,
mesmo com poucos recursos disponiveis para as encenacgdes, € conseguiram transmitir com
muita espontaneidade o sentido e a mensagem que cada poema trazia.

Diante do exposto, defende-se que a utilizacdo do género poema enquanto ferramenta
pedagdgica de alfabetizacdo e letramento colaborou efetivamente com a aprendizagem dos(as)
estudantes, indo além de um mero exercicio mecanico e descontextualizado de leitura e escrita,
diferente daquelas situagdes em que se trabalha o poema da mesma maneira como se faz com

qualquer outro género escolar. Assim, a proposta de ensino aqui focalizada buscou demonstrar
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que quando se trabalha este género literario de maneira contextualizada e significativa, valendo-
se das mais variadas possibilidades para desenvolver a alfabetizacéo articulada ao letramento e
dos ganhos pedagdgicos que o trabalho com este género acarreta, acaba-se ressignificando o

ensino da leitura e da escrita na escola e motivando 0s(as) estudantes a aprender.

4.4 Aprendizados para a formagéo inicial na docéncia

A experiéncia vivenciada pela estagiaria no PIBID vista em sua totalidade, desde o
inicio, com as sessdes de estudos, sobre temas como estagio enquanto pesquisa, técnicas de
coleta de dados, alfabetizacédo, letramento, géneros textuais e sequéncia didatica, as quais mais
tarde evoluiram para categorias de estudos e analises incorporadas em trabalhos cientificos e
na propria pratica do estagio. E posteriormente, a insercéo sistematica dos estagiarios na escola,
aliada as sessdes de estudos, possibilitou a vivéncia préatica do objeto de pesquisa, permitindo
a articulagéo da teoria com a pratica, alem disso, ele propds desafios que foram superados em
cada etapa de desenvolvimento do estagio, como elaborar e implementar uma sequéncia
didatica para o trabalho com os géneros textuais nos anos iniciais do ensino fundamental, e
submeter e apresentar trabalhos académicos em Seminarios cientificos.

Assim, o0 programa acarretou ganhos teoricos metodoldgicos para a formacéo docente
dos(as) bolsistas estagiarios(as), e permitiu a ampliacdo dos conhecimentos relativos as
categorias discutidas neste trabalho, tais como: alfabetizacéo e letramento, géneros textuais, em
especial o género textual poema, e sequéncia didatica. Além disso, proporcionou experiéncias
enriquecedoras no ambiente escolar, como a proposta de ensino descrita e analisada neste
trabalho, e no ambiente académico, como a elaboracdo, submisséo e apresentacdo de trabalhos
cientificos.

Dessa forma, ao pensar na formacéo inicial na docéncia, conclui-se que a vivéncia no
PIBID afeta positivamente esse processo, Vvisto que cria oportunidades de vivenciar
experiéncias sistematicas com a docéncia, e possibilita conhecer o cotidiano escolar desde a
primeira metade do curso, favorecendo a articulacdo entre teoria e pratica numa perspectiva
critica reflexiva, permitindo um olhar mais investigativo para as préaticas pedagdgicas da escola.
Além disso, enriquece o processo académico do estudante, visto que durante o desenvolvimento

do programa, os(as) bolsistas estagiarios(as) se envolvem em atividades de pesquisa académica.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho propde o desafio de pensar em uma pratica escolar coerente com a pratica
social, na qual os(as) alunos(as) estéo inseridos ou que possam passar a fazer parte, e que esta
para além dos muros da escola. Entende-se que a escola precisa considerar o aluno no espago e
tempo, e ser capaz de contribuir para 0 seu acesso em ambientes letrados, e ndo somente
preocupar-se em torna-lo alfabetizado e habilitado para ler e escrever em atividades escolares.
O ideal € que o objetivo da alfabetizacdo seja criar condi¢des para a imersao do aluno no mundo
da leitura e escrita, a fim de que ele compreenda esses processos nas mais variadas formas que
possam se apresentar no cotidiano, e ndo simplesmente esperar que ele demonstre capacidade
individual para a realizacdo de uma tarefa por completo.

Através desta pesquisa, reconhece-se que as possibilidades de ensinar se ampliam
quando se pensa 0s processos de alfabetizacéo e letramento numa perspectiva mais articulada,
tendo o texto como eixo articulador no processo de ensino da leitura, escrita e oralidade.

E nesse sentido que se sustenta o trabalho com os géneros textuais defendido neste
estudo, que corrobora com outras pesquisas existentes a respeito da utilizacdo dos géneros de
texto nos processos de alfabetizacdo e letramento, mais especificamente a utilizacdo do género
textual poema enquanto ferramenta de ensino contextualizado de praticas de linguagem
(leitura/escuta, producéo textual, oralidade, anélise linguistica e semiética). Com isso ressalta-
se que 0 uso do poema em sala de aula proporciona ganhos pedagdgicos que resultam na escuta
interessada de poesias, no estimulo a imaginacdo, no desenvolvimento de habilidades de
reflexdo fonoldgica, através do trabalho com rimas, além de atuar como ferramenta de ensino
contextualizado da leitura, escrita e oralidade nos processos de alfabetizacdo e letramento nos
anos iniciais do ensino fundamental.

Ademais, o trabalho com este género possibilita um ensino mais situado, com aulas que
desenvolvam temas que correspondam a realidade dos(as) aprendizes. Ele permite uma ruptura
com o ensino tradicional, que se contenta em realizar atividades mecéanicas, nas quais 0 poema
sO serve para enfeitar cartdes em datas comemorativas. Ele motiva o aluno a pensar para além
da escrita convencional, fugindo de uma escrita padronizada que opera com perguntas e
respostas prontas. Busca-se fazer com que o aluno reflita, imagine, crie, estabeleca ligac6es
com o seu cotidiano, durante o processo de aprendizagem, por meio de uma aula mais dinamica,
que possibilite o acesso a diferentes poemas, fazendo uso da ludicidade, através da realizacdo
de jogos de palavras e dindmicas, que estimulem a performance oral, a declamacéo, e a prépria

criacdo dos(as) alunos(as).



45

A experiéncia de ensino descrita e analisada neste trabalho, bem como a fundamentagéo
tedrica sobre alfabetizacdo na perspectiva de letramento, com a atuagdo dos géneros textuais
como ferramentas de ensino para desenvolver esses processos, por meio da sequéncia didatica,
so foi possivel pela participacdo da estagiaria autora do trabalho no PIBID, pois o projeto
favoreceu o desenvolvimento do subprojeto Préticas Interdisciplinares de Alfabetizacdo e
Letramento no Ensino Fundamental. Com isso, proporcionou estudos tedricos e metodolégicos,
e experiéncias sistematicas com a docéncia, permitindo que a discussao tecida neste trabalho
partisse de uma fundamentacdo que estivesse pautada na articulacdo da teoria com a pratica.
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