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TEXTO LITERARIO:
IMPORTANTE FERRAMENTA NO ENSINO E APERFEICOAMENTO DAS
PRATICAS DE LEITURA E ESCRITA.

Tatyane dos Santos Fonseca (UFPA)!
Profa. Me. Sara C. Chena Centurion?

Resumo: Este estudo apresenta observacfes acerca das praticas e recursos adotados pelos
professores no desenvolvimento das habilidades essenciais, leitura e escrita, correlacionado ao
uso especificamente do texto literario, nas séries iniciais do ensino fundamental menor, partindo
da problematica: se os docentes trabalham os textos literarios explorando as suas mais diversas
significacOes, possibilitando a realizacdo de discussOes e reflexfes por parte dos estudantes
acerca deles ou se apenas os utilizam para trabalhar certos conteddos de gramatica. Com o
objetivo de possibilitar a percepcdo de que os textos literarios sdo ferramentas de grande valia
no ensino e aperfeicoamento dessas habilidades essenciais. A pesquisa foi realizada com
professores formados em Pedagogia, na turma de 2011 do PARFOR, por meio de um
questionario aberto. O corpus coletado passou por uma analise descritiva. Constatou-se que, a
partir da relacdo da leitura e o professor, dos recursos estimulantes e do trabalho em si que ele
desenvolve, o dominio da defini¢do de texto literario interfere na sua utilizagdo assim como a
falta de formacao sobre esse tipo de texto interfere na desenvoltura da sua utilizacdo em sala de
aula, impossibilitando o aproveitamento de fato desse recurso que é considerado agradavel e
atrativo pelos alunos; muitas vezes ndo tdo bem desfrutado no processo de ensino e
desenvolvimento da leitura por conta também da formacéo deficitaria recebida pelo professor.
Utilizou-se na base tedrica, além dos PCNs de Lingua Portuguesa de 1997, os estudos de autores
como: Antunes, Bragato, Koch e Elias, Lajolo e Zilberman, Samuel, Santos e Souza.

Palavras-chaves: Texto literario. Leitura. Professores. Séries inicias.

1 INTRODUCAO

As instituicdes de ensino possuem um curriculo vasto quando se trata do ensino da
lingua materna, aonde a preocupacéo se redobra entorno das habilidades essenciais que € ler e
escrever. Correlacionado a isso, estudiosos da &rea como Antunes (2003, p. 111) afirma que “¢
nas questdes de producdo e compreensao de textos, e de suas fungdes sociais que se deve centrar

0 estudo relevante e produtivo da lingua. Ou melhor, € o0 uso da lingua — que apenas se da em
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textos — que deve ser o objeto (...)”, ou seja, 0 texto é o objeto de estudo da lingua.

Para cada construcdo textual ha tipos de abordagens distintas a serem adotadas, e no
trato do texto literario ndo é diferente. Tanto que o problema que impulsionou esta pesquisa
consiste no seguinte questionamento: O docente trabalha os textos literarios explorando as suas
mais diversas significagdes, possibilitando a realizacdo de discussdes e reflexdes por parte dos
estudantes acerca deles ou apenas os utilizam para trabalhar certos contetudos fragmentados? A
partir disso, cogitou-se a hipdtese de que na escola a leitura de textos é mais voltada para a
resolucdo de atividades, onde, exige-se do alunado apenas a interpretacdo do comando da
questdo para poder respondé-las. Portanto, utilizam-se poucos textos; literarios bem raramente.

Este trabalho tem por objetivo geral: Possibilitar a percepcéo de que os textos literarios
sdo ferramentas de grande valia no ensino e aperfeicoamento da habilidade de leitura e escrita
nas series iniciais. Objetivando especificamente: Conscientizar sobre a importancia do ato de
ler e do que se I&; Perceber o trabalho feito para o desenvolvimento das habilidades de leitura e
de escrita; e incentivar o desenvolvimento do gosto por leituras literarias.

As inquietagbes que induziram o desenvolvimento desta pesquisa tomam por
justificativa a observacdo de que mesmo com a existéncia de um vasto acervo de estudos
académicos na éarea da leitura e escrita, ndo ha trabalhos que se especifiquem no
desenvolvimento dessas habilidades por meio do texto literario, de uma obra literaria. Assim
ha obras, como por exemplo, a obra de Koch (2015) trata dos tramites da leitura e da escrita
aproximando as teorias as praticas docentes, e que por isso foca nas estratégias que giram em
torno da producdo textual; ha também o trabalho realizado por Cunha (2009) que propde e
mostra a importancia do uso dos géneros textuais, mas aborda num geral. No entanto, salienta-
se que o trabalho de Tassoni (2012) foi o que mais se aproximou, no sentido de tratar a leitura
e a escrita, e 0 modo de recep¢do da metodologia adotada pelo docente, porém também néo
tratava especificamente o texto literario, o qual é 0 nosso objeto de estudo.

Em conformidade a isso, percebeu-se que ainda ndo haviam feito algum trabalho que
demonstrasse o texto literario sendo utilizado como um instrumento de ensino da leitura e da
escrita nas séries inicias do ensino fundamental menor; momento que é de grande valia,
propicio. Visto que é quando o aluno se apropria dessas habilidades, o que torna bem mais
interessante a realizacdo de um trabalho com esse publico. Além de se ter a possibilidade de
ver o0 texto sendo trabalhado em sala de aula, como um recurso indispensavel no ensino,

comprovar a sua eficicia na pratica de leitura e escrita, além de vir a instigar (principalmente)



o interesse pela leitura, desenvoltura na escrita, contribuindo desde cedo na formagéo do aluno-
leitor-autor, pois a recep¢do que o aluno tem da obra apresenta consequéncias diretas no seu

gostar e no desempenho de sua leitura, influenciando assim no seu futuro.

2 LEITURA: HABILIDADE DE MUITAS DE DEFINICOES

Fomenta-se o ensino da leitura desde os primeiros anos de vida do ser humano, seja a
“leitura de mundo” por meio da observag¢do do que nos rodeia, até a leitura propriamente dita
que € pautada na leitura dos cddigos linguisticos - recorrendo a mobilizacdo de saberes, a qual
é desenvolvida principalmente a partir do acesso a escola. Mesmo sendo uma habilidade
indissociavel, presente desde o inicio da vida escolar, ndo é uma habilidade de fécil definicéo,
pois esta varia de acordo com o foco de abordagem.

Diante disso, adotou-se neste trabalho apenas uma das mais variadas defini¢des
existentes, a concepgdo que faz uso da perspectiva interacional, visto que foca na interacdo
autor-texto-leitor, a qual na construcdo de sentido leva em consideracdo a recepcéo do texto
pelo leitor, demonstrando que o texto ndo é algo pronto e acabado. Tanto que necessita dos
conhecimentos extralinguisticos para que venha a fazer sentido ao leitor, ou seja, o autor
pressupde certa interpretagdo, mas € o leitor que “constréi” o sentido, tal como afirma Koch
(2014, p. 11) ao dizer que “A leitura é uma atividade na qual se leva em conta as experiéncias

¢ os conhecimentos do leitor”. Partindo desta perspectiva, a autora afirma ainda que:

A leitura é, pois, uma atividade interativa altamente complexa de producdo de
sentidos, que se realiza evidentemente com base nos elementos linguisticos presentes
na superficie textual e na sua forma de organizacdo, as requer a mobilizacdo de um
vasto conjunto de saberes no interior do evento comunicativo. (KOCH, 2014, p. 11)

Portanto, é importante que o individuo apresente certo dominio dos codigos linguisticos,
pois este contribuird na interpretacdo dos textos lidos, mas deve atentar-se que isso ndo é o
suficiente para a realizacdo de uma leitura de boa qualidade, visto que, esse processo
possibilitaria a decodificagdo, mas ndo a compreensdo do texto de fato. Por isso, 0s
conhecimentos extralinguisticos sdo de suma importancia neste processo, pois o leitor recorrera
ndo s6 aos conhecimentos linguisticos, mas também as experiéncias que possui, € assim
conseguira ler fluentemente, sentindo bem menos (ou nenhuma) dificuldade de compreensao,
até no que se encontra implicito, nas entrelinhas.

Ainda nessa perspectiva interacional, Antunes (2003) contribui ao discorrer que para

haver de fato leitura tem que ocorrer o encontro do leitor com alguém do outro lado do texto,



ou seja, interacdo. A autora afirma que “uma atividade centrada nas habilidades mecanicas de
decodificacdo da escrita, sem dirigir, contudo, a aquisicdo de tais habilidades para a dimenséo
da interacdo verbal — quase sempre, nessas circunstancias, ndo ha leitura, porque ndo ha
‘encontro’” (p. 27).

Ressalta-se que os conhecimentos linguisticos, antes mesmo de serem exigidos pelo
leitor para a compreensao do texto ja foram utilizados pelo autor na construcdo deste. Esses
conhecimentos compdem a forma mais visivel do funcionamento da nossa lingua; perceptivel
na escolha do autor ao adotar certa forma, estilo, linguagem, etc., na producao dos diferentes
textos, o que influencia diretamente na escolha e no apuramento do gosto do leitor, ou seja, iSso
sO é possivel por conta do conhecimento linguistico partilhado por ambos (autor-leitor). Por
iss0, e por tantas outras motivacoes, a leitura esta interligada a escrita, e vice-versa, o que torna
de suma importancia a compreensdo do que vem ser a escrita e dos seus produtos, por exemplo:

0 texto, o texto literario.

2.1 Escrita: habilidade que mobiliza saberes.

A habilidade de escrita esta estreitamente ligada a de leitura. Afinal a habilidade de
escrever é também indissociavel. A leitura € um dos principais meios de formagdo do conjunto
de conhecimentos que o individuo possui, os quais sdo organizados e “transpostos”, resultando
em produgdes textuais, ou seja, 0 autor recorre aos conhecimentos que possui, geralmente
obtidos por meio da leitura, de tal forma a produzir textos de acordo com suas necessidades e
funcionalidade almejada. Assim como a leitura, a escrita também apresenta varias concepcoes,
e tal como na secdo anterior, tambem se escolheu uma definigdo entre varias, cuja abordagem
também ¢é interacionista (autor-texto-leitor).

Salienta-se que a leitura enriquece o individuo que Ié, possibilitando-0 sucesso na
funcdo de autor, mas, ressalta-se que ndo basta dominar apenas as regras gramaticais
(conhecimento organizacional da lingua), ter um léxico vasto - 0 qual cresce por meio da leitura
- se ndo houver dominio do assunto que se deseja tratar. S6 se diz, seja por meio do texto escrito
e/ou oral, de forma fluida e mostrando consisténcia nos argumentos quando se toma maos 0s
recursos necessarios, mobilizando os seus mais diversos tipos de conhecimento, ou seja, dos
elementos linguisticos (a qual a escrita de fato se apresenta e se organiza), mas também se
utilizando dos elementos extralinguisticos (“conhecimento de mundo™).

Koch afirma, a partir da concepgao interacionista, que a escrita:



(...) é vista como producdo textual, cuja realizagdo exige do produtor a ativagdo de
conhecimentos e a mobilizacdo de varias estratégias. Isso significa dizer que o
produtor, de forma ndo linear, “pensa” no que vai escrever e em seu leitor, depois
escreve, 18 o que escreveu, revé ou reescreve 0 que julga necessario, em um
movimento constante e on-line guiado pelo principio interacional. (2015, p. 34)

Portanto, o escritor faz uso dos seus conhecimentos — seja do mundo, lexical ou das
regras gramaticais - para escrever/elaborar, isto é, de acordo com o0s objetivos esperados,
levando em consideracdo a situacdo sociocomunicativa, € outros; pois, a escrita representa

graficamente a linguagem.

2.2 Texto: produto de uma necessidade humana.

Muitos sdo os trabalhos realizados com e sobre o texto, e consequentemente muitas séo
as defini¢bes possiveis para esse termo, por isso, numa linguagem mais técnica, e sob uma
perspectiva interacionista, texto é “um evento sociocomunicativo, que ganha existéncia dentro
de um processo interacional” (KOCH, 2015, p. 13), ou seja, 0 texto é produto da necessidade
humana de se comunicar, onde, é valido ressaltar que a producéo se da de forma sistematizada
pelas relacdes da textualidade.

A textualidade, por sua vez, possibilita que um conjunto de palavras sejam de fato vistas
como componentes de determinado texto (em vez de um emaranhado de palavras sem nexo)
por conta da sistematizacdo existente entre elas, o que possibilita ser compreendido pelo leitor.
Essa producdo textual pode ser tanto na modalidade escrita quanto na modalidade oral, ao
contrario do que muitos ainda pensam, tém-se textos escritos e textos orais, 0s quais Sao
distintos, mas ndo opostos.

Em consonancia, é apresentado nos PCNs que o texto:

(-..) €0 produto da atividade discursiva oral ou escrita que forma um todo significativo
e acabado, qualquer que seja sua extensdo. E uma seqliéncia verbal constituida por
um conjunto de relagdes que se estabelecem a partir da coesdo e da coeréncia. Esse
conjunto de relagbes tem sido chamado de textualidade. Dessa forma, um texto s6 é

um texto quando pode ser compreendido como unidade significativa global, quando
possui textualidade. Caso contrério, ndo passa de um amontoado aleatério de

enunciados. (BRASIL, 1997, p. 23)

Um texto para ser considerado como tal deve ser dotado de sentido, dai percebe-se a
importancia de se estar atento a coesdo e coeréncia no momento de sua producdo, visto que uma
das funcionalidade do texto é manter a comunicacdo de acordo com a situacédo

sociocomunicativa que o individuo se encontra inserido.



2.3 Texto literario: texto no &mbito da ficcionalidade.

Tomando como pressuposto o conceito de texto, caso conceituado de forma superficial
o texto literério, afirmar ia-se que este compde uma das extensdes (subclassificagdo) do que se
entende por texto. No entanto, o texto literario € complexo de se conceituar, por conta das
influéncias da inddstria cultural, que publica inimeras obras ditas literarias, apresentando 0s
chamados best sellers (melhores titulos), por exemplo. Diante disso, surge o questionamento
norteador nessa busca do conceito, que é: 0 que se deve considerar para que um texto seja de
fato um texto literario?

Correlacionado a isso, observou-se que o texto literario possui certa especificidade, onde
todo texto literério é texto, mas nem todo texto € texto literario; e que estes se distinguem na
sua estrutura composicional, pois o texto literario é caracterizado por possuir uma linguagem
poética, desautomatizada, opaca, conotativa, etc. Uma das suas peculiaridades é a presenca da
ficcionalidade na sua escrita, que a caracteriza como escrita literaria, que muito a diferencia dos
demais tipos de texto.

No que concerne a ficcionalidade, salienta-se a necessidade de se atentar para a
afirmativa de que “todo texto literario é ficcdo, nem toda ficcéo € literaria” (SAMUEL, 1997,
p. 44). A ficcdo é caracterizada pelo imaginar, o qual ndo deve ser confundido com a ilusao,
pois “A forma e o modelo do ilusorio € uniforme e repetida. Ao contrario, na fic¢ao literaria, a
forma € viva, variada e diferente. As grandes obras sdo irretocaveis e inimitaveis” (SAMUEL,
1997, p. 45). Diante disso, percebe-se também certa preocupacgdo com a estética (temas, forma
composicional, estilo, caracteristicas que o classificam como pertencente a determinada escola
literaria) comparado aos demais tipos de textos. Além de ser caracterizado como um texto
“subjetivo”, apresentando assim uma ampla possibilidade de interpretacao.

Kaufman e Rodriguez afirmam que os textos literarios:

(...) sdo textos opacos, ndo explicitos, com muitos vazios ou espacos em branco,
indeterminados. Os leitores, entdo, devem unir todas as pe¢as em jogo: a trama, as
personagens e a linguagem; tém de preencher a informagdo que falta para construir o
sentido, fazendo interpretacbes congruentes com o texto e com seus conhecimentos
prévios de mundo. Os textos literdrios exigem que o leitor compartilhe do jogo da
imaginacdo para captar o sentido de coisas ndo ditas, de acfes inexplicaveis, de
sentimentos ndo expressos. (1995 apud SANTOS, 2005, p. 34).

Para a construcédo de sentido na leitura do texto literario ha necessidade de certo esforco
por parte do leitor - ainda mais por apresentar uma linguagem diferenciada - visto que, toda

leitura supde a colaboracgdo, ou seja, o leitor € um ponto-chave nesse processo.



2.3.1 Literatura infantil

A Literatura infantil faz parte da literatura infanto-juvenil (voltada para o publico
infantil e juvenil, aonde ¢é subclassificada em literatura infantil e literatura juvenil de acordo
com a faixa etaria do publico que os textos literarios produzidos sio destinados). E
caracterizada por possuir a linguagem mais acessivel ao seu publico, por isso, demonstra-se
mais apropriada as criancas do ensino fundamental menor. Possuem temas peculiares
(moralistas, pedagdgicos, etc.). Possui ficcionalidade também, que se apresenta por meio de
producBes maravilhosas, fantasticas, etc. Suas obras ndo sdo tdo extensas. E a intertextualidade
€ um recurso bastante utilizado na sua construcéo.

No que concerne a Literatura infantil, Lajolo e Zilberman, afirmam que:

Outras caracteristicas completam a definicdo da literatura infantil, impondo sua
fisionomia. A primeira delas d& conta do tipo de representagdo a que os livros
procedem. Estes deixam transparecer 0 modo como o0 adulto quer que a crian¢a veja
o0 mundo. Em outras palavras, ndo se trata necessariamente de um espelhamento literal
de uma dada realidade, pois, como a ficcdo para criancas pode dispor com maior
liberdade da imaginacdo e dos recursos da narrativa fantastica, ela extravasa as
fronteiras do realismo. (2004, p. 19)

A literatura infanto-juvenil é alimentada de diferentes maneiras comparada a literatura
propriamente dita, com seus canones e escolas literarias definidas. Essa literatura ndo é menos
importante, apenas possui um diferencial, uma inclinacdo a postura mais pedagdgica, na
constituicdo do acervo e producéo de suas obras. Tanto que, a partir da historia da literatura
infanto-juvenil, observou-se que muitas obras com o passar dos anos vieram a ser consideradas
como apropriadas a esse publico, como as fabulas, de La Fontaine; mas que ha também aquelas
produzidas para esse fim, como: Emilia no Pais da Gramaética, de Monteiro Lobato; ou
simplesmente aquelas que foram adaptadas a esse publico, como: Romances de Aventura, de
Robinson Crusoé (1719).

2.3.2 Texto literario e ensino

Ao contrario do que muitos acreditam o texto literario é fundamental no processo de
ensino e aprendizagem vivenciado pelo aluno, tanto que os Parametros Curriculares Nacionais
(PCNs) — ferramenta que auxilia as instituicdes de ensino, norteando-as em suas praticas
pedagogicas, servindo como suporte aos professores — além de orientar, respalda e evidencia a
importancia do trabalho com a literatura, tanto que ao observarmos os PCNs de Lingua

portuguesa, de terceiro e quarto ciclos do ensino fundamental, do ano de 1997, notamos mais



precisamente as orientacdes a respeito do trabalho com a leitura. Onde uma das pertinéncias
consiste no trabalho com texto dos mais diversos tipos e tematicas.

Concernente as possibilidades de trabalho com a literatura, atentando para o fato de ser
um tipo de conhecimento peculiar, mas ndo menos importante, que implica nas habilidades
essenciais, leitura e escrita, e consequentemente amplia a percepgdo dos alunos a tudo que os

rodeiam, Brasil (1997) afirma que:

E importante que o trabalho com o texto literario esteja incorporado as préticas
cotidianas da sala de aula, visto tratar-se de uma forma especifica de conhecimento.
Essa variavel de constituicdo da experiéncia humana possui propriedades
compositivas que devem ser mostradas, discutidas e consideradas quando se trata de
ler as diferentes manifestagdes colocadas sob a rubrica geral de texto literario. (p. 29)

A literatura oferece uma vasta possibilidade de trato, visto que dentro dessa perspectiva
macro de texto literario, tem-se textos fantasiosos, maravilhosos, etc., subdivididos em
diferentes géneros textuais (contos, novela, romance, poema, etc.), que possibilitam um “leque”
de possibilidades de trabalhar com o texto ao professor de Lingua Portuguesa (as quais serdo
melhor percebidas mais adiante). Esses textos implicam, de forma mais dindmica, na interacéo
entre leitor-texto-autor, por permitir que o leitor venha a ter contato com outras formas
especificas de conhecimento, percebendo diferencas, notando fatos do seu cotidiano no enredo
das estorias, repensando no seu papel social, possibilitando se conhecer melhor e também o
outro. Tal como discorre Bragato (2005) em relagdo ao trabalho da literatura adotado nos PCNs,
confirmando que com a “identificacio de um género textual, o leitor podera, além da
experiéncia estética, reconhecer no simbdlico os acontecimentos do cotidiano, conhecer o outro
e a si proprio, sem perder de vista sua historia” (p. 36).

Tendo em vista a relagdo do texto literario com a escola, percebemos que:

(...) ambas sdo alvo de um incentivo macico, quando sdo fortalecidos os ideais da
classe média. Para esse grupo, a educacao é um meio de ascensdo social, e a literatura,
um instrumento de difuséo de seus valores, tais como a importancia da alfabetizacéo,
da leitura e do conhecimento (configurando o pedagogismo que marca o género) e a
énfase no individualismo, no comportamento moralmente aceitavel e no esforgo
pessoal. Esses aspectos fazem da literatura um elemento educativo, embora essa
finalidade ndo esgote sua caracterizacdo. (LAJOLO E ZILBERMAN, 2004, p.76)

Salienta-se que a escola é o ambiente propicio, e assim mais acessivel a leitura de textos
literarios, visto que, trata-se de um lugar onde se desenvolvem estratégias acerca dos modos
especiais de se desenvolver a habilidade de leitura e de como se ler esses textos. E a partir disso,
observa-se certa reciprocidade na relacdo escola e texto literario ligadas diretamente aos valores
morais, pois assim como a escola precisa desenvolver seus maior objetivo que é possibilitar a

educacdo, o texto literario precisa da escola para ser apreciado de fato, de acordo com os



pressupostos académicos oferecidos por esta; e assim se torna um grande instrumento nessa

empreitada.

2.3.3 O professor como mediador

Um dos aspectos relevante numa aula de leitura, de textos literarios, por exemplo, além
dos materiais, textos selecionados, € o proprio professor. Afinal, o texto literario por si s6 chama
a atencdo do aluno, mas isso ndo é o suficiente para fazé-lo gostar de ler (ou escrever). Na sala
de aula, o professor desenvolve a fungdo de mediador, direta ou indiretamente, visto que ele,
no momento, é a figura espelho/exemplo. E diante disso, cabe a ele incentivar o gosto de ler; o
que s6 é possivel se ele gostar verdadeiramente de ler.

De que forma o professor media a leitura de textos literarios? A mediacdo ndo se da
apenas por meio da escolha estratégica dos textos, mas também com o compromisso do
professor, por estar em contato direto com o aluno, em auxilid-lo no processo de compreenséo,
inferindo assim no autoconhecimento deste, desenvolvendo a fun¢do de “ponte” entre leitor-
texto, ou seja, “o professor ¢ o mediador mais proximo nesse processo; diariamente, ele pode
cultivar e desenvolver no aluno o gosto pela leitura, utilizando-se do manual didatico e
pedagdgico, que também faz o papel de mediador” (BRAGATO, 2005, p. 46).

Salienta-se que, a mediacdo se expande para além da sala de aula, nesse contexto o
professor € o exemplo, por estar atuando mais préximo do processo leitor-texto literario, mas

em casa 0s mediadores ja serdo os pais, etc., ou seja, muitos sao os mediadores.

2.3.4. Esquema: Aspectos tedricos

(2014) |

Fonte: Resultado de pesquisa bibliogréfica. Janeiro de 2017.
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3 A PESQUISA DE CAMPO: ENTREVISTA COM PROFESSORES FORMADOS
DA TURMA DE PEDAGOGIA/PARFOR 2011

Cogitou-se a realizacao da pesquisa a partir da observacdo de uma turma do 4° ano do
ensino fundamental menor, onde, far-se-iam entrevistas tanto com os alunos quanto com
professores. No entanto, a demora em iniciar o ano letivo nas escolas publicas, municipais,
inviabilizou tal procedimento. Por isso, optou-se em tomar como corpus somente as entrevistas
realizadas com professores que possuem formacdo em pedagogia na UFPA, por meio do
PARFOR, estes faziam parte da turma de 2011. Os professores colaboradores mesmo sendo
recém-formados, destacam-se pelas suas experiéncias, pois antes mesmo de realizarem esta
graduacdo, eles j& estavam atuando em sala de aula. Tanto que, assim como ha professor com
8 anos de atuacdo ha também professor com 27 anos de atuacao.

A coleta de dados foi realizada por meio da aplicagdo de um questionario com perguntas
abertas, enumeradas de 1 a 15, objetivando compreender a relagéo do profissional com a leitura,
sua pratica e a sua influéncia no “gostar” de ler do aluno, buscando explica¢des na formagao
recebida pelo professor, principalmente no seu trabalho com o texto literario. Além disso, é
importante ressaltar que para se referir aos professores adotou-se uma sigla para a identificacao

de cada um, a qual é resultado da juncéo das inicias de seus nomes.

3.1 O trabalho realizado com a leitura

No que concerne a questdo da leitura, buscou-se compreender como anda a base do
processo de ensino dessa habilidade, no caso o professor, visto que ele, como ja foi dito, € 0
mediador. Partiu-se das perguntas: “L&é? Com que frequéncia?”’ e “Para qué?”. E ao analisar-
se as respostas obtidas, verificou-se que, por motivagdes diversas, nem todos os professores
possuem o habito de ler, uns o praticam por questdo profissional e por lazer, outros apenas
profissionalmente, influenciando diretamente no grau de frequéncia da realizacdo da leitura,

como mostra o grafico abaixo:

150%
100%
100% 66,66% S0%%
50% 33,33% 33,33%
16,66%
[ ]
0%
Lé Objetivo Frequéncia

Sim = Profissional = Profissional e lazer = Ocasionalmente = Todo dia = N&o opinaram
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Figura 1: Professor e leitura.
Fonte: Resultado de pesquisa. Fevereiro de 2017.

Cerca de 66,66% dos docentes entrevistados praticam a leitura com a finalidade
estritamente profissional, enquanto 33,33% faz a leitura ndo somente com este intuito, mas
também por lazer. Em relag&o a frequéncia que isso ocorre, houveram trés variantes: aqueles
profissionais que leem ocasionalmente, quando necessario, totalizando 33,33%, aqueles que
leem todos os dias, apresentando 16,66% e a metade (50%) preferiu se abster, ndo opinando.
Sob essa perspectiva, pediu-se que eles citassem, caso lembrassem, nomes dos Gltimos livros
lidos, onde se obtiveram como resposta: Gato de Botas, Patinho Feio, Galinha Ruiva, Trés
Porquinhos, Pedagogia do Oprimido, Pedagogia da Autonomia, Nunca desista dos seus sonhos
(Augusto Cury), Um portal para inser¢do social, Afetividade na educacédo, etc. Ou seja,
percebeu-se a variacao de géneros textuais, e também de dominio discursivo, que vai desde o
texto literario infanto-juvenil até textos mais densos, académicos, cientificos.

Correlacionado a isso, objetivou-se tomar conhecimento das praticas exercidas pelos
professores em relacdo a leitura, observando como eles acreditam que deva ser esse processo
de leitura, como eles agem no processo e como agem em situacdes especificas. Isto foi feito a
partir de perguntas norteadoras, tais como: “Para vocé como devemos estimular a leitura?”,
“Como vocé trabalha a leitura?”, “Qual sua postura diante do aluno com dificuldade na
leitura?”. Em relagcdo ao primeiro questionamento, notou-se que a maioria aponta como
estimulo da leitura o contato com o texto, a prépria leitura, mas isso € apresentado de diferentes
maneiras pelos professores, por meio de respostas, tais como: “Através da comunicacao.
Através de histdrias, através da leitura, do uso de livros de diversos textos” (NSN), “com
momentos diarios de leituras compartilhadas (...) 0s estudantes possam observar o escrito e as
ilustracdes (MBG)”, “Todos os dias temos que trabalhar a leitura em sala de aula” (BPR),
“lendo historias para as criangas, para que assim ela se familiarize-se com o texto” (AOS),
“devemos estimular a leitura, mostrando para a crianga a importancia de se aprender a ler. Todo
ensino tem que ser com prazer, ndo ensinar por ensinar” (ALC). Ou seja, 0 alunos so se sentirdo
estimulados a partir do contato com o texto, seja oral (por exemplo, lido pelo professor) ou
escrito (o material concreto, onde ele pode ver, tocar).

Em conformidade a isso, apresenta-se as maiores ocorréncias nos discursos analisados,
onde uma ndo desqualifica a outra, sdo complementares no processo de estimulo da leitura, tal

como mostra a figura abaixo:
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Variedade textual Comunicacéao
14% 14%

Ensino prazeroso

Leitura feita pelo professor 14%

14%

Figura 02: Estimulos da leitura
Fonte: Resultado de pesquisa. Fevereiro de 2017.

E possivel notar, ao observar tanto as respostas acima, quanto as informagdes
apresentadas no gréafico, tomando as variantes relacionadas a leitura (leitura compartilhada,
leitura diaria e leitura feita pelo professor), que trés estimulos totalizando 58% focam na prépria
leitura como mecanismo estimulante, mas sendo que deste total 30% ¢é em relacdo a leitura
diaria, mostrando que com o colocar os livros, a leitura na rotina da crianca, ela desenvolvera
0 hébito da leitura. Além disso, é apresentado neste grafico também, recursos textuais como
variedade textual, 14%; e extratextual, a comunicacdo por parte do professor e a sua postura
objetivando o ensino prazeroso, apresentando o percentual 14% cada. Assim, pode-se notar que
os professores utilizam desses mecanismos para alcancarem seus objetivos em relacdo ao
processo de leitura.

Em relacdo ao trabalho com a leitura, percebeu-se que os professores utilizam de
diferentes recursos para a realizacao desse processo. Onde o texto ndo € o Unico recurso didatico
utilizado, pois todos citaram utilizar o livro (histérias) como principal recurso, assim como

83,33% citou os jogos didaticos, as figuras 33,33% e os cartazes 16,66%, como mostra o grafico

abaixo:
33,33%
16,66%
RECURSOS 83.33%
100%
0% 20% 40% 60% 80% 100% 120%

Figuras Cartazes m®Jogos didaticos  m Livros (histérias)

Figura 03: Trabalho com a leitura.
Fonte: Resultado de pesquisa. Fevereiro de 2017.
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Ressalta-se que diante da apresentacdo de dificuldade do aluno, o professor busca
intervir, ajudar aquele aluno, tal como relata a professora BPR, que propfe uma revisao
metodoldgica, dizendo: “procuro trabalhar o mesmo para que ele consiga acompanhar os outros.
Trocando minhas estratégias metodoldgicas para que o mesmo sinta o gosto pela leitura”. E
também a prof. NSN que contribui apresentando o uso de recursos didaticos, dizendo: “ajudé-
lo usando jogos para que venha favorecer ele na leitura, dar mais atencdo ao mesmo,

incentivando, dando livros, trabalhando com ele todo dia na leitura (...)”.

3.2 O uso do texto literario em sala de aula.

Antes de adentrar na especificidade do trabalho com o texto literario, buscou-se sondar
a respeito do que eles entendiam por texto literario infanto-juvenil. Algumas das respostas
obtidas foram: “E um texto que vem valorizar as imagens, os textos de forma mais interessante
para os jovens e adolescentes” (NSN); “Sao os textos que possuem uma linguagem propria,
voltado para as criangas e adolescentes, que causam emocdes no leitor como as fabulas, os
contos de fadas, etc.” (AOS); “E uma diversidade textual que levam os estudantes a construir
conhecimentos sobre 0s géneros textuais e seus usos na sociedade” (MBG), “Sao textos escritos
para criancas e adolescentes, com muitas ilustragdes, muitas cores, para chamar a atengdo
dessas criangas e adolescentes que estdo entrando no mundo letrado. Ex: Gibis (...)” (ALC).

Ao se aprofundar no assunto, realizou-se o seguinte questionamento: “Ja trabalhou com

esse tipo de texto? E se notou o seguinte, como apresenta a figura 04, abaixo:

150,00%
100,00% 83,33% 83% 100%
50,00% 16,66% 16,66%
0,00% — [r—
Uso do texto Literario Experiéncia obtida Aprovagao pelos alunos

Sim ®N&o = Positiva ®N&o opinaram

Figura 04: Texto literario e avaliagdo de uso.
Fonte: Resultado de pesquisa. Fevereiro de 2017.

Cerca de 83, 67% das pessoas confirmaram que ja trabalharam. Mas ao se analisar o
questionario em si (ao todo) dos que compdem os 16,33% que responderam “nao”, percebeu-
se que na verdade os professores pesquisados ja usaram os textos literarios — e isso pode ser

comprovado na figura 3: trabalho com a leitura onde o recurso livro (historias) alcancaram
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100% do percentual - mas ndo dominam o conceito de texto literario infanto-juvenil de fato, o
que se torna perceptivel na resposta obtida quando o critério adotado foi o conceito, “creio que
sdo textos adaptados para os pré-adolescentes”; e um exemplo da resposta negativa foi: “néo,
pois atualmente trabalho na educacdo infantil”.

Como ja foi possivel observar, a maioria dos professores colaboradores desta pesquisa
tem conhecimento dessa especificidade textual, tanto em relacdo a sua definicdo quanto em
relacdo a sua funcionalidade, visto que todos ja utilizaram em algum momento de sua pratica
docente o texto literario na pratica de leitura. E correlacionado a isso, buscou-se sondar a
respeito da aprovacéo (ou ndo) tanto do professor quanto do aluno (se ele gosta) do uso desse
tipo de texto. Na figura 04, destaca-se que por conta dos que ndo opinaram, a aprovacao totaliza
83,33% para os professores, e para o gostar dos alunos o resultado foi unanime, totalizando
100% do percentual.

Diante disso, salienta-se que mesmo professores que ndo opinaram no segundo critério
(experiéncia obtida), deixaram um parecer positivo a respeito do gostar do aluno por esse tipo
de texto. Pode-se notar, por exemplo na resposta da professora VPS: “Acredito que sim, eles
apreciam muito esse tipo de texto pois falam a linguagem deles”. E para uma maior
comprovacdo foram destacados alguns trechos das respostas acerca das observacdes dos
professores, para a pergunta “Vocé acha que os alunos gostam (gostariam) de ler esse tipo de
texto? Por qué?”: “Sim, porque as imagens, as figuras ajudam a entender melhor qualquer
assunto levando eles a uma visdo melhor do que estd sendo trabalhado” (NSN); “porque
promove para eles a fantasia conduzindo ao mundo do sonho” (MBG); “Tenho certeza que
gostam, porque faz parte da sua infancia, onde eles criam fantasias sobre eles, trabalhando a
sua imaginario” (AOS); e “Com certeza, porque os textos literarios infantis emocionam,

divertem, mexem e despertam 0s nossos mais intimos sentimentos (BPR).

3.3 Analise da pesquisa de campo: dados obtidos com os professores.

E importante ressaltar inicialmente que os professores respondiam as perguntas sem a
exigéncia de delimitagdo de uma série em especifico, afinal a discussdo e acerca das series
inicias, e isso explica as diferengas nos discursos, uns que mostram a leitura sendo realizada
pelo professor, outros que a leitura deve ser compartilhada, etc.

Observou-se que o0 habito de leitura do professor, assim como os tipos de livros que ele

geralmente 1€ estd ligado diretamente a sua pratica em sala de aula, e as suas proprias
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preferéncias de textos, observados em um dos questionamentos realizados, mais precisamente
“Quais tipos de textos?” o docente lia, onde as respostas na sua maioria eram os textos de género
narrativo, texto literario infantil.

Questionados acerca de formacdes sobre essa especificidade de texto que é o literario,
através da pergunta “Na sua escola existe projetos que desenvolvam o habito da leitura?”
obtive-se como resposta da maioria dos professores o “nao”. A excec¢ao consistia na escola que
a professora BPR atua, a mesma afirma: “Sim. A importancia da leitura na vida do ser humano
(contos de fadas) (cantigas de roda) (historias infantis)”.

Assim, percebeu-se que nem todos os entrevistados atuam em escolas que néo
apresentam projetos voltados para a habilidade de leitura. Sendo importante ressaltar que ha
escolas que disponibilizaram cursos de capacitacdo ou até mesmo participaram de cursos
oferecidos pela rede municipal de educacdo (SEMED), como confirma as professoras: NSN:
“Em 2016, sobre ‘Histdrias Infantis’ para trabalhar com a educacdo infantil”. E AOS “Sempre
temos curso de capacitacdo dos professores na rede municipal (SEMED), como: o PACTO
(alfabetizacdo na idade certa), Proletramento, etc., onde o objetivo deles era capacitar sobre a
pratica de leitura na escola por meio dos textos literarios”.

Correlato a isso, percebeu-se a caréncia de formacdo que assegure a utilizacdo de
maneira eficaz do texto literario, pois confirmou-se que eles sdo importantes por conta do
resultado positivo no que diz respeito a fluidez da aula. Onde, a partir das respostas para a
pergunta de como eles trabalhavam com esse tipo de texto, observou-se que eles apresentaram
discursos que nos levaram a cogitar que a utilizacdo desse tipo de texto é ocasional, mesmo
sendo positiva a experiéncia, e assim ele ndo é utilizado como uma ferramenta principal, mas
um recurso dindmico sem estratégias organizadas objetivando alcancar a leitura de fato. Isso
pode ser compreendido pela falta de formacao literaria que atenda a todos os profissionais, de
tal forma que garanta a utilizacdo desse tipo de texto de maneira estratégica no ensino e

desenvolvimento da leitura.

4 PROPOSTAS DE INTERVENCAO PARA O TRABALHO COM O TEXTO
LITERARIO

Diante do que ja foi exposto, elencamos algumas sugestdes de trabalho com o texto

literario infanto-juvenil, para os professores de Lingua Portuguesa que atendem as séries
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iniciais, objetivando possibilitar uma maior variedade e dinamicidade no ensino e
aperfeicoamento da habilidade de leitura e de producéo textual.
Sobre esta iniciativa, nada mais adequado do que palavras de Girotto e Souza para

reafirmar a importancia desse tipo de texto.

(...) privilegiamos para o ensino da leitura o texto literario, pois acreditamos que este
tipo de texto possibilita ao leitor observar que mesmo quando a leitura é feita
individualmente, pois se de uma atividade solitaria, ela pode ser compartilhada. (...)
Por meio da leitura do texto literario, as criancas descobrem as inimeras leituras que
esse tipo de texto permite e o didlogo que ele estabelece com outros textos diversos.
(2010, p.60)

Elaborou-se uma sequéncia didatica, que pode e deve ser adaptada de acordo com o

publico alvo. Cada etapa esta pautada nas estratégias de leitura: pré-leitura, leitura e pos-leitura.

TEMA: Texto literario infantil e leitura: uma relagdo interativa e dindmica.
PUBLICO ALVO: 42ano - Ensino Fundamental Menor

OBJETIVOS:
Geral: Desenvolver as habilidades de leitura e producéo textual a partir do texto literario
infantil.
Especificos:
e Estreitar a relacdo com esse tipo de texto.
e Observar esse tipo de texto, percebendo as suas peculiaridades, mesmo que de forma
ndo convencional.
e Fomentar a curiosidade e a imaginagéo.

e Desenvolver as habilidades de leitura e producéo textual (oral e escrita).

JUSTIFICATIVA:

Sabe-se 0 qudo importante é que os individuos desenvolvam as habilidades essencias
que sdo ler e escrever, para que assim consigam num futuro proximo compreender ainda mais
0s textos que cotidianamente os rodeiam, conseguindo produzir textos onde a facilidade de
interpretacdo seja maior, além de possibilitar meios para que aquele individuo ndo encontre
tanta dificuldade na sua formacdo escolar, pois a leitura de qualidade garante a compreenséo de
qualidade, e isso interfere em todos os &mbitos, seja no simples ato de se comunicar, até a

compreensdo de outras areas de conhecimento (matematica, historia, etc.).
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Optou-se em trabalhar o texto literario infantil (que faz parte da literatura infanto-

juvenil), por ser um tipo de texto voltado especialmente para o publico infantil, o qual é

caracterizado por ser subjetivo (da liberdade de interpretacdo), por possuir uma linguagem

acessivel, possuir ilustracfes, e também por trabalhar temas moralistas, e ser geralmente de

carater pedagogico. Ou seja, ele € um texto mais atraente ao olhar infantil, e que abre um leque

de possibilidades de trabalho por conta da sua variedade de textos, que vai desde 0s poemas até

narrativas.

METODOLOGIA:

1° Passo: Realizar um trabalho de sondagem com os alunos, objetivando observar o

conhecimento que os alunos possuem acerca do texto literario infantil.

a) Seiniciararealizando questionamentos estratégicos sobre o possivel contato com o texto

no dia a dia:

Vocé ja leu algo alguma historinha? Ou seu pais ou algum parente ja leu para
VOCE?

Como era 0 nome da historinha?

Quais eram 0s personagens?

O que vocé mais gostou da historinha?

Qual é a sua histdria preferida?

b) Solicitar-se que os alunos exponham as suas experiéncias de acordo com a perguntas, e

se lembrarem compartilharem o enredo da histéria com os colegas (producdo textual

n&o oficial).

c) Far-se-4 uma exposi¢do de alguns textos que o professor selecionou previamente e este,

a partir da escolha da turma o lerd em voz alta.

d) Em seguida, o professor conversara com os alunos interagindo acerca do que

entenderam da historia lida, dos personagens que 0 compunham, etc.

e) O professor selecionard algumas criangas para terem sua contagem de historia registrada

em video.

2° Passo: Realizar o contato do aluno com o texto literario: Trabalhando com poemas.

a) O professor disponibilizard aos alunos uma variedade grande de textos. Onde,
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inicialmente eles possam ver, tocar os textos, de tal forma que a partir dessa pré-leitura
possam escolher um texto que desperte seu interesse. (Eles podem estar pendurados em
um varal como se fosse um sarau de poesia na sala de aula).

b) Todos ja com seus poemas em maos (podendo estarem organizados em circulo). Fardo
a leitura daquela poesia. E o professor solicitara dependendo da possibilidade que o
aluno:

e Diga o que lhe levou a escolha do respectivo texto.
e Conte a histdria lida para os colegas.
e Diga o que mais lhe chamou a atencéo.
e E aturma contribui com a construgdo da anélise do poema (personagem, lugar,
compreenséo, etc).
(Sugestdo: poemas da obra “Ou isto ou Aquilo” de Cecilia Meireles, da obra “Berimbau e

Outros Poemas” de Manuel Bandeira, e outros).

3° Passo Texto narrativo: Contos de fada.

a) Inicialmente se organizara a turma em grupos, e a partir disso se pedira a eles:

e Que escolham um texto que sera em comum ao grupo, para isso eles tem que
entrar em um consenso.

e Que facam a leitura e discutam primeiramente entre si.

e Contem a histdria aos colegas.

b) O professor guiara a compreensdo dos textos.

c) O professor fard algumas consideracdes a respeito do texto narrativo comparado ao texto
da aula anterior (ressaltando a estrutura distinta, o texto corrido, a presenca do narrador,
etc.) buscando observar a percepcdo dos alunos a respeito disso.

(Sugestdo: Branca de Neve, Cinderela, As Doze Princesas, O Gato de Botas, A Bela e a Fera,

A Princesa e a Ervilha, Rapunzel, A Pequena Sereia, e outros).

4° Passo: O leitor-autor: Producdo textual.
a) O professor selecionara e disponibilizara uma variedade de imagens aos alunos, os quais
escolherdo a imagem de seu interesse e juntamente com sua imaginacao, produzirdo um
texto escrito (dependendo das circunstancias podera ser um texto oral), em sala de aula.

b) O professor orientard os alunos e sanara as ddvidas que surgirem no momento da
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producéo.

5° Passo: Texto literario e cinema: historia que virou filme.
a) Assistirdo a um filme.
b) O professor abrird uma discussao a respeito do filme assistido. Questionara os alunos
a respeito da composicao do filme:
e Nome do filme.
e Personagens.
e Se ja haviam ouvido falar.
e Se j& haviam assistido.
e Do que gostaram ou ndo. E o porqué.
e Etc.
(Sugestdo: Peter Pan, Ta Chovendo Hamburguer, Alice no Pais das Maravilhas, Como Treinar

seu Dragéo, e outros).

6° Passo: O leitor-ator: Encenando fabulas.

a) O professor organizard a turma novamente em grupos. Em seguida, por meio de um
sorteio, 0s grupos irdo organizar a encenagdo da fabula recebida, os quais apresentardo
no teatro de fantoche.

e O grupo vai ler a historia.
e Vai pensar em como vai organizar a apresentacao.
e Quem vai ser quem na distribui¢do das personagens.

b) O professor norteara os alunos na organizacdo, tanto da apresentacdo em si quanto da
confeccdo dos personagens. Este podera selecionar imagens dos personagens que vira a
servir de moldes).

c) A estrutura maior (a ordem das apresentagdes, 0 espaco, a organiza¢cao do ambiente para a
apresentacédo, etc.) sera organizado pelo professor.

(Sugestdo: Os alunos poderiam vestir o figurino e atuarem verdadeiramente, claro com uma

adaptacdo do texto caso fosse necessario).

7° Passo: Socializacao dos trabalhos desenvolvidos pelos alunos.

a) Seraorganizado um Sarau de literatura infanto-juvenil. Onde as atragdes s@o as proprias
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producdes dos alunos:
e Os videos feitos a partir da contagem de historias na sala de aula (producéo
oral).
e A apresentacdo de histdrias por meio de teatro de fantoche.
e Seré feito a exposi¢do dos textos, os quais estardo presos em cordinhas.
b) Essas producdes escritas dos alunos posteriormente serdo organizadas em um livro de
histdrias.
c) E por fim, sera criado um blog que tem por objetivo socializar e armazenar as producoes

da turma nesse processo, além de servir de incentivo a outras turmas.

5 CONSIDERACOES FINAIS

As préticas de leitura e escrita sdo essenciais aos individuos e sdo interligadas entre si,
e no seu processo de ensino-aprendizagem percebe-se a importancia do comprometimento do
professor em desenvolver seu papel de mediador de fato, pois este tem também influéncia no
(in)sucesso do aluno. Afinal, ele € um dos principais responsaveis pelo interesse do aluno pelas
leituras, mesmo notando que este tem como principal recurso a utilizacdo do livro didatico por
ser o recurso disponivel. Porém, a utilizacdo dele pode ser diferenciada, por meio do trabalho
com textos, principalmente literarios. Mas, para isso cabe a ele se capacitar para atender melhor
essa demanda, aperfeicoando suas praticas docentes.

E diante disso, tem-se como um recurso rico a propria literatura, trabalhando a
interdisciplinaridade, o que consequentemente exigird mais do aluno por ser uma leitura
diferente, mas que o preparara para o futuro. A questdo de ser ampla, ficcional, subjetiva, ndo
impossibilita o trabalho com ela, visto que, dependendo do publico ha produgdes
correspondentes. Por exemplo, para as séries iniciais do ensino fundamental menor, o mais
apropriado é a literatura infanto-juvenil, mais precisamente a literatura infantil por conta das
suas peculiaridades. Além disso, o texto literario viabiliza ao mediador (professor) maiores
possibilidades de trabalho em sala de aula, de acordo com 0s seus objetivos e o trabalho com
ele é respaldado pelos PCNs (1997) por ampliar a percepcdo dos alunos, o que
consequentemente propicia a formacéo critica do leitor.

Tendo em vista aspectos observados, verificou-se que o docente trabalha os textos
literarios nas atividades de leitura, ndo so para a interpretacdo do comando da questdo com o

intuito de respondé-las (ndo utilizando-os para trabalhar certos contetdos fragmentados). No
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entanto, nem sempre ocorre a exploracao das suas mais diversas significagdes, impossibilitando
assim a realizacdo de discussdes e reflexdes por parte dos estudantes acerca dos textos de fato
(que geralmente ocorre por parte do professor), mas mesmo assim os alunos consideram o texto
literario infanto-juvenil agradavel e atrativo. E assim, evidenciou-se que a hip6tese cogitada de
que na escola a leitura de textos é mais voltada para a resolugéo de atividades ndo se confirmou
em sua totalidade.

Constatou-se que os professores entendem o que é um texto literario, ja utilizaram em
algum momento de sua préatica, mas a falta de formac&o no que diz respeito a utilizacdo plena
desse tipo de texto dificulta um trabalho mais aprofundado em sala de aula para o ensino da
leitura, tornando-se assim uma ferramenta de ensino muitas vezes complexa para alguns
professores. Aonde, mesmo com formacdes disponibilizadas pelas redes municipais/estaduais
(que geralmente séo bem curtas) ha a necessidade de se ir atras de mais formacdes/informacdes,
e de recursos que possam o auxiliar, afinal “uma semana de formagao” ndo suprira todas as suas
necessidades. Por isso, o professor deve estar em constante formacgdo, se atualizando, e
principalmente sendo leitores de fato. O professor € o exemplo, € dificil despertar o gosto pela
leitura no aluno se ele proprio nédo tiver o habito de ler. Além de ser um dos responsaveis pela

construcdo de uma educacao de boa qualidade.
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