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RESUMO

O presente trabalho é o resultado de pesquisas na area de formagdo de professores, na especificidade
da formagdo dos professores das escolas do Campo, intitulada Formagdo Inicial e Continuada dos
professores de Ciéncias Naturais de 5% a 82 do Ensino Fundamental. O estudo foi realizado em uma
escola do campo no municipio de Acara. O objetivo foi Identificar como vem sendo conduzido o
processo de formacao inicial e continuada dos professores de C.N na escola em questdo. A selecdo da
escola se orientou por ser a maior escola do polo rural do municipio de Acara, atendendo demanda de
alunos dos cinco segmentos Educacao Infantil, séries iniciais, séries finais, Sistema Modular de Ensino
e etapas da EJA, tornando-se a maior escola a atender o publico dessas faixas de ensino. Saber as
dificuldades que os professores de Ciéncias Naturais enfrentam no processo de formacao continuada, a
minha atuacdo enquanto coordenadora junto a estes docentes e a diversidade sociocultural dos alunos
que compde a dindmica educacional da escola. Para a obtengdo das informagdes foram realizadas
entrevistas por meio de questionarios com os professores que atuam na escola no ensino de Ciéncias e
observacdo em locus. O eixo de andlise tomou como questdo norteadora: a formacdo inicial e
continuada contribui para que os professores de C.N colaborem para o processo de ensino
aprendizagem e com a valorizagdo dos sujeitos do campo no sentido de construgdo de conhecimentos
e na conquista de direitos? Apos a analise dos dados, concluiu-se que nem a formacdo inicial e
continuada possibilita para uma pratica diferente em virtude de inimeros fatores elencados pelos
entrevistados, principalmente no que se refere as politicas educacionais de valorizagdo do magistério
direcionadas ao ensino de ciéncias e das escolas do campo. Os resultados bem como as reflexdes sobre
a formacdo continuada indicam que a pratica pedagogica dos professores investigados é caracterizada
pelo predominio da aula expositiva, uso do livro didatico como um dos principais recursos,
insuficiéncia de aulas préticas de laborat6rio e de horéario destinado as Ciéncias Naturais no curriculo
escolar e a desvinculagédo parcial do ensino da area com o cotidiano dos alunos. Os resultados apontam
para o desenvolvimento e efetivacdo de politicas publicas que garantam a formacéo dos professores de

ciéncias em escolas do campo considerando as questdes estruturais presentes nas mesmas.

Palavras chaves: Ciéncias Naturais, Formagéo de Professores, Educacdo do Campo.



ABSTRACT

This work is the result of research in teacher education area, specificity of training of field
schools of teachers, entitled Initial Training and Continuing Natural Science teachers from
5th to 8th of elementary school. The study was conducted in a field school in the municipality
of Acara. The objective was to identify how the process has been conducted initial and
ongoing training of CN teachers at the school in question. The selection of the school is
guided to be the largest school in the rural Polo municipality of Acara, meeting demand of
students of the five segments childhood education, early grades, final grades, Modular
Teaching System and stages of adult education, making it the largest school to meet the
public of these educational tracks. Knowing the difficulties the Natural Science teachers face
in the process of continuing education, my role as coordinator next to these teachers and the
socio-cultural diversity of the students who make up the educational dynamics of school. To
obtain information interviews were conducted through questionnaires to teachers who work
in the school teaching of Science and observation in locus. The analysis took as axis guiding
question: initial and continuing education contributes to the CN collaborate teachers to the
process of teaching and learning with the appreciation of the subjects of the field towards
building knowledge and achieving rights? After analyzing the data, it was concluded that
neither the initial and continuing education allows for a different practice due to numerous
factors listed by respondents, particularly with regard to education policy teaching
appreciation directed to science education and schools from Camp. The results and
reflections on the continuing education indicate that the pedagogical practice of teachers
investigated is characterized by the predominance of lecture, use the textbook as a major
resources, insufficient laboratory practical classes and schedule for the Natural Sciences in
school curriculum and the partial disengagement from the area of education with the daily
lives of students. The results point to the development and execution of public policies that
ensure the training of science teachers in the field of schools considering structural issues
present in them.

Key words: Natural Sciences, Teacher Education, Rural Education



SUMARIO

LANTRODUGAOQ ...ttt n s 11
O @12 N I Y SRR 15
2. TRAJETORIA METODOLOGICA ....ooviiiiiiirierissiseiesie s 16
2.1- CARACTERIZACAO DA PESQUISA .......ooveieeeeeeeeeveeeee e, 16
2.2 AREA DE ESTUDO ..ottt sen s 17
2.2.1 MUNICIPIO DE ACARA ..ottt 17

2.3 PERFIL DOS SUJEITOS ENVOLVIDOS NA PESQUISA ..o 18
2.4 -TECNICAS E INSTRUMENTOS DA COLETA DE DADOS........ccoovveveirerrerenie. 18
3. RESULTADOS E DISCUSSOES .......oooveieeeeetiesiceessetesie s s sesse s seses s senan s s, 19
3.1- COMUNIDADE ... .ot r e 19
3.2- ESCOLA bbbt b e na bt b e e e be e e 21
313 GBNEIO ..ttt bbbttt e bbbt 23
I DG W - L T- NSRS 23
K o g g b= Lo (oI Tor: Lo (=T 0 [ SRS 24
3.6- Tempo de servico No exercicio da dOCENCIA...........ccuevveieeiie i 24
A O 1 (o - 0] - - ST PSRS 25
3.8- Séries em que MINIStraAM AUIAS ........coiiriiiieiieere e 26
3.9- Quantidade de escolas que trabalha.............cocoviiiiiiiiieie 26
3.10-Contribuicdes da formacao inicial para o exercicio da docéncia ...........ccevuervereeennnne 27
3.11- Participagdes em atividades de formagdo continuada ............cceverieieeiinienieneenne 29

3.12- O ensino de Ciéncias diferenciado na zonal rural ............ooeveeeeiieecooeeee e 32



3.13- A organizacéo do trabalho docente de Ciéncias Naturais ..........cccoeevvveresiieseesieenenn 33
3.14- Os contetdos abordados em Ciéncias NatUraiS.........cccoverereieiieieeriesenesese e 34

3.15- Desafios encontrados na prética docente em Ciéncias Naturais em uma escola do

(0721001 00 PP PP TR 36
4. CONSIDERAGOES ..ottt 38
REFERENCIAS ..ottt ettt es sttt enss st ns st s ena st s st naanenes 40

ANEXOS ..o 43



1.INTRODUCAO

Vivemos em uma sociedade em que o conhecimento cientifico e tecnoldgico é cada
vez mais valorizado. Neste sentido, a Educacdo em Ciéncias enfrenta um desafio
contemporaneo voltado para a construcdo de conhecimentos que contribuam para a formacao
de cidaddos criticos. Para tanto, torna-se necessario o desenvolvimento profissional dos
professores, que segundo Garcia (1999) “um processo em longo prazo, no qual se integram
diferentes tipos de oportunidades e experiéncias, planejadas sistematicamente para promover
0 crescimento e desenvolvimento do docente, ou seja, se concretiza como uma atitude
permanente de pesquisa, de questionamento e busca de solu¢des.” (MARCELO GARCIA,
1999, p. 193).

Essa leitura possibilita mencionar que a formagdo do professor, nesse contexto, € um
processo que se da diariamente e esta baseado em todas as suas experiéncias e vivéncias. Essa
formacdo continua na pratica ocorre mediante os desafios do dia-a-dia, na relagdo com os
alunos e com outros professores, na reflexdo sobre a pratica e na discussdo das teorias, das
experiéncias e dos conflitos (Lelis, 2001; Nunes, 2001; Santos, 2002; Mendes, 2003).

Ao analisar a formacéo inicial dos professores de Ciéncias Naturais no Brasil, ao
longo das ultimas décadas, se podem acompanhar mudangas. Entre estas podemos destacar a
que se refere a estrutura de organizacdo dos cursos de licenciatura que formam o professor de
Ciéncias Naturais. Em nivel de Brasil, a obrigatoriedade deste ensino ocorreu a partir da lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) n° 4.024/61. A formacéo inicial para os professores
dessa area passou a ser discutida em meados da década de 70, onde o curriculo contemplava
uma formacdo em Ciéncias de curta duracdo, ou seja, ndo proporcionava uma boa formacao

nem para as Ciéncias nem para Biologia (KRASILCHIK, 1987).

Em virtude da ma formacdo proporcionada pelos cursos de licenciatura curta, em
meados de 90, a nova lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (9394/96) extinguiu esta
modalidade e passou a exigir conforme Magalhaes e Pietrocola (2011) a formacdo de

professores em curso de licenciatura plena. Dessa forma, o Art. 62 da lei estabelece que:

A formacdo de docentes para atuar na educagdo bésica far-se-4& em nivel
superior, em curso de licenciatura, de graduagdo plena, em universidades e
institutos superiores de educacdo, admitida, como formagdo minima para o
exercicio do magistério na educacéo infantil e nas quatro primeiras séries do
ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade Normal.
(BRASIL, 1996)
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Tal processo de mudanca provoca uma reorganizagcdo nos cursos de licenciaturas
oferecidos pelas instituicbes de ensino superior. A formacdo do professor de Ciéncias
Naturais das series finais do ensino fundamental passa a ndo ter um espaco de formacéo
especifica, ou seja, ndo se formam, ainda hoje, profissionais habilitados para as Ciéncias
Naturais (Astronomia, Quimica, Fisica, Biologia e Geociéncias). A maior parte das
universidades brasileiras continua formando professores em &reas especificas.
(MAGALHAES e PIETROCOLA, 2006).

No Pard, a Universidade Federal do Para (UFPA), o curso de Licenciatura Plena em
Ciéncias Naturais, iniciou no ano de 1975 tambem com Licenciatura Curta. Por volta do ano
de 2000, a instituicdo passou novamente a ofertar o curso de Licenciatura em Ciéncias
Naturais desta vez fundamentada nos novos Parametros Curriculares Nacionais e na proposta
de Diretrizes para formacao inicial de professores da Educacdo Béasica. (UFPA, 2003). Por
outro lado, na Universidade do Estado do Para (UEPA) o curso de Licenciatura em Ciéncias
Naturais teve sua criagdo mais recentemente, em 1999, e este funciona com habilitagdes em
Biologia, Fisica e Quimica (UEPA, 2009).

De acordo com (GIL, 1993), é fundamental para os cursos de licenciatura que a
formagdo do professor ndo perca o conceito de totalidade e nem seja dirigida a um
conhecimento produtivista e que as disciplinas ndo sejam apresentadas de forma fragmentada

com estudos e atividades sem sentido.

Posto isto, se pode afirmar que numa sociedade em que convivemos com a
supervalorizacdo do conhecimento cientifico e com a crescente intervencao da tecnologia no
cotidiano, ndo é possivel pensar na formacdo de um cidaddo critico a margem do saber
cientifico. Esta é uma das principais motivacdes para buscarmos respostas sobre a formacéao

inicial e continuada no contexto da acdo docente dos professores de Ciéncias Naturais.

Assim, considerando 0s questionamentos expostos, acredita-se que, rever a relacédo
teoria e pratica na formacdo de professores de Ciéncias Naturais, no contexto da sua agédo
docente, € buscar a superacdo de mais um desafio na educacdo da atualidade. Desta forma,
entende-se que acdo docente do professor de Ciéncias Naturais pode caracterizar-se como um
processo formativo, pois “[...] as ideias de movimento, processo, continuidade, reconstrucao,
indagacéo, dentre outras, nos remetem a uma concepcao de que a formagéo e a agdo docente

estdo estreitamente vinculadas uma a outra.” (ESTEBAN, 2001, p. 49).
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O resgate de aspectos historicos da formacdo do professor e, em especial do professor
de Ciéncias Naturais (CN) oportuniza verificar que é necessario identificar os diferentes
“fios” da formagdo docente, tanto na formagdo inicial, como na continuada por meio da
reflexdo, ao longo da pratica profissional. A relacdo historica entre o sistema de educacéo
publica e o perfil do professorado de Ciéncias Naturais de 52 a 82 série influencia até hoje a
formacdo desses profissionais, oferecida através da Licenciatura Plena. Tardif (2002, p. 174)

Diante das discussdes aqui mencionadas, faz-se interessante pesquisar a formacéo
inicial e continuada dos professores da escola Geraldo José de Lima, no municipio de Acara,
justificando-se pela necessidade de saber se a formagdo que 0os mesmos tiveram ou tem 0s

auxilia na atuacéo de forma adequada no contexto do campo.

Vale destacar que o municipio de Acara possui 172 escolas, oito delas estdo
implantadas na zona urbana e o restante na zona rural, destas 22 sdo consideradas nucleos
porque atendem outras escolas nucleadas de pequeno porte. A populacdo educacional que
compde o campo em Acaréa é diversa, constituida de quilombolas, agricultores e etc. A opg¢édo
pela escola justifica-se por ser a maior escola do Polo rural do municipio de Acard, atendendo
demanda de alunos dos cinco segmentos Educacdo Infantil, séries iniciais, séries finais,
Sistema Modular de Ensino e etapas da EJA, tornando-se a maior escola a atender o publico
dessas faixas de ensino. Vale ressaltar que o0 municipio de Acara ainda ndo contemplou em
nivel de Parfor, a formacédo de professores de Licenciatura em Ciéncias Naturais. Em relacdo
a formacdo continuada, a Secretaria Municipal de Educacdo oferta anualmente as atividades

formativas, de cunho pedagdgico envolvendo toda a rede de ensino do municipio.

Outra motivacdo para esta investigacdo foi o meu ingresso como profissional da
educacdo na condicdo de coordenadora pedagdgica, em que acompanho o trabalho
pedag6gico dos/das educadores/as da escola e me sensibilizei para a questdo. Procurando
evidenciar a necessidade e a importancia de uma formacéo pautada em politicas educacionais
que possibilitem aos educadores/as contribuir de forma significativa com o reconhecimento e
a valorizacdo do campo, como espaco de producdo material e de vida, a fim de superar a
imagem atribuida a um lugar de atraso e celeiro de matéria prima, que pode acontecer em
alguns casos conforme relatado por MUNARIN (2006). Porém vale ressaltar que tal imagem
vem sendo desconstruida nos ultimos anos por meio de incansaveis lutas dos movimentos
sociais que buscam por meio das politicas publicas garantirem que esta visdo continue sendo
superada, para Arroyo (2004, p.101) “falar em politica pablica da Educa¢do do Campo é

equacionar novas posturas, novas estratégias, novas diretrizes e, sobretudo, novas bases

14



capazes de alicergar o que o velho tratamento nunca garantiu: a educagdo como direito aos

povos do campo”.

Percebi assim que a formacdo dos professores de Ciéncias Naturais que atuam nas
escolas do campo constitui elemento chave para construcdo de um projeto de educacéo e de
sociedade. Neste sentido diante do interesse mencionado e contribuigdes postergadas, me
propus a realizar o estudo tendo como problematica a seguinte situagdo: a formacdo inicial e
continuada contribui para que os professores de C.N colaborem para o processo de ensino
aprendizagem e com a valorizagdo dos sujeitos do campo no sentido de construcdo de

conhecimentos e na conquista de direitos?

15



1.1-OBJETIVOS
Geral

Identificar como vem sendo conduzido o processo de formacéo inicial e continuada

dos professores de C.N na escola em questéo.

Especificos

-Contextualizar a formacdo inicial e continuada desses professores que atuam no ensino

fundamental,
--1dentificar o perfil dos docentes que atuam na area de C.N
-Descrever a importancia da comunidade e da escola para os sujeitos que delas fazem parte.

- Identificar se na formacéo desses professores é considerado as particularidades do campo.

16



2. TRAJETORIA METODOLOGICA

Neste tdpico apresentam-se 0s aspectos metodoldgicos da pesquisa, a qual buscou
investigar a formacéo inicial e continuada dos docentes em Ciéncias Naturais que atuam em
escolas do campo, nos anos finais do Ensino Fundamental. Caracteriza-se a seguir, o tipo de
pesquisa desenvolvida e posteriormente, descrevendo a &rea de estudo, 0s sujeitos
pesquisados, os instrumentos de coleta de dados e como estes foram analisados.

2.1- CARACTERIZACAO DA PESQUISA
A pesquisa foi desenvolvida na &rea educacional, cuja abordagem se centrou na

pesquisa bibliografica e de campo de cunho qualitativo e quantitativo, realizada na Escola

Municipal Geraldo José de Lima localizada, no Municipio de Acara, estado do Para.

Esse tipo de pesquisa serve de base para o delineamento a pesquisa qualitativa por
entender a escola como fonte direta de dados, ou seja, a possibilidade de interacdo entre
sujeito e realidade. Tal pesquisa foi caracterizada por meio de entrevistas e observagdes junto
aos professores que atuam no ensino de Ciéncias Naturais em turmas de 5% a 8% Também
participaram da pesquisa, as agentes de salde, representantes do centro comunitario e
moradores da colbnia que por meio de conversas informais concederam registros da historia
da comunidade. As entrevistas foram por meio de questionario semiestruturados, conforme
Severino (2007) aponta que neste instrumento de coleta de dados as questdes devem ser
pertinentes ao objeto de estudo e claramente formuladas, de modo a serem bem

compreendidas pelos interlocutores.

Além disso, realizou-se a andlise documental, através de dados fornecidos pela
Secretaria Municipal de Educacdo, por meio da matriz curricular do municipio e dados do
senso 2013.

17



2.2 AREA DE ESTUDO

2.2.1 MUNICIPIO DE ACARA
A pesquisa foi realizada no municipio de Acara (Figura 01), o qual dista cerca de 100  km

(via rodoviaria) da capital do estado do Para, Belém, apresentando uma area de 4.363,6 kmz.

o
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FIGURA 01: Detalhe do mapa geografico do estado do Para, destacando o municipio de
Acara. Fonte: IBGE, 2010.

Possui densidade demogréfica de 12, 34 habitantes por km2. (IBGE, 2010). Conta com
trés distritos legalmente constituidos: Acara (sede do municipio), Guajara Mirim e Jaguari, e
também comunidades rurais, entre as quais tem-se: Vila Guarumd, Boa Vista, Vila Colatina,
Vila Juvenal do km 30, Ninive, Nova Alianga, Progresso, Vila Formosa, Vila da Paz, S&o
Lourenco, Santa Béarbara, Vila dos Gongalves, Calmaria, Vera Cruz e Nazaré do Alto. Pelo
municipio passam a Rodovia Estadual PA 252, que liga a BR 010 na cidade de Mée do Rio
com a cidade de Moju e Abaetetuba.

O municipio de Acara tem em sua populagdo um numero de aproximadamente 53.605
habitantes, sendo que destes, 52,49% (28.139) sdo homens e 47,51% (25.466) sdao mulheres



(IBGE, 2010). Ainda de acordo com esse instituto, em relacdo a residéncia, 23,55% (12.625)
vivem na zona urbana e 76,45%( 40.980) vivem na zona rural.

Tem em suas atividades o extrativismo vegetal: pimenta do reino, cupuagu, pupunha,
madeira, acai e frutas diversas, e também o manejo animal, fornecendo carne bovina e
produtos granjeiros. Em 2011 foi considerado um dos maiores produtores de mandioca. Nos
ultimos anos, devido ao clima propicio da regido, estdo sendo implementados projetos
voltados ao agronegdcio, visando producéo de 6leo de palma (dendé).

O local da pesquisa foi a Escola Municipal “Geraldo José de Lima”, Colonia rural do Ninive.
Ela dista, aproximadamente, 66 Km da sede do municio do Acara, sendo seu principal acesso
via Rodovia.

2.3 PERFIL DOS SUJEITOS ENVOLVIDOS NA PESQUISA
Vale ressaltar a importancia de se buscar compreender quem sdo os professores que

atuam na disciplina de Ciéncias Naturais nos anos finais do Ensino Fundamental das escolas
municipais publicas do Campo no municipio de Acard, para posteriormente, compreender
como estes desenvolvem suas acfes docentes nesta disciplina que é tdo importante para a

formacao cientifica e tecnoldgica dos alunos da rede municipal de ensino.

Os sujeitos selecionados para o desenvolvimento da pesquisa sdo constituidos por 3
professores efetivos do quadro da Secretaria Municipal de Educacdo e Cultura (SEMEC) dos
anos finais do Ensino Fundamental na disciplina de Ciéncias do ensino regular, possuindo no
minimo, 05 (cinco) anos de atuagdo, ambos residentes nos municipios de Belem e Barcarena.
O corpo docente aqui representado corresponde a 100 % dos que atuam nesta disciplina na
referida instituicdo. Vale ressaltar que apesar do diminutivo nimero de docentes atuantes a
pesquisa ndo foi prejudicada, pois se trata de uma Unica instituicdo que tem em sua
composicdo apenas trés professores/as de Ciéncias Naturais para um publico elevado de

estudantes, por ai ja se observa o acimulo no numero de turmas para cada professor.
2.4 -TECNICAS E INSTRUMENTOS DA COLETA DE DADOS

Diante da problematica proposta para o estudo elencou-se, como instrumento de coleta
de dados a entrevista e um questionario misto composto de doze questdes com perguntas
objetivas e discursivas. Foram entrevistados trés professores da area de Ciéncias Naturais da

escola e a pesquisa ocorreu entre 0s meses de maio e junho do corrente ano.
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O objetivo destes questionarios foi verificar a formagdo inicial e a formacéo
continuada dos mesmaos.

Para a coleta de informacdes sobre o municio de Acara, recorreu-se aos dados oficiais
do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE, 2010), além de consultadas aos dados
estatisticos da Secretaria de Administracéo e a Secretaria de Educagdo do Municipio.

Por meio de didlogos formais e conscientes da colaboragdo para a pesquisa com
agentes de saude, representantes do centro comunitario e moradores da colnia, foram obtidos
informacdes a respeito da comunidade. Além disso, minhas observacdes como servidora da
escola e ocorrente frequentemente no local também foram consideradas.

Para a descri¢do da escola e de seu historico, foram consultados documentos oficiais
presentes nesta, didlogos formais e conscientes da colaboracdo, com servidores e ex-

servidores, além de minhas observacdes como servidora do local, na condi¢cdo de Pedagoga.
3. RESULTADOS E DISCUSSOES

No desenvolvimento de uma pesquisa qualitativa, as informacgdes obtidas com a
realizacdo da coleta de dados devem ser constantemente analisadas e avaliadas (CHIZZOTTI,
2006). A partir das informacdes levantadas por meio do questionario misto (APENDICE A)
tracou-se o perfil dos professores de Ciéncias Naturais que atuam nos anos finais do Ensino
Fundamental da escola em questdo através dos seguintes quesitos: (comunidade, escola,
género, faixa etéria, formacdo académica, tempo de servico no exercicio da docéncia, carga
horéria, séries que ministram aulas, nimero de escolas em que atua; contribuicBes da
formacdo inicial para o exercicio da docéncia, participacdo em atividades de formacéo
continuada, contetddos abordados em Ciéncias Naturais, organizacdo do trabalho docente de
Ciéncias Naturais e os desafios na pratica docente de Ciéncias Naturais em uma escola do

campo).

3.1- COMUNIDADE
A Comunidade do Ninive, segundo os Agentes Comunitarios de Saude:, Sdmia Cristina

Silva de Oliveira, Eliene Trindade Gomes e Enilson Corréa de Abreu atualmente, consta com
124 familias e uma populacgéo aproximada de 538 habitantes.

Na comunidade existe um templo da Igreja Evangélica Assembléia de Deus, contando
com dezoito congregagdes administradas no Campo do Ninive, a mesma possui um refeitdrio

que é cedido a Comunidade Local e a Escola para a realizagdo de eventos, tais como:
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Reunides, Projovem, Projeto Musica na Escola “Geraldo José de Lima”, que ¢ desenvolvido
no saldo da Igreja do qual o professor Oséias Pinheiro Pereira é o responsavel.

Nas proximidades da escola tem um bar, um armarinho com copiadora, trés
lanchonetes, um saldo de beleza, trés pontos de vendas de acai e trés de comidas caseiras, sete
mercearias, um feirdo, que é utilizado em alguns eventos da propria comunidade, e um novo
Centro de Evento da Igreja Evangélica Assembléia de Deus (em construgao).

Os relatos mostram que a maioria nasceu no municipio do Acara, na area rural, sendo
que alguns passam um tempo em Belém e depois retornam, nasceram em Belém, mas vivem a
maior parte da vida em Acara.

No caso dos estudantes, existem também alunos que nasceram ou tém sua familia
descendente de outras cidades como Paragominas, Castanhal e até mesmo em outros Estados
do Sul do Pais, e chegaram até a Vila do Ninive ou em seu entorno, a partir da construcdo da
Alca Viéria.

A faixa etéria dos alunos de 5% a 82 série é de 12 a 20 anos, em media, e as familias séo
constituidas entre trés a sete pessoas, sendo que a maioria vive com uma renda familiar de até
um salério minimo.

A escolaridade dos pais, na maioria dos casos, restringe-se a Alfabetizacéo e ao Ensino
Fundamental.

A ocupacdo principal e fonte de renda dos pais estdo relacionadas a agricultura
itinerante (roca), extrativismo vegetal (acai) e carpintaria. Outros trabalham na Empresa Para
Ceramica ind.Ltda — EPP. De acordo com as informacdes dos entrevistados, ja houve a
participacdo de pais em cursos de qualificacdo profissional voltados para a agricultura por
meio da organizagdo de comunidades em Associagdes.

Quanto as atividades econdmicas desenvolvidas, segundo o lider comunitario Ronaldo
Nogueira, em entrevista ao jornal Didrio do Pard, “gira em torno do extrativismo vegetal, com
o plantio e colheita do acai, cupuacu, birib, castanha-do-para, pupunha e milho. As
carvoarias também engrossam a economia da regido (...) a farinha ja foi um produto de grande
sustento e hoje é usada mais para consumo familiar.” (DIARIO DO PARA, 24/02/2008).

O acai compde a base alimentar da populagdo da regido, sempre acompanhado de
charque, carne, camarao etc.

Sobre as condicOes de trabalho, os entrevistados relataram que as tarefas séo fatigosas e
desgastantes, pois precisam produzir muito e recebem baixa remuneracdo. Reconhecem que

tal trabalho apresenta certos perigos e para evitar acidentes contam apenas com a experiéncia.
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Os acidentes mais comuns sdo: golpes com tercados, picadas de cobras e infecgcdes por meio
de equipamentos enferrujados.

Os bens permanentes que as familias possuem, entre outros sdo: moto, bicicleta,
televisdo, geladeira, maquina de acai e celular que séo basicos e podem servir como lazer.
Existem excecbes que ndo tém bens de consumo durdveis pelo fato de ndo haver energia
elétrica em alguns locais da comunidade.

A vida social das criancas da regido estd mais ligada ao trabalho. No que se refere ao
lazer da comunidade em geral, acontecem eventos promovidos pelas igrejas, em festas de
aparelhagens, jogos de futebol, banhos de igarapé, etc.

Quanto as condicBes de habitacdo, as casas sdo de madeira, com pogos “abertos”
(poucos sdo artesianos) e sanitarios nao biolédgicos (alguns sdo bioldgicos).

Entre os principais problemas, foram apontados por estudantes e outros moradores: a
falta de energia em certas comunidades, a falta de saneamento basico, a precariedade do
servico de salde e a pobreza. Esta realidade constitui um agravante para o rendimento escolar
dos alunos e para uma boa qualidade de vida (fala das agentes comunitarias).

Apesar das condicGes de vida dos que participaram desta discussao, eles relataram que

ndo desejam sair de suas comunidades e esperam melhorias para terem uma vida digna.

3.2- ESCOLA
A Unidade Escolar Geraldo José de Lima esta localizada na Rodovia Alga Viaria, km

32, Coldnia do Ninive, no municipio de Acara. Inicialmente foi chamado de Escola Municipal
de Ensino Fundamental “Deus ¢ Amor”. Funcionava em uma casa cedida pelo Senhor
Felizardo de Abreu, que foi o primeiro professor, na atual Trans Acarad. Em seguida, a
professora Maria Ester de Abreu assumiu o cargo e, posteriormente, os professores Antdnia
Rodrigues e Michael Felizardo de Abreu, conforme relata o professor Vitor Felizardo de
Abreu, morador da comunidade e que possui 85 anos de idade.

Todo movimento para a construcdo da mesma foi um pedido da populacdo ainda no
primeiro mandato da prefeita Francisca Martins Oliveira e Silva, no ano de 1996. No entanto,
a construcdo iniciou-se no segundo mandato da referida prefeita, e foi inaugurada em 07 de
setembro de 2001.

Inicialmente foram construidas quatro salas de aula para atender alunos do pré-escolar a
42 série, a diretoria, a secretaria, a sala para professores com banheiro, a cozinha e o banheiro

feminino e o masculino para os alunos.
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A mudanca do nome ocorreu no mesmo ano ap6s uma eleicdo realizada pela
comunidade do Ninive, para escolha entre os nomes dos candidatos ilustres do lugar,
mencionado pelos proprios moradores. O Sr Geraldo José de Lima.

Ja no ano de 2002, com a abertura da Alca Viaria, melhorou o acesso a comunidade do
Ninive, necessitando ampliar a escola para implantacdo de 5% a 82 série. Todos 0s professores
vinham da sede do municipio.

A partir da realizacdo do Concurso Publico no Municipio de Acara, em 2005, na gestdo
do Prefeito Jodo Ricardo, foram incorporados a equipe pedagdgica, profissionais oriundos de
outros municipios do Estado do Para (Belém, Ananindeua, Abaetetuba, Barcarena, Marituba e
Santa Izabel do Para) para trabalhar nas turmas de 5% e 82 série.

No final de 2008, ainda na gestdo do Prefeito Jodo Ricardo, foram construidas trés salas
de aulas para atender alunos do Ensino Médio (SOME), conveniado com o Estado do Para.
No momento, estdo em construgdo mais duas salas com a mesma finalidade.

A escola atualmente funciona nas trés etapas de Ensino: Educagdo Infantil, Ensino
Fundamental (anos iniciais e finais) e Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) atrelado ao curso
profissionalizante. Esta funcionando nos trés turnos: matutino, vespertino e noturno. Atende
um numero de aproximadamente 1300 alunos, com faixa etaria de 03 (trés) a 20 (vinte) anos.
Estes alunos estdo distribuidos em 29 turmas. No ensino fundamental, nos anos finais, o
namero de turmas é bem mais acentuado: 05 (cinco) turmas de 52 séries, 05 (cinco) turmas de

62 séries, 05 (cinco) turmas de 72 séries e 04 (quatro) turmas de 82 séries.

Esta informacdo faz com que o que a Escola Geraldo José de Lima seja a maior da
regido a atender este publico de alunos. Vale ressaltar que o alunado em questdo é séo
também oriundos de outras comunidades, dentre as quais se tem: Curuperé; Quatro Bocas;
Céu; Fortaleza; Baiaquara; Batatal; Paraiso; Baltazar; Trindade IlI; Monte Alegre; Sdo José
(quilombola); Castanhalzinho; Jutiqui; Samomeira; Laranjeira; Acl; S80 Domingos; Ester;
Livramento; Santa Maria do Genipalba; S&o Sebastido (quilombola); Meninos Jesus
(quilombola); Jabaquara (quilombola); entre outras que utilizam 18 (dezoito) transportes dos

tipos 6nibus, Vans, Kombis e barcos, para chegarem a escola.

A esse respeito, gostaria de salientar que os Onibus que fazem o transporte estdo
sucateados, sem a minima condicdo de trafegar com seguranca. Além disso, no periodo das
chuvas, os atoleiros sdo 0os maiores problemas, ja na época da seca, é a poeira devido a falta

de infraestrutura basica nas estradas camponesas.
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A vida desses educandos é exposta a uma aventura perigosa todos os dias. Egami et al.
(2008) afirmam que para os estudantes residentes na area rural, o transporte torna-se

essencialmente importante para que se consiga ter acesso a escola.

As condicbes fisicas atuais do prédio sendo composto de 25 (vinte e cinco)
dependéncias assim distribuidas: 13 (treze) salas de aulas, 02 (dois) banheiros para os alunos
(masculino e feminino) com 04 (quatro) blocos cada, 01 (um) vaso sanitario em cada bloco,
01 (uma) sala para os professores, 01 (uma) sala da direcdo com banheiro, 01 (uma) sala da
coordenacdo com Banheiro, 01 (uma) secretaria, 01 (uma) copa, 01 (um) almoxarifado, 01
(um) deposito para merenda, 01(uma) sala de AEE (Atendimento Educacional Especializado),
ainda ndo utilizada, 01 (uma) biblioteca ainda ndo utilizada, estacionamento externo e uma
area também externa para pratica de atividades do programa Mais Educac&o.

A escola ainda conta com 01 (um) Ginasio Poliesportivo construido com verba Federal
para as aulas de Educacdo Fisica. Vale ressaltar que a escola Geraldo José de Lima e
considerada Nucleo, pois agregam mais 09 (nove) escolas nucleadas situadas no micro regiao
do baixo Acara, muitas dessas escolas funcionam com pouca estrutura fisica e apoio
educacional.

Na parte administrativa, a escola compde um numero de 55 (cinquenta e cinco)

funcionarios, destes, 28 (vinte e oito) sdo professores do quadro efetivo da escola.

3.3- Género
Contextualizando as informacBes conforme questionario aplicado, se observou que

dois dos docentes eram do sexo masculino e uma do sexo feminino, atuando no ensino de

Ciéncias Naturais nas séries em estudo.

Vale ressaltar, quando falamos de ensino de ciéncias, que ndo ha a prevaléncia de um
dos géneros na docéncia. O que se destaca, nesse caso, Sd0 as caracteristicas de
comportamento feminino e masculino quanto a maneira social, cultural e historicamente num

tempo e espaco determinado, no momento de lecionar (MORO, 2001).

3.4- Faixa etaria
Os professores entrevistados, dois encontravam-se em uma faixa etaria equivalente a

26-35 anos de idade e um de 36-45 anos, ou seja, uma média de idade na faixa dos 30 anos.
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Interessante notar que ha a demonstragdo de uma idade cronoldgica na qual os
profissionais da educacéo j& possuem uma estabilidade e experiéncia profissionais.

3.5- Formagcéo académica

De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo, em seu artigo 62, “a
formacéo de docentes para atuacdo na educacgéo basica far-se-a em nivel superior, em curso de
licenciatura, de graduacdo plena, em universidades e institutos superiores de educacéo,
admitida, como formacdo minima para o exercicio do magistério na educacéo infantil e nas
quatro primeiras séries do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade
Normal.” (BRASIL, 1996).

Em relacdo a formacdo académica observou-se que 100% dos docentes sdo licenciados
em Ciéncias Biologicas e dois desses profissionais possuem pés-graduacdao em Ensino de
Ciéncias e Biologia, com extensdo para Sexualidade Humana e Educacdo para Relagcfes
Etnicas Raciais.

Tais especificidades evidenciam que no espaco escolar, no tocante do ensino de
ciéncias, nem sempre existe uma homogeneidade quanto a formacédo continuada dos docentes,
fato este que corresponde a singularidade de cada um. Observou-se que a caracteristica mais
presente entre eles é o grau de formacdo que cada um ja conseguiu alcangar.

Para Salgado (2000), a formacdo inicial que no caso, inclui os professores da pesquisa
em questdo, corresponde aos estudos que habilitam quem queira atuar num determinado
campo profissional. Tal formacdo é componente de uma estratégia mais ampla de
profissionalizacdo indispensavel na garantia de uma politica de educacdo basica
representando o primeiro passo de um processo de crescimento permanente, que se

complementa e se amplia por meio da formacdo continuada.
3.6- Tempo de servico no exercicio da docéncia

Com relacdo ao tempo de atuacdo no magistério, a pesquisa revelou que 100% dos

entrevistados ja estdo exercendo a fungdo no servigo pablico entre 05 e 10 anos.

Conforme Lima (2006), os professores/as de Ciéncias Naturais das escolas encontram-
se na fase da descoberta da profissdo que ao sobreviverem e ndo desistirem do labor diario ha
de se descobrirem o reconhecimento, através do autoconhecimento e da criatividade,
destacando-se a importancia de resistir/sobreviver com inovacéo e criatividade para receber os

aplausos no futuro.
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Por outro lado, Candau (1997) afirma que o tempo de servi¢co é apenas um fator que
pode ou n&o interferir na qualidade do trabalho docente, pois segundo ele existem professores
que, apesar de terem uma base experiencial em sala de aula demonstram fragilidade na
atuacdo pratica do dia-a-dia, enquanto que ha professores em inicio de carreira que

conseguem desenvolver um trabalho focado na aprendizagem dos alunos.

Portanto, o tempo de atuacdo ndo € a base de tudo, o que fara a diferenca seréo as
estratégias adotadas pelo professor e sua préxis em sala de aula para desenvolver uma
educacéo de qualidade, principalmente no que se refere ao ensino de Ciéncias Naturais.

3.7 - Carga horaria
De acordo com o que foi mencionado no questionario pelos professores, 100% do

corpus trabalham com mais de 40h semanais.

Se analisarmos o contexto de trabalho desses profissionais, o0 acumulo de carga horaria
em sala de aula influencia no tempo de organizacdo do planejamento das aulas, em virtude de
gue constantemente esses profissionais participam pouco de atividades que envolvem a

comunidade escolar.

Segundo eles a carga horéaria de 40h é para complementar a remuneracédo salarial, pois
20h, ndo suprem suas necessidades. Observa-se nos relatos uma auséncia de tempo
pedagdgico e a ndo citacdo de atividades em convénio com outros servidores da escola, tais

como os pedagogos.

O artigo 67 da LDB aduz que “os sistemas de ensino promoverdo a valoriza¢do dos
profissionais da educacéo, assegurando-lhes inclusive nos termos dos estatutos e dos planos
de carreira do magistério publico, aperfeicoamento profissional, periodo reservado a estudo,

planejamento e avaliacdo incluido na carga horaria de trabalho”.

Sobre a questdo da remuneracdo, ja comentada no item acima, 0s entrevistados
sinalizam que é preciso melhorar o salario dos educadores, dando a eles um pagamento digno
e compativel com suas responsabilidades. A esse respeito Libéneo et al. (2011) tracam
consideracOes importantes:

As mudancas socioeconémicas apresentam novas exigéncias e fazem com
que eles [professores] vivam tempos paradoxais. Por um lado, tém suas
tarefas ampliadas, sdo muito exigidos, mas por outro, nada Ihes é oferecido

em troca. A carreira continua apresentando dificuldades existentes ha muito
tempo. (LIBANEO et al., 2011, p.271).
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Para os professores a carga horaria poderia ser mais bem administrada se houvesse
melhores salarios e condi¢des para o desenvolvimento do trabalho pedagdgico, pois segundo

eles contribuem com seus saberes, seus valores, suas competéncias para tal tarefa.

3.8- Séries em que ministram aulas

Em relagdo as séries trabalhadas, 100% dos entrevistados relataram/prescreveram
atuar nas quatro séries mencionadas no questionario, quinta até a oitava séries, sendo que na
escola existem 19 turmas distribuidas conforme tabela abaixo. Dessa forma, cada professor

atua com um numero de turmas também especificado na tabela abaixo.

SERIE INFORMANTES
5E 7A 7B 7C P1
5A 5B 6D 7B 8A 8B 8C P2
5C 5D 6A 6B 6C 6E 7E 8D P3

FONTE: Secretaria da escola pesquisada

De acordo com os dados observados na tabela acima, enfatiza-se o quanto é desafiador
para esses professores, em especial os de Ciéncias Naturais, trabalharem em varias turmas
diversificadas de 5% a 82 séries, com numero elevado de alunos em sala de aula.

Segundo eles, “as aulas sdo diferentes, o planejamento para cada turma é diferente, e
atividades também diferentes.” "Ndo d& para fazer a mesma coisa, pois cada turma é uma
turma”. 1ss0 tudo influencia no processo formativo que envolve o dia-a-dia do professor.

Um dos problemas da diversidade de turmas para um mesmo professor € a reducdo na
qualidade das aulas, por um ndo planejamento e organizacdo que pode ndo acontecer pela
propria dindmica educacional que esses professores estdo envolvidos.

Para Moretto (2007), planejar é organizar acGes. Essa é uma defini¢cdo simples, mas
gue mostra uma dimensdo da importancia do ato de planejar, uma vez que o planejamento

deve existir para facilitar o trabalho tanto do professor como do aluno.

3.9- Quantidade de escolas que trabalha
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Com relacéo ao nimero de escolas trabalhadas, 100% dos entrevistados relataram que
atuam em mais de uma escola, ou seja, 100h na escola pesquisada e 100h em outra instituicao.

Segundo eles, "N&o d& tempo para fazer pesquisas, preparar atividades e preencher

relatorios na escola, por conta de tudo aquilo que a gente tem de cumprir”.

A situacdo demonstrada pelos professores da escola pesquisada relata uma jornada
diaria de trabalho extensa e dividida entre duas escolas. Representa, se ndo a maioria, pelo

menos uma parcela significativa dos docentes brasileiros envolvidos nesta realidade.

Neste sentido, o papel do professor de Ciéncias Naturais é de um profissional em
formacdo, o que significa que ele precisa se atualizar constantemente. E um trabalho que
demanda planejamento frequente, avaliacdo continuada, acompanhamento dos processos,
registro, precisa de tempo de aprimoramento. Se ele estd o dia inteiro dando aula, nédo

consegue fazer isso.

De acordo com NoOvoa (1995), a pratica de dar aulas em mais de uma escola torna
impraticavel o desenvolvimento de um professor reflexivo e que trabalha em equipe - temas
centrais de suas teorias e linhas de investigacdo. "Defendemos a existéncia de um projeto
pedagégico nas escolas, que funcione como fio condutor de todas as atividades, com
envolvimento dos professores, em cooperacdo. Se eles ndo estdo mais na escola apos dar as

aulas, porgue véo para outra, € impossivel concretizar tais objetivos".

Essa leitura possibilita a compreensdo de que se manter em um anico local traz varias
vantagens para 0 convivio e as préaticas docentes. Além de poupar o professor do excesso de
aulas, do namero elevado de alunos (que ndo permite uma atencdo mais individualizada), e do
desgaste natural dos deslocamentos, permite que se invista em um projeto pedagdgico
coletivo. Sem esse convivio mais aprofundado, fica dificil fazer com que os docentes facam

um trabalho articulado e troquem impressdes e informagdes sobre seu desenvolvimento.
3.10-Contribuicdes da formacao inicial para o exercicio da docéncia

Com relacdo a este item, os professores envolvidos na pesquisa deixaram explicitas
lacunas dessa formagdo, dentre as quais citaram: “muita teoria, questdo da didatica deixou a
desejar, auséncia de disciplinas pedagogicas voltadas para a pratica de aula de ciéncias

naturais direcionadas para sala de aula”.
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Verificou-se nos relatos acima mencionados, que o0s professores envolvidos na
pesquisa ndo enfatizaram as contribuicdes e sim as lacunas dessa formacéo.

Pelo que descreveram se observou que tais lacunas sdo provenientes da formacéo
inicial que tiveram ao longo da carreira docente culminando segundo eles, nas dificuldades
encontradas quanto & maneira de trabalhar os contetdos da referida area de estudo.

Alegaram em suas explica¢fes que para atuarem com turmas de 5% a 82 série, em uma
escola do campo, o desafio é bem maior. Comentaram que as disciplinas pedagogicas
recebidas na formacdo inicial ndo contribuiram de forma satisfatoria para a pratica do dia-a-
dia de sala de aula.

Afirmaram que nas suas formacdes iniciais, careceram as praticas pedagogicas
voltadas para o ensino de Ciéncias Naturais, de modo que facilite o trabalho docente e
reduzam as lacunas no processo de transmissdo do contetdo, de forma que seja de acordo
com a realidade porque, na Universidade, é repassado o contelldo como se as pessoas
estivessem em condicgdes ideais, com alunos perfeitos. Entretanto, eles confirmaram que essa
realidade ndo existe quanto as escolas, principalmente do campo e nem por parte dos alunos.

Perrenoud (2000) afirma que as instituicbes formadoras se preocupam, em primeiro
lugar, com os saberes a serem ensinados e, mais tardiamente, os saberes pedagdgicos e
didaticos. Pode-se verificar isso nos relatos dos professores acima, onde questionam a falta de
disciplinas pedagdgicas com uma préatica de ensino voltada a realidade escolar.

Os cursos de formacdo (inicial e continuada) devem constituir-se em espacos para se
questionar, de forma critica, as ideias sobre o ensinar e o aprender, e, por sua vez, devem ser
referéncias para se vivenciarem as relagdes intrinsecas entre teoria e pratica. (RAMALHO et
al., 2000).

Ao corroborar das palavras de Novoa (2002, p. 20) se considera que “os professores
tém de ser formados, ndo apenas para uma questdo pedagogica com os alunos, mas também
para uma relagdo social para com as comunidades locais”.

Isso nos faz refletir sobre a necessidade de uma formacdo que se paute no
reconhecimento da histéria de vida dos sujeitos como atores sociais (NOVOA, 2000), ou seja,
de uma formacdo conectada a um projeto de sociedade a favor da maioria da populagéo
brasileira e em especial dos povos da Amazonia.

Schon (2000), em face dessas assertivas, vé na formagdo académica o distanciamento
entre teoria e prética, privilegiando-se o saber académico em detrimento do saber prético.
Durante 0 processo de formacgdo inicial ndo € possivel transformar todo o conhecimento

anterior sobre educacdo, sala de aula, papel do professor e muitos outros conceitos prévios
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que os professores construiram durante os anos de sua vida académica em conhecimentos
técnicos profissionais. Diante dos pronunciamentos sobre a formacao inicial, se faz necessario

levantar questionamento sob a formacéo continuada.

Para Mizukami (2003), é necessario estabelecer um processo continuo de construcao
do conhecimento em que haja nexo entre a formacéo inicial, a continuidade e as experiéncias

vividas, sendo isso, promovido pela reflexao.
3.11- Participagdes em atividades de formacao continuada

Segundo o que foi mencionado pelos professores sobre as contribuicdes da formacao
continuada para suplantar possiveis lacunas da formacao inicial para o exercicio da docéncia,
eles comentaram participar de algumas atividades de formacdo continuada, ao tempo em que
lamentavam a inexisténcia desse tipo de atividade junto a area especifica: Ciéncias Naturais.

Conforme constatamos nos depoimentos explicitados a seguir: P1 relatou ter
participado de uma pos - graduacdo em Ensino de Ciéncias e Biologia com extensdo para
sexualidade humana, tal formacdo foi ofertada em um sistema particular de ensino. O P2
também participou de uma pos - graduacdo, porém na area das relagdes étnico racial, que para
ele contribuiu de forma significativa na dinamica de trabalho da escola em que atua, em
virtude do nimero expressivo de alunos com diversidade étnica cultural bastante acentuada.

De acordo com relato dos entrevistados, vez ou outra a Secretaria Municipal de
Educacdo e a escola provem encontros de formacdo continuada, porém segundo eles,
nenhuma dessas formagdes esté relacionada com as Ciéncias Naturais de forma especifica.

E oportuno enfatizar que 100% dos professores entrevistados participaram de uma
atividade de formacdo continuada, ainda que esta ndo tivesse relacdo para as Ciéncias
naturais. Porém, o que chama atencdo é a frequéncia dessa formacdo, ou seja, segundo eles
“vez ou outra”.

As imagens abaixo demonstram um desses momentos de formacdo continuada

oferecida pela Secretaria de Educacéo (Figura 02) e pela Escola (Figura 03).
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Figura 02: Formacdo continuada oferecida
nela Secretaria Miinicinal de Fdiicacian

Os professores relataram que, na formacdo oferecida pela Secretaria de Educacdo
(Figura 02), tinha por objetivo a reformulacdo da matriz curricular do municipio, com a
participacdo de todos os professores. Além disso, incluiram que houve muitas criticas a
respeito da execugédo dessa formacao.

Figura 03: Formacdo continuada oferecida
pela Secretaria de Educacéao, na escola.




Para eles, tudo ndo passou de uma imagem falseada de formagéo, com intuito de
mascarar uma realidade que é recorrente em todo o Pais, pois, 0 documento na verdade
poderia ja estar pronto e acabado, ndo sendo construido nessa ocasido.

Os contetdos apresentados, em especial de Ciéncias Naturais, pouco valorizou a
identidade dos sujeitos do campo, segundo eles. Os professores foram divididos por area de
estudos com intengdo de reorganizar os contetidos e assim dizer que houve participacdo dos
docentes na reformulacao da matriz curricular de ensino.

O tempo dessa formacdo foi bastante questionado, pois segundo eles, ocorreu em dois
dias, curto para se discutir uma proposta curricular de ensino.

Na formacdo ocorrida na escola (Figura 03), houve o direcionamento sobre o conselho
da escola, o qual esta com problemas de ordem financeira. Os entrevistados reconhecem a
importancia da tematica que envolve o conselho, porém acreditam que formacdes
direcionadas as ciéncias naturais precisam ser mais recorrentes na escola, pois quase nunca
acontecem.

De acordo com Névoa (1995, p. 25) aponta que:
A formacéo néo se constroi por acumulagéo (de cursos, de conhecimentos ou
de técnicas), mas sim através de um trabalho de reflexividade critica sobre as
praticas e de (re) construgdo permanente de uma identidade pessoal. Por isso
é tdo importante investir na pessoa e dar um estatuto ao saber da experiéncia.

Embora nédo citem metas quantitativas sobre a questdo da formacéo, os entrevistados
indicam que sem o aperfeicoamento, os Professores ndo conseguirdo realizar suas funcdes
com bom desempenho. Mais do que a formacdo inicial para os Docentes, os entrevistados
indicam terem como “capacitagdo”, “aprimoramento” e “reciclagem” que, embora ndo seja
uma palavra muito adequada para a questdo da formacdo do Professor, remete a necessidade
de que ele se mantenha atualizado, sempre em formagéo.

Vaérios autores discutem a formacdo continuada, como indispensavel ao processo de
profissionalizacdo dos professores, destacando-se Ndvoa (1999) e Alarcdo (2001), que
consideram a participagdo em palestras, Simp0sios, congressos e Cursos ensejo para a
atualizacdo, e tambeém condicOes para a construcdo de saberes, estimulando a producao
cientifica.

Nos depoimentos dos docentes, constatou-se que a falta desta educacdo continuada é
considerada pelos professores de Ciéncias Naturais de 5% a 8 série, como perca de uma

oportunidade de adquirirem avancos na qualidade no seu desempenho profissional,
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concordando com Novoa (1992) ao expressar que estar em formacgdo significa um
investimento pessoal com vistas a construcdo de uma identidade profissional.

Vale ressaltar que € fundamental a participacdo dos docentes de Ciéncias Naturais em
atividades de formacdo continuada na perspectiva da acdo reflexdo acdo (SCHON, 1992).
Esses trés processos descritos constituem-se para Alarcdo (1996) o pensamento pratico do
profissional ao enfrentar as situacbes divergentes da pratica. Esses processos ndo sdo
independentes, mas, sim, completam-se para garantir uma intervencdo pratica racional,
principalmente quando no processo de aprendizagem dos alunos.

Por outro lado, ha necessidade de uma maior atencdo por parte das autoridades
governamentais quanto as politicas publicas educacionais em relacdo ao reconhecimento da
importancia da formacéo continuada em servico para profissionais de educacdo, com vistas a
melhoria da qualidade do ensino, principalmente quando se trata de professores e escolas do
campo.

No Brasil, a tematica da formacao continuada de professores é contemplada na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB 9394/96 em seu artigo 63, bem como o
“aperfeicoamento profissional continuado” estd em seu artigo 67. Assim, as recomendacdes
da nova lei tornam necesséria a implementacdo de investimentos, objetivando a melhoria da

acdo pedagdgica.

3.12- O ensino de Ciéncias diferenciado no Campo

Para os entrevistados, o ensino de Ciéncias é de suma importancia para se trabalhar
tematicas que envolvam o contexto das comunidades tradicionais, em especial segundo eles,
os ribeirinhos e quilombolas, os quais tém alunos da escola pesquisada como atores sociais
dessas comunidades.

Os professores relataram que apesar das contribuicdes do ensino de ciéncias para a
aprendizagem desses alunos, podem existir as dificuldades de trabalharem as tematicas.

No tocante aqui, 0s entrevistados em suas falas estéo relacionando as lacunas deixadas
da formacé&o inicial. “Em nenhum momento do curso de formacdo inicial foi realizada sequer
uma discussdo acerca das relagdes étnico-raciais na escola, o que consideram um problema
que se reflete em suas aulas.”

Segundo eles (professores) naquele contexto histérico de formacdo inicial as

discuss@es no nivel de politicas publicas para as relacfes étnico-raciais eram bem carentes de
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debates. Consideram que 0 ensino nessas comunidades deve ser ndo diferenciado, mas
garantido conforme apregoa as politicas e leis hoje implementadas.

Tal leitura possibilita refletir o cenario atual das politicas educacionais brasileiras, que
focam a garantia dos direitos dos atores sociais das comunidades tradicionais. Os
desdobramentos da LDB n. 9.394/1996, diz que:

(3

no ambito do tratamento da diversidade sociocultural, podem ser
verificados em regulamentacdes posteriores, como a Educacdo Indigena
(resolucdo n. 3/1999), a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) - (resolugéo n.
1/2000), a Educacdo Especial (resolucdo n. 2/2001) e a Educacdo do Campo
(resolucdo n. 1/2002). Nesse mesmo processo, insere-se a lei n. 10.639/2003,
que dispde sobre a obrigatoriedade do ensino de Historia e Cultura Afro-
Brasileira nos estabelecimentos de ensino da educacdo basica, acrescida da
lei n. 11.645/2008, que introduz a obrigatoriedade do ensino da Histdria e
Cultura Afro-Brasileira e Indigena.

Nessa perspectiva, Moura (2007) salienta que é necessario refletir o papel da escola do
campo como fonte de afirmacdo da identidade nacional. E um desafio desenvolver, neste
espaco, novas acdes pedagdgicas que propiciem a valorizacdo das identidades brasileiras, via

um curriculo que leve o aluno a conhecer suas origens.

Para Arroyo (2004), as ricas experiéncias de formagédo de educadoras e educadores do
campo, em especial os de Ciéncias naturais, oferecem horizontes para pesquisar, refletir e
configurar politicas de formacédo de educadores (as) do campo.

Também fornecem indagacdes instigantes para superar estilos ultrapassados e para
interrogar os curriculos, as politicas e as concepcbes de formacdo de profissionais da
educacao basica, registrando uma contribuicdo para o pensamento educacional que merece ser
olhada com atencéo e incorporada na formulacao de politicas publicas, principalmente no que
tange a participacdo dos atores sociais envolvidos no processo que neste caso sao os alunos e
professores da escola pesquisada (ARROYO, 2004).

3.13- A organizagéo do trabalho docente de Ciéncias Naturais

Com relacéo a este topico, 0s professores expressaram em suas falas a necessidade de
elaboracdo do planejamento com intuito de melhorar o rendimento em seu trabalho
profissional, também registraram que na escola (pesquisada) em que trabalham, néo
conseguem implementar um planejamento integrado de forma satisfatoria, pois néo

encontram tempo e nem a escola oferece este suporte pedagdgico.
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Dessa forma, pode surgir, segundo eles, um planejamento n&o participativo e nem
coletivo, pelo fato da maioria dos professores serem horistas fica dificil uma organizacéo
com todos, havendo pouca integracdo entre os docentes para discutirem como trabalhar os
conteddos e trocar experiéncias.

Miranda (2002) considera o planejamento participativo uma maneira de
gerenciamento pelas quais as instituicdes estabelecem novas relacbes e criam parcerias
objetivando solucionar problemas. Nessa perspectiva, guanto maior a participacdo no
processo de planejamento entre os professores, maior serd o desenvolvimento de
conhecimentos, habilidades e atitudes direcionando-os para uma melhor préatica e
planejamento.

Vale ressaltar que os professores ndo enunciaram planejamento como um processo
continuo e sistematico como ferramenta de tomada de decisbes de mediador das acOes
coletivas de acbes futuras voltadas & mudanca, pois para realizar o trabalho, precisa-se de
praticas organizadas, seguindo parametros para a concretizacdo das acOes. Para Libaneo
(1991, p.221)

[...] O planejamento escolar é uma tarefa docente que inclui tanto a
previsdo das atividades didaticas em termos da sua organizagdo e
coordenacdo em face dos objetivos propostos, quanto a sua revisdo e
adequacdo no decorrer do processo de ensino. O planejamento é um
meio para se programar as acBes docentes, mas é também um
momento de pesquisa e reflexdo intimamente ligado a avaliacéo [...].

O planejamento é uma previsao bem feita do que serd ministrado em classe, pois ajuda
o0 aprendizado dos alunos e aprimora a préatica pedagdgica do professor.

3.14- Os contetidos abordados em Ciéncias Naturais

Questionados os professores sobre quais 0s contetdos abordam nas aulas de Ciéncias
Naturais, constatou-se que estes procuram foca-los na realidade do aluno.

A partir dai, observou-se nos depoimentos: “sempre se faz sondagem para verificar os
conhecimentos prévios dos alunos” para 0s entrevistados os contetdos abordados na matriz
curricular do municipio ndo atende a realidade dos alunos do campo, alguns assuntos como
genética e reproducdo ndo aparece neste documento e sdo de suma importancia para o

conhecimento da aprendizagem dos alunos.
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Expressaram que, devido a carga horéria de Ciéncias serem considerada minima para
uma quantidade de conteldos extensos, acabam tendo que resumir 0S assuntos a serem

trabalhados durante o ano.

Na prética da escola pesquisada, segundo eles, o componente das Ciéncias Naturais é
tratado na forma disciplinar, principalmente, apds a 5 série. Nesse particular, a matéria de
Biologia € bastante valorizada, contemplando as disciplinas de Zoologia e Boténica na 62
série, Anatomia Humana e Fisiologia Humana na 72 série. Na 8? série se utiliza um semestre
para a Fisica e outro para a Quimica.

Na 52 série prevalecem tematicas livres ou na area geologia, ndo se caracterizando
como disciplinas: Agua, Ar e Solo. A maior parte dos livros didaticos apresenta essa
distribuicéo disciplinar nas séries aqui mencionadas.

De acordo os professores, tais contetdos sofrem uma reorganizagdo, pois como foi
enfatizado anteriormente, ndo é possivel abranger todos em virtude da diminuta carga horaria
de Ciéncias, greves e outros percalcos que de uma forma ou de outra contribuem para que 0s
contetidos ndo sejam repassados aos alunos integralmente.

Os docentes entrevistados destacaram que entre 0s recursos pedagdgicos utilizam o
livro didatico, pois na escola ndo se tem outros para auxiliar na execucdo de suas aulas.

Observou-se nos relatos que os professores sempre buscam uma justificativa das
dificuldades encontradas para o repasse dos conteudos, por outro lado, demonstraram que se
preocupam em trabalhar assuntos atuais, significativos e de forma mediadora, possibilitando
que o aluno tenha participacdo dialogando conhecimento com o real.

Por intermédio do gesto de ensinar, o professor, na relacdo com os
alunos, lhes proporciona num exercicio de mediacdo o encontro com a
realidade, considerando o saber que ja possuem e procurando articula-
lo a novos saberes e praticas. Quem ensina, ensina algo a alguém. O
ensino se caracteriza, portanto, como uma acdo que se articula a
aprendizagem. Na verdade, é impossivel falar de ensino desvinculado
de aprendizagem. (R10S, 2003, p. 5253).

De acordo com Xavier (2000), para considerar os conhecimentos dos alunos é
necessario propor situagdes em que possam mostrar 0s seus conhecimentos, suas hipoteses
durante as atividades implementadas, para que assim fornegam pistas para a continuidade do
trabalho e para o planejamento das a¢des futuras, ou seja, ouvindo suas experiéncias de modo

que haja uma maior participacdo dos alunos.
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Entretanto, sobre o conteudo, se deve levar em conta, tanto o conhecimento cientifico,
como também o desenvolvimento cognitivo, relacionando a faixa etéria, a identidade cultural
e social do aluno (XAVIER, 2000).

Nessa perspectiva o aprendizado das Ciéncias Naturais deve ser baseado na interagdo
professor /natureza, para uma compreensdo do mundo, interpretando os fendbmenos, a partir de
uma postura investigativa e reflexiva.

NoOvoa (1992) considera uma questdo de grande importancia para a analise de
processo educativo, o fato de os professores terem conhecimentos sobre os conteudos de sua
area especifica e como estes se convertem em ensino. O desempenho da profissao requer que
0 professor conhega, dentre outras coisas, exaustiva e profundamente a disciplina em que
atua: sua estrutura, seus nexos com outras areas de conhecimento e sua importancia no campo

das Ciéncias.

3.15- Desafios encontrados na pratica docente em Ciéncias Naturais em uma escola do
campo

No decorrer da préatica docente, os professores tomam decisdes a todo o momento.
Nesse sentido, os entrevistados da escola pesquisada identificaram situacfes diversas, dentre
tantas outras que dificultam o trabalho docente de sala de aula, principalmente quando estes
desafios estdo ligados as escolas do campo. Por outro lado, apesar de ser considerada uma
escola de grande porte, segundo eles, apresenta dificuldades de ordem politica, econdmica,
social e de aprendizagem, principalmente no que concernem as necessidades formativas que
circundam o corpo docente da escola.

Citaram: “acesso no que se refere a deslocamento, gestdo indicada, pouca carga
horéaria destinada a disciplina, lacunas da formacdo inicial, a falta de um laboratério e de
materiais para as atividades préaticas, formacdo continuada na &rea de ciéncias naturais
focando de modo particular a parte étnico racial, a utilizacdo de recursos tecnolégicos como
ferramentas didaticas para auxiliar o processo de ensino-aprendizagem.

De acordo com os relatos sdo muitos os desafios que incorporam a pratica docente de
guem atua numa escola do campo. Ao se comparar os profissionais educadores das escolas do
campo aos urbanos, nota-se que estes estdo em descompasso em muitas questdes, dentre elas

de receberem menos formagdo académica por parte da escola e da esfera governamental, bem
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como trabalham com uma quantidade menor de materiais didaticos. Além dessas dificuldades,
conforme Bof (2006)
[...] a condicdo de trabalho desses profissionais tem se precarizado
cada vez mais. No caso especifico da zona rural, além da baixa
qualificacdo e salarios inferiores, eles enfrentam, entre outras, as
questdes de sobrecarga de trabalho, alta rotatividade e dificuldades de
acesso a escola, em funcéo das condicdes de estradas e falta de ajuda

de custo para a locomocéo. (BOF, 2006, p.35).

De acordo com o Plano Nacional de Educacdo (PNE, 2000) a melhoria do ensino so
podera ser alcancada se for promovido em consonancia com a valorizacdo do magistério, pois
sem isso qualquer esforco para alcancar as metas estabelecidas ficaria perdido em cada nivel e
modalidade de ensino. Segundo o documento, tal valorizagdo sé terd éxito por meio de uma
politica global de magistério, acontecendo simultaneamente a formacéo profissional inicial, as
condicdes de trabalho, salario e carreira e a formacdo continuada. (BRASIL, Plano Nacional
de Educacdo, 2000, p.64).

Ainda com relagdo aos relatos os professores reconhecem as dificuldades de se
trabalhar com ciéncias em uma escola do campo, por outro lado também compreendem que as
mesmas podem ser superadas.

Citaram como exemplo a ocupacdo dos espacos que discutem politicas de formacao
de professores, segundo eles esta é uma forma de poder contribuir para a pratica docente, ndo
esperando somente dos governos.

A esse respeito Arroyo (2004), salienta que é necessario ocupar espagos nas politicas e
programas de formacdo do Ministério de Educacdo, das secretarias estaduais € municipais de
educacdo no sentido de garantir esta educacdo de forma equacionada para os sujeitos de

direitos que compde a educagdo do campo.
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4. CONSIDERACOES

No desenvolvimento deste trabalho procurei investigar como vem sendo conduzido o
processo de formacdo inicial e continuada dos professores licenciados em ciéncias Naturais
que ministram aulas de 52 a 82 série do Ensino Fundamental da escola Geraldo José de Lima
no municipio de Acara. Os resultados apresentados permitem afirmar que as ac6es formativas
que envolvem a préatica desses profissionais precisam ser repensadas e fortalecidas, pois a
respeito das dificuldades e limitagcOes destacou-se que a formacéo do Professor de Ciéncias
Naturais ndo vem proporcionando de forma satisfatoria uma abordagem efetiva dos
conhecimentos em virtude dos fatores que envolvem o contexto dessa formacao.

Cabe salientar que o fator acima referenciado serve para reforcar a necessidade de se
pensar politicas educacionais que valorizem de forma mais efetiva a profissdo do professor de
Ciéncias Naturais da educacdo fundamental, até pelo fato da escassez de estudos direcionados
para esta etapa de ensino. As principais dificuldades encontradas pelos professores de C.N
relacionam-se com as questdes pedagdgicas que envolvem esta disciplina. Entretanto tal
deficiéncia reforca a necessidade de proporcionar maior integracdo entre os conhecimentos
especificos e destes com os pedagdgicos.

Vale ressaltar que o aperfeicoamento do nivel de titulacdo dos docentes, a melhoria
das condicbGes dos cursos de graduacdo na area e as recentes alteracdes emanadas das
Diretrizes Curriculares para a formacdo dos professores tém contribuido para um ensino de
melhor qualidade, porém ainda ndo é o esperado, principalmente quando se trata de atores
sociais do campo.

A auséncia de laboratério para efetivacdo de aulas praticas em Ciéncias Naturais é
uma realidade que persiste na escola pesquisada, 0 que leva segundo os professores a
predominancia de aulas expositivas. Entretanto deu para observar que boa parte dos
professores se preocupa em discutir experiéncias dos alunos confrontando os seus saberes
com o que eles pensam e praticam a respeito desse saber.

Todavia, na préopria escola os professores podem encontrar alternativas para
aperfeicoar e melhorar suas praticas pedagogicas. Ao investigar no espaco da propria pratica,
o professor pode apresentar a possibilidade de vivenciar o exercicio reflexivo.

Nesse sentido € necessario oportunizar o acesso a informacdo, ciéncia, tecnologia, sem
hierarquizar os conhecimentos, valores e ritmos de aprendizagem. Isso demonstra que 0S
professores do campo exercem papel importante no processo educacional até porque 0s

mesmos muitas vezes sdo condicionados a trabalharem de qualquer jeito, sem serem levadas
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em consideracdo as dificuldades por eles pontuadas como, por exemplo, superlotacdo de
turmas.

N&o é possivel falar em Valorizacdo do Magistério sem que se pense sobre suas
condicdes de trabalho, nimero de alunos em sala de aula, materiais disponiveis e, sobretudo,
sem que se pense no ambiente em que o Professor estd atuando. Muitos desses profissionais
tém enfrentado ambientes marcados pela forte violéncia ndo apenas fora da Escola, mas
tambeém dentro das salas de aula.

N&o poderia concluir este trabalno sem mencionar a satisfacdo, mas também a
angustia que a sua realizacdo proporcionou. Fiquei satisfeita por ter conseguido melhor
compreender algumas das inquietacdes sobre formagé&o inicial e continuada do professor de
Ciéncias Naturais e, com isso, reforcar algumas constatacfes apresentadas em outros

trabalhos.

40



REFERENCIAS

ACARA-PA. Plano Municipal de Educacio. Acara-Pa: Prefeitura Municipal, 2008.

ALARCAO, Isabel. Formac&o Reflexiva de Professores — Estratégias de
Supervisdo. Porto: Porto Editora,1996.

ARROYO, M.G. Educacdo béasica e movimento social do Campo. In: ARROYO, M.G,;
CALDART, R.; MOLINA, M. Por uma educacéao do campo. Petrépolis: Vozes, 2004.

BOF, Alvana Maria, et al. A Educacdo no Meio Rural do Brasil: Revisdo da Literatura. (Org).
A educacéo no Brasil rural. Brasilia: Inep, 2006. Cap. I1l, p. 69- 137.

BRASIL. Lei n°® 9.394 de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da
educacdo nacional. Diario Oficial. Republica Federativa do Brasil, Brasilia DF, 23 dez. 1996.

BRASIL, Congresso Nacional. Plano Nacional de Educacdo. 2000.p.64. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/arquivo pdf. Acesso em 20 de junho de 2015.

CANDAU, Vera Maria (org.) Magistério: Construcdo cotidiana. Petropolis- Rio de janeiro:
Vozes, 1997.

CHIZZOTTI, Antonio. Pesquisa qualitativa em ciéncias humanas e sociais. Petropolis: Vozes,
2006.

ESTEBAN, M. T. O que sabe quem erra? reflexdes sobre avaliacdo e fracasso escolar.Rio de
Janeiro: DP&A , 2001.

EGAMI, Cintia Yumiko ET AL. Panorama das Politicas Publicas do Transporte Escolar
Rural. Centro de Formacao de Recursos Humanos em Transportes — CEFTRU. Universidade
de Brasilia-UNB Campus Universitario Darcy Ribeiro - Caixa Postal 04516 - CEP: 70.919 -
970 - Brasilia (DF). 2008.

IBGE, Servidor de arquivos. Disponivel em:
<http://www.ibge.gov.br/servidor_arquivos_est/>. Acesso em 27 de julho de 2015.

KRASILCHIK, M. O professor e o curriculo das Ciéncias. Sdo Paulo: EPU/EDUSP,
1987.

Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. 9394 de 1996.

Lelis, 1.LA.O.M. (2001). Do ensino dos conteudos aos saberes do professor: mudanga de
idioma pedagogico? Campinas: Educacdo & Sociedade, 74, 43 55.

41


http://portal.mec.gov.br/arquivo
http://www.ibge.gov.br/servidor_arquivos_est/

LIBANEO, J.C. OLIVEIRA, J.F. TOSCHI, M.S. Educacdo Escolar: politicas, estrutura e
organizacdo. Sdo Paulo: Cortez, 2011.

LIBANEO, J.C. Didatica. Sao Paulo: Cortez, 1991.

LIMA, Rosangela N. Politicas educacionais e a logica neoliberal para a educacdo bésica. In:
GEMAQUE, Rosna M2 O.; (Orgs.) Politicas publicas educacionais: o governo Lula
em questdo. Belém: CEJUP, 2006.

MARCELO GARCIA, C. Formacdo de Professores: para uma mudanca educativa. Porto:
Porto Editora, 1999.

MAGALHAES JUNIOR, C. A; Pietrocola, M. (2006).Atuacdo de Professores Formados em
Licenciatura Plena em Ciéncias. Alexandria, v. 4, pp. 175-198.

, C. A; Pietrocola, M. (2011).Atuacdo de Professores Formados em

Licenciatura Plena em Ciéncias. Alexandria, v. 4, pp. 175-198.
MARCELO GARCIA, C. Desenvolvimento Profissional Docente: passado e futuro. Revista
de Ciéncias da Educacéo, 08, pp. 7-22, 2009.

MIRANDA, J. G. Planejamento estratégico participativo e balance scorecard. Jodo Pessoa:
Universitaria. UFPB, 2002.

MIZUKAMI, M. da G. N. et. Al. Escola e aprendizagem da docéncia: processos de
investigacdo e formacdo. Sdo Carlos: EAFUFSCar, 2003.

MORETTO, Vasco Pedro. Planejamento: planejando a educacdo para o desenvolvimento de

competéncias . Petrdpolis, RJ: Vozes, 2007.

MORO, C. C. A questdo de género no ensino de ciéncias. Chapec6: Argos, 2001.

MOURA, G Proposta pedagdgica. In: Educacdo Quilombola. Salto para o Futuro / TV Escola;
SEED-MEC: Boletim 10, junho, 2007.

MUNARIM, Anténio. Elementos para uma politica publica de Educacdo do Campo. In:
MOLINA, Mbnica Castagna. (Org.). Educacdo do Campo e Pesquisa: questdes para reflexao.
Brasilia: Ministério do Desenvolvimento Agrario, 2006.

NOVOA, Antdnio (Coord.). Os professores e a sua formagdo. 2 ed. Lisboa: Dom
Quixote,1995.

(1992a). Formagéo de professores e profissdo docente. In: NOVOA, A.
(org.) Os professores e a sua formacéo. Lisboa: Publicagdes Dom Quixote.

42



O passado e o presente dos professores. In: NOVOA, A. (Org.). Profisséo

professor.

. Vidas de professores. 2. ed. Portugal: Porto Editora, 2000.

. Os professores e sua formacdo. Lisboa: Publicagbes Dom Quixote e
Instituto de Inovacdo Educacional, 1992.

PERRENOUD. A Pratica Reflexiva no Oficio de Professor: profissionalizacdo e razdo
pedagogica. Porto Alegre: Artmed, 2002.

RAMALHO, B. L, ET. AL. A pesquisa sobre a formagdo de professores nos programas de
pos-graduacdo em educacdo: o caso do ano 2000.

RIOS, T. A. Compreender e ensinar: por uma docéncia da melhor qualidade. 4.ed. Séo Paulo:
Cortez, 2001.

SCHON, D. (1992a). Formar professores como profissionais reflexivos. In A. N6voa (Ed) Os
Professores e a sua formacao (pp. 77-91). Lisboa: Dom Quixote.
SEVERINO, Anténio Joaquim. Metodologia do trabalho cientifico. Antonio Joaquim

Severino. 23.ed. Sdo Paulo: Cortez, 2007.

. A. Educando o profissional reflexivo: um novo design para o ensino e a
aprendizagem. Porto Alegre: Artes Médicas Sul, 2000.

. Escola reflexiva e nova racionalidade. Porto Alegre: Artmed, 2001.Portugal:
Porto, 1999.

SALGADO, M. U. C. Um olhar inicial sobre a formacdo de professores em servico. In: Salto
para o futuro: um olhar sobre a escola. Brasilia: Ministério da Educa¢do/ SEED, 2000.

TARDIF, M. Saberes docentes e formacdo profissional. Petrépolis: Vozes,2002.

UEPA (Universidade Estadual do Para). (2009).Projeto Pedagdgico do Curso de Licenciatura
em Ciéncias Naturais.Belém: EDUEPA.

UFPA (Universidade Federal do Pard). (2003).Projeto Pedagdgico do Curso de Licenciatura
em Ciéncias Naturais — Campus Belém.Belém: EDUFPA.

VEIGA, llma Passos A. Professor: Tecndlogo do ensino ou agente social. In: VEIGA, lima
Passos A. (Org.). Formacéo de professores: politicas e debates. Campinas, SP: Papirus, 2002.

XAVIER, M.L.M;ZEN, M.I.H.D. Planejamento em destaque: analises menos convencionais.
Cadernos educacdo Basica 5. Porto Alegre: Mediacgéo, 2000.

43



ANEXOS



FICHA DE IDENTIFICAC}AO

I. PERFIL DO PROFESSOR
1. Sexo
a. () Masculino b. () Feminino

2. Faixa etéaria
a.()de20a25anosc. ()de36ad45anose. () mais de 55 anos
b.()de26a35anosd. ()de46 ab55anos

3. Nivel de escolaridade completa

a. () Superior — Licenciatura em Biologia e. e.( ) Especializacao
b. () Superior — Licenciatura em Quimica f. f. ( ) Mestrando

c. () Superior — Licenciatura em Fisica g. g.( ) Mestrado

d. () Superior — Outros ( ) h.()Licenciado__

4. Tempo de servigco como docente
a. ( ) Abaixode 0O5anosc. ( )Del0al5anose. () De 20 a25anos
b. ( ) De 05 a 10 anos d. ( ) De 15a 20 anosf. ( ) Mais de 25 anos.

5. Carga horéria de trabalho Semanal
a.( )20horas b.( )40 horas c.( ) mais de 40 horas d ( ) Outros.

6. Séries em que ministra aulas da area: Ciéncias Naturais.
a.( )5%série b () 62série c( ) 72série d () 82 série.

7. Em quantas escolas vocé trabalha?

a.( )0lescola b.()02escolas c.( )03escolas d.( ) mais de 03 escolas.

8. Fale sobre o seu processo de formacdao inicial e as contribuicées para o exercicio
da docéncia em Ciéncias Naturais. Vocé percebeu lacunas nessa formagéo quando

se deparou com o exercicio de docéncia? Quais?

9. Vocé tem participado de atividades de formacdo continuada? Qual frequéncia?
Quais as contribuicbes dessa formacdo para suplantar possiveis lacunas da
formacao inicial e para o exercicio da docéncia? Quem forneceu essa formacéo

(gratuita ou paga?)
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10. Vocé acredita que o ensino de ciéncias em zonas rurais, quilombolas, indigenas

etc. deve ser diferenciado? Por qué?

11.Fale sobre a(s) forma(s) de organizacdo (planejamento) do seu trabalho docente.

12. Quais os contetdos de Ciéncias Naturais abordados em suas aulas nas

diferentes séries que leciona?

13. Quais os desafios que vocé encontra e supera (ou ndo) na pratica docente de

Ciéncias Naturais em uma escola do campo?



47



	cd49928d09132b967e93bb4b7de041c660d2ba0e451258a5ab62fd6e37bd6649.pdf
	cd49928d09132b967e93bb4b7de041c660d2ba0e451258a5ab62fd6e37bd6649.pdf
	cd49928d09132b967e93bb4b7de041c660d2ba0e451258a5ab62fd6e37bd6649.pdf

