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Trabalho de Conclusdo de Curso (Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas)-Universidade Federal
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RESUMO

Tendo em vista que a avaliacdo € um processo de verificagdo continuo que precisa ser justo e
claro, e considerando sua importancia no campo da educacéo, este Trabalho de Concluséo de
Curso (TCC) traz uma pesquisa qualitativa, exploratoria e de levantamento, realizada no ano
de 2022 e parte do ano de 2023, que tem como objetivo conhecer e analisar percepcdes de
licenciandos de um curso de licenciatura em Ciéncias Bioldgicas de uma universidade publica
paraense sobre o processo de avaliacdo da aprendizagem escolar. Para a coleta de dados, foram
realizadas entrevistas semiestruturas gravadas em audio junto a um grupo de licenciandos da
referida institui¢cdo de ensino superior. Diante dos resultados da pesquisa apresentados, percebe-
se que o publico-alvo segue uma percepcéo de entendimento tradicional em relacdo a avaliacéo,
citando-se a prova como um importante instrumento neste processo, embora considerem outros
meios de se avaliar a aprendizagem dos alunos. Diante das respostas da pesquisa, houveram
contradicdes sobre o que realmente é avaliacdo e troca de conceitos como instrumentos de
avaliacdo e métodos de avaliacdo. A pesquisa foi concluida levando em consideracdo a
necessidade de se trabalhar dentro das universidades conceitos de avaliacdo da aprendizagem
escolar, critérios, métodos, instrumentos e estratégias de avaliacdo, de forma a contribuir para
um ensino efetivo e de qualidade, somando a isto profissionais capacitados a avaliar
corretamente.

Palavras-chave: Avaliacdo Educacional; Aprendizagem Escolar; Ensino e
Aprendizagem.
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1. INTRODUCAO

Este Trabalho de Concluséo de Curso (TCC) é um grande divisor de aguas na vida da
autora, pois ele encerra um dos maiores ciclos da vida estudantil: a academia em nivel de
graduacdo. Ser graduado e, neste caso, licenciado, permite que se exerca influéncia positiva na
vida de outrem, bem como se deixe um legado benéfico a sociedade atual.

Ademais, cabe aqui mencionar alguns aspectos fundamentais no que compete ao
percurso educacional da autora. Oriunda de familia de baixa renda, estudou e concluiu as etapas
educacionais no tempo regular. Os ensinos fundamental e médio foram concluidos em
instituicdo privada, com auxilio de bolsa integral, sendo o ensino médio & custa de trabalho
atuando como auxiliar de professor nos anos iniciais da educacéo infantil (troca de servicos) no
contraturno na mesma escola em que estudava, para assim conseguir concluir essa etapa de
formagdo escolar. Nesse sentido, inimeros obstaculos foram vencidos ao longo dos anos de

formacao escolar e académica.

J& no periodo de graduacdo, essas dificuldades se agravaram ainda mais. Para realizar o
sonho de ser a primeira filha a concluir uma faculdade, precisou esforcar-se mais para conseguir
conciliar os estudos com a nova familia que constituiu, além da administragdo da casa e criagdo

de trés filhos pequenos e em fase escolar.

Para além, a vida do estudante universitario € complexa por natureza, acompanhar o
nivel exigido pelo curso superior é deveras dificil, além de ser oneroso financeiramente e,
paralelo a isto, administrar uma familia e a criacdo dos filhos (sendo dois destes nascidos em
meio aos semestres do curso, havendo a necessidade de parar a graduagdo por conta das
gestacdes e, posteriormente, retornar com muito esforgco e determinacdo, além de, por vezes,

precisar leva-los para dentro da sala de aula na universidade) também é tarefa ardua.

Em outro momento, a autora necessitou interromper novamente o andamento do curso
em razdo de escolhas relacionadas a questdes familiares e, posteriormente, retornar para o
mesmo curso, desta vez com trés filhos pequenos, foram fatores que Ihe faziam pensar em nao
continuar os estudos, e que aquele poderia ser o fim do seu percurso de formagéo

académica/cientifica.

Porém, com fé e determinacdo, foi possivel amenizar as dificuldades e continuar o curso,
o qual possibilitou, hoje, concluir esta etapa tdo importante. Embora tenha sido necessario

contornar muitas dificuldades, a trajetdria da autora Ihe permitiu entender melhor a importancia
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da educacéao escolar, tendo como base os principios trazidos pela legislacdo educacional, de
acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), Lei n° 9.394, de 20 de
dezembro de 1996.

Foram reflexdes a partir de experiéncias vivenciadas em sua trajetoria escolar que a
autora se sentiu motivada a escolher o tema deste trabalho, como uma fonte de inspiragéo, sendo
de suma importancia saber que a avaliacdo é um processo de verificacdo continuo que precisa
ser justo e claro, para que o0 educando possa ter um percurso formativo ndo

atrapalhado/prejudicado.

Quando se fala em avaliacdo, fala-se em uma acéo de verificacdo sobre algo ou alguém
com o objetivo/propoésito de saber como este algo ou alguém estd, e essa verificagdo, quase
sempre, leva o sujeito a tomar uma decisdo (LUCKESI, 2018). Por exemplo, quando alguém
olha ao espelho seus préprios cabelos, essa pessoa quer verificar como eles estdo, se estdo
arrumados a seu gosto ou se precisam ser rearrumados. Tanto em uma situagdo como em outra,
quase sempre essa pessoa tomard uma decisdo, mediante a informacdo adquirida: arrumar os

cabelos por ndo ter gostado do que viu ou deixar como esta, porque ja esta a seu gosto.

Esse exemplo dos cabelos vale para varias situacdes do dia a dia, porque estamos sempre
avaliando algo, ou alguém, estamos sempre sendo avaliados ou nos avaliando. Entéo, de uma
forma geral, avaliacdo diz respeito a um processo de verificagdo motivado por um objetivo
qualquer (LUCKESI, 2018).

Assim como discorre Luckesi (2011a), as acdes de avaliacdo em ambito geral — e ndo
somente no ambito escolar — sempre seguirdo critérios e objetivos implicitos ou explicitos para
aquela acdo. Enquanto os critérios dizem o que e como fazer, os objetivos sinalizam para o
ponto de chegada, para a situacao de contemplacédo dos critérios. Assim, tanto no &mbito escolar
como em ambito geral, o propoésito da avaliagcdo € o mesmo: levantar informages para verificar

algo e dai ser tomada uma decisao.

No ambito escolar, o entendimento sobre a funcdo da avaliacdo segue o entendimento
que se faz acerca das finalidades da educacéo escolar (ROMAO, 2011). Ent&o, se no passado
tinhamos uma escola ndo democrética, e, portanto, ndo inclusiva, a avaliacdo era vista,
preferencialmente, como uma acdo e instrumento de selecdo de entrada e/ou continuidade dos
estudos escolares. O Exame de Admissdo ao Ginasio, que vigorou no Brasil até por volta da
década de 1970, € um bom exemplo de avaliagdo com funcdo somente de verificacdo para

selecionar e excluir da vida escolar criangas que, para entrar no curso ginasial (o que hoje
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equivale aos quatro ultimos anos do Ensino Fundamental), tinham que se submeterem a um
exame (uma espécie de vestibular), e mostrar dominio sobre Portugués, Geografia, Historia e
Matematica (Aritmética) (GAMA; ALMEIDA, 2018).

Hoje, ao buscarmos uma educagdo escolar democratica, gratuita, obrigatoria dos 4 aos
17 anos e de boa qualidade para todos, conforme expressa em todo o texto da LDB, € obvio que
a funcdo da avaliacdo € diferente da época anterior a 1996, ano de publicacdo da LDB
atualmente em vigor (ROMAO, 2011). Com essa LDB, a escola tem seu compromisso social
ampliado, tendo em vista o enfrentamento das injusticas sociais e, assim, a avaliacdo deve
passar a ser um instrumento de verificacdo para tomadas de decisdes em favor da boa

aprendizagem de todos os alunos (RIOS, 2010).

Na atualidade, o tema avaliacdo da aprendizagem escolar é tido como algo complexo e
inacabado, porque ele deve incorporar ndo somente 0s objetivos relacionados a aprendizagem
dos contetidos conceituais, mas também elementos ligados a funcdo politica e social da escola
(LUCKESI, 2011b). Além disso, mesmo com um planejamento bem elaborado (alinhamento
dos critérios e instrumentos de avaliacdo com os objetivos pretendidos), a avaliacdo nunca
podera revelar a total realidade, a verdade, ela apenas poderd mostrar evidéncias da
possibilidade de ocorréncia de aprendizagem no sujeito cognoscente (LUCKESI, 2011b).

Assim como discorrem Luckesi (2018) e Lima et al. (2019), compreender sobre o
processo avaliativo € de fundamental importancia para uma docéncia alinhada a legislacédo
educacional, documentos curriculares oficiais e funcdo social da escola e da profissdo de
professor. Pois como discorre Rios (2010), ndo basta ensinar bem, é preciso esforcar-se ao
maximo para saber se 0 aluno aprendeu. E se ele ndo aprendeu, é preciso tomar decisdes para
reverter a situacdo da ndo aprendizagem. E € por isso que aqui ao ser usado o binémio ensino-
aprendizagem com hifen, significa que esta sendo considerado um processo no qual, para ser

considerado que houve ensino, € preciso haver aprendizagem em funcdo desse ensino.

Ainda como discorre Rios (2010), quando o professor ndo compreende esse processo —
0 processo avaliativo que ocorre dentro, concomitante, em consonancia, em razdo e em fungao
do processo ensino-aprendizagem —, ele, quase sempre, ira dizer que defende uma concepcao
de educacdo, mas ird praticar outra concepc¢éo, e, quase sempre, ndo conseguira entender os

resultados obtidos com sua pratica avaliativa.

Além de véarios apontamentos que a LDB faz sobre as atribuicdes que recaem sobre a

escola e seus professores acerca da pratica da avaliagdo escolar com zelo a equidade e inclusdo
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escolar, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial de Professores para a
Educacao Basica, instituida pela Resolugdo CP/CNE n° 2 de dezembro de 2019, diz na

habilidade 1.2.2 da competéncia especifica 1.2 que o professor deve:

Demonstrar conhecimento sobre as diferentes formas diagnostica, formativa e
somativa de avaliar a aprendizagem dos estudantes, utilizando o resultado das
avaliacOes para: (a) dar devolutivas que apoiem o estudante na construcdo de sua
autonomia como aprendente; (b) replanejar as préaticas de ensino para assegurar que
as dificuldades identificadas nas avaliacdes sejam solucionadas nas aulas (BRASIL,
2019, p. 15).

De acordo com Romado (2011), dentro do cotidiano escolar, ndo é raro haver uma certa
contradicdo sobre o que realmente é avaliagdo, seja por causa das pessimas condicdes de
trabalho e/ou por causa das influéncias de ordens ineficientes/inadequadas de agentes que
ocupam carga superiores dentro dos estabelecimentos de ensino. E tais concep¢bes sobre
avaliacdo geram verdadeiras batalhas no campo da educacdo e no processo ensino-
aprendizagem, incentivando assim a promoc¢ao do ensino pautado na transmissao estanque e
acritica de conteudos escolares e a aprendizagem somente por memorizacdo

descontextualizada.

Compreender a avaliagdo como parte integrante do processo de ensino-aprendizagem,
imprescindivel na orientagcdo das a¢cdes pedagdgicas que visem a superacdo das dificuldades
apresentadas pelos estudantes, tem sido um tema recorrente nos estudos dos ultimos anos
(LUCKESI, 2012). Romao (2011) discorre que existem contradi¢cGes entre as intencdes e 0
processo de fato aplicado, e isso se deve ao descompasso que hd de uma imagem idealizada
gerada da avaliacdo e a realidade das escolas ligadas a um sistema de promocao e seriacao.

Talvez, por isso mesmo, surjam tantas concepgOes de avaliacdo, sempre vagamente
implicadas nas formulagdes verbais de professores, alunos e pais, que a identificam com tudo
gue ocorre nas praticas correntes: prova, nota, conceito, boletim, aprovacao, reprovacéo,
recuperacéo etc. (ROMAO, 2011).

O Conselho Nacional de Educacdo, em mais de um Parecer em que a avaliacdo da
aprendizagem escolar é analisada, recomenda, aos sistemas de ensino e as escolas publicas e
particulares, que o carater formativo da avaliacdo deve predominar sobre o quantitativo e
classificatério (BRASIL, 2013).

Segundo Hoffmann (2001), a educacdo do século passado era comandada pela
individualidade e competitividade. Sendo assim, as mudangas tornam-se desafiadoras em
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relacdo a avaliacdo, havendo a necessidade de um engajamento maior por parte do professor

neste processo como um todo.

De acordo com Hoffmann (2001, p. 119), “o professor, ao avaliar, interpreta o que vé
do aluno, o que observa, com base em suas concep¢Oes individuais. Nenhuma avaliacdo é
neutra, mas sempre subjetiva, atrelada aos conhecimentos”. Ainda segundo essa autora, ha a
necessidade em promover um trabalho interativo de forma a contribuir para a formacédo dos

professores, assim como se ter um comprometimento individual de estudo destes.

A partir de Haydt (2003), entende-se que a avaliagdo segue trés funcdes: diagnosticar,
controlar e classificar, e existem modalidades ligadas a essas fungdes, que sdo: avaliacdo
diagnostica, formativa e somativa. “Diante disso, consideramos o diagnostico como condicao
sine qua non do progndstico, visto que sé ele permite a intervencdo futura baseada em dados
da realidade” (MIQUELANTE et al., 2017, p. 269).

Nessa perspectiva, a avaliagdo formativa no contexto de ensino se caracteriza por ser
processual, isto é, possibilita a interacdo entre o professor e o aluno ao longo do
processo ensino-aprendizagem, uma vez que auxilia os envolvidos com informages
acerca dos objetivos alcancados e os esforgos necessarios para desenvolver o que
ainda ndo foi atingido (MIQUELANTE et al., 2017, p. 269).

Frente ao exposto, este Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) diz respeito a uma
pesquisa desenvolvida com base na seguinte questdo problema: Como graduandos em fase de
conclusdo de um curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas de uma universidade publica

paraense percebem e concebem o processo da avaliagdo da aprendizagem escolar?

Em busca de resposta para esta pergunta, tém-se o seguinte objetivo geral: conhecer e
analisar percepcOes de graduandos em fase de conclusdo de um curso de licenciatura em
Ciéncias Bioldgicas de uma universidade publica paraense sobre o processo da avaliacdo da

aprendizagem escolar.

Para alcancar este objetivo geral, a pesquisa foi organizada de acordo com 0s seguintes

objetivos especificos:
1. Conhecer experiéncias de licenciandos sobre avaliacao;

2. Verificar percepgdes de licenciandos sobre o processo de avaliagdo da aprendizagem escolar.
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2. MATERIAL E METODOS

Este Trabalho de Concluséo de Curso trata sobre uma pesquisa qualitativa, ao que se
refere a forma de abordagem do objeto e dados levantados, pesquisa exploratoria, sobre o que
se refere ao objetivo, e pesquisa de levantamento sobre o que se refere aos seus procedimentos
(LAVILLE; DIONNE, 1999; GIL, 2010).

Para a coleta de dados, foram realizadas entrevistas semiestruturas gravadas em audio
junto a um grupo composto por nove licenciandos de um curso de Licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas, com o seguinte perfil: quatro do sexo feminino e cinco do sexo masculino. Oito
deles encontravam-se cursando o terceiro de quatro anos de curso e um deles ja havia defendido

0 seu TCC e integralizado todas as atividades do curso.

Aqui neste trabalho,

Podemos entender por entrevista semiestruturada, em geral, aquela que parte de
certos questionamentos bésicos, apoiados em teorias e hipdteses, que interessam a
pesquisa, e que, em seguida, oferecem amplo campo de interrogativas, fruto de novas
hip6teses que véo surgindo a medida que se recebem as respostas do informante. Desta
maneira, o informante, seguindo espontaneamente a linha de seu pensamento e de suas
experiéncias dentro do foco principal colocado pelo investigador, comega a participar
na elaboragao do contetdo da pesquisa (TRIVINOS, 2010, p.146).

Apbs assinarem o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, foram entrevistados

conforme o roteiro exposto pelo Quadro 1.

Quadro 1 — Roteiro de entrevista.

ROTEIRO DE ENTREVISTA
Parte A — Identificacdo

1. Nome completo:
2. Sexo:

3. Periodo de curso:

Parte B — Sobre o tema avaliacio

1. Como vocé gostava ou gostaria de ser avaliado(a) quando estava cursando a Educacdo Basica?

2. Na condicdo de futuro(a) professor(a) de Ciéncias e Biologia, qual € um bom método de avaliacdo?

3. Futuramente como professor(a) de Ciéncias e Biologia, de que forma vocé ird avaliar a aprendizagem dos
seus alunos?

4. Se hoje vocé fosse aplicar uma atividade avaliativa para alunos da Educacdo Basica, vocé se sentiria
seguro(a)? Explique.

5. Cite trés instrumentos de avaliacdo que vocé considera eficiente.
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6. Por que é necessério ter avaliacdo na escola?

7. Para vocé, o que é avaliacdo?

Fonte: Elaborado pela autora.

As respostas para essas perguntas obtidas com as entrevistas foram transcritas e
analisadas pela técnica de analise de contetdo proposta por Bardin (2011), e agrupando-se por
semelhancas. Segunda essa autora, essa técnica é usada para o pesquisador estudar e apresentar

respostas de perguntas abertas obtidas em questionarios ou roteiros de entrevistas.

Segundo Bardin (2011), os procedimentos dessa técnica passam pelas seguintes etapas:
1. Leitura e releitura do material (respostas dos licenciandos); 2. Formacao de categorias de
andlise; 3. Estudo minucioso sobre essas categorias (inclui discussao); 4. Apresentacdo dos
resultados com uso de quadro, tabelas e/ou graficos.
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A pesquisa obteve 0s seguintes resultados, conforme exposto a seguir.

Ao serem indagados sobre como gostavam ou gostariam de serem avaliados(as) quando

estavam cursando a Educagdo Bésica, esses licenciandos apresentaram as seguintes respostas,

conforme mostra o Quadro 2.

Quadro 2 — Respostas para a primeira pergunta.

Categorias de respostas

N° de ocorréncia nas respostas

Seminarios

3

Provas

Perguntas orais

Testes relampagos

Aulas préticas

Construcdo de maquetes

Producdo de cartazes

Com um processo continuo

Participacao

Provas de multipla escolha

Habilidades de cada um dos alunos

Avaliacéo qualitativa

Trabalhos

Debates

Relatorios

Além do método qualificatério (de aprovacao)

Verificando se a aprendizagem foi significativa

Outras atividades

PrlRr|lRr|lRP|lRPIRPIRPIRPIRPIP|RP|RP|RLP|RPLP|RPLP|N|®

Fonte: Elaborado pela autora.

Como podemos perceber nas respostas, o grupo de licenciandos entrevistados confunde

estratégias e instrumentos de avaliagdo com o préprio processo de avaliacdo da aprendizagem

escolar. Como discorre Libaneo (2013), a avaliacdo é um processo continuo, que ocorre em

diferentes momentos da aula e/ou de uma sequéncia de aulas dentro de um plano de ensino e/ou

de curso.

Sendo uma das func@es da avaliagdo determinar o quanto e em que nivel de qualidade

estdo sendo atingidos os objetivos, sdo necessarios instrumentos e procedimentos de verificacdo

adequados. Por exemplo, no inicio de uma unidade didatica deve-se fazer uma sondagem das
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condicBes prévias dos alunos, por meio de revisdo da matéria anterior, correcdo de tarefas de
casa, testes rapidos, breves dissertacbes, discussdo dirigida, conversacdo didatica etc.
(LIBANEO, 2013).

Na sequéncia, ao serem indagados na condi¢do de futuros(as) professores(as) de
Ciéncias e Biologia, sobre qual € um bom método de avalia¢do, os licenciandos entrevistados

apresentaram as seguintes respostas, conforme mostra o Quadro 3.

Quadro 3 — Respostas para a segunda pergunta.

Categorias de respostas N° de ocorréncia nas respostas

Aula de campo 2

Espacos ndo formais

Textos escritos/dissertativos

Mesa redonda

Aquele que verifica quais habilidades que os alunos tém

Avaliagdo inclusiva e democrética

Avaliacéo em todo o processo de ensino

Atividades escritas ou orais

RlRr R Rr[RPr|RP|RP|N

Que consiga perceber a aprendizagem que o aluno esta tendo em sala de
aula

Seminario

Relatorios

Demonstracdo artistica (desenho)

Prova de mao livre (parddias, desenhos, videos, documentarios)

Aula pratica

Uso de material didatico

Avaliacdo critica e reflexiva
Trabalhos

Trabalhos externos

Prova somativa

Métodos diferentes que complementassem um ao outro

Métodos avaliativos

P lRr | Rr|RPr|RP|IRP|IRPIRP|RP[RP|RP, |, |~

Em que o aluno e professor entendam o porqué daquela avaliagéo

Fonte: Elaborado pela autora.

Através da analise dessas respostas, nota-se a falta de entendimento sobre a tematica
avaliacdo, considerando que os entrevistados responderam instrumentos de avaliacdo, ao invés

de métodos de avaliagdo.

Segundo Freitas (2007, p. 14), “é muito comum que se usem como sindnimos os termos
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método, procedimentos, técnicas, recursos, materiais, estratégias. Porém, apesar da semelhanca
e estreita ligacdo entre eles, algumas diferencas devem ser consideradas”. O método €, em
linhas gerais, um conjunto de técnicas de ensino, cuidadosamente organizadas com um fim
especifico (objetivo) (FREITAS, 2007).

Ao serem indagados na condi¢éo de futuros(as) professores(as) de Ciéncias e Biologia,
sobre a forma que eles irdo avaliar a aprendizagem dos seus alunos, o grupo entrevistado

apresentou as seguintes respostas, conforme mostra o Quadro 4.

Quadro 4 — Respostas para a terceira pergunta.

Categorias de respostas N° de ocorréncia nas respostas

Provas 2

Varios tipos de avaliagao

Aulas em espagos ndo formais

Atividades online

Maquetes

Cartazes

Aulas préaticas em laboratério

Aulas praticas em sala de aula

Avaliagdo continua

Critérios claros

Demonstracdo artistica (desenho)

Conhecimento prévio dos alunos

Prova surpresa

Através dos contelidos trabalhados

Avaliacao critica e reflexiva

Trabalhando as competéncias e dificuldades dos alunos

Flexivel, atenciosa

Outros métodos de aprendizagem

Comportamento

R e G R R R R R e R

Inovador

Fonte: Elaborado pela autora.

Diante desses resultados, percebe-se que o publico-alvo respondeu instrumentos e
estratégias de avaliacdo da aprendizagem e ndo a forma como irdo avaliar a aprendizagem de
seus alunos. Tal concepgéo vai ao encontro do que discorre Romao (2011), em que, dentro do
cotidiano escolar, ndo € raro haver contradi¢cdo sobre o que realmente é avaliacdo, e tais
concepcdes sobre avaliagdo geram verdadeiras batalhas no campo da educacgao e no processo

ensino-aprendizagem, incentivando assim a promoc¢do do ensino pautado na transmissao
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estanque e acritica de contetdos escolares e a aprendizagem somente por memorizagdo

descontextualizada.

Quando a esse grupo de licenciandos foi apresentado a seguinte pergunta: Se hoje vocé
fosse aplicar uma atividade avaliativa para alunos da Educacdo Bésica, vocé se sentiria
seguro(a)? Explique, eles apresentaram as seguintes respostas, conforme mostra 0 Quadro 5.

Quadro 5 — Respostas para a quarta pergunta.

Categorias de respostas N° de ocorréncia nas respostas
Sim, pelo fato de estar no terceiro ano da faculdade e ter feito estagio 4
Sim, pelo fato de ter participado do PIBID 3
No momento ndo, pois estamos acostumados a sermos avaliados por provas. 1

Primeiro iria estudar, me aprofundar, buscar métodos e instrumentos para
avaliar no lugar da prova

N&o, ainda tenho muito a aprender, principalmente na pratica em relacao a 1
avaliacdo, e também muitos professores ndo tém condi¢des de passar outras
atividades e acabam passando somente prova

Sim, pelo dominio dos assuntos 1

Fonte: Elaborado pela autora.

Mediante as respostas obtidas, observa-se que muitos licenciandos ndo se sentem
seguros para aplicarem uma atividade avaliativa. Tal compreensdo reforca a necessidade de
expansdo de conhecimento da area pois, assim como discorrem Luckesi (2018) e Lima et al.
(2019), compreender sobre o processo avaliativo é de fundamental importancia para uma
docéncia alinhada a legislagdo educacional, documentos curriculares oficiais e funcao social da

escola e da profissdo de professor.

Em seguida, quando a eles foi solicitado para citar trés instrumentos de avaliacdo que
eles consideram eficientes, esses licenciandos apresentaram as seguintes respostas, conforme

mostra o Quadro 6.

Quadro 6 — Respostas para a quinta pergunta.

Categorias de respostas N° de ocorréncia nas respostas
Prova 6
Seminarios
Trabalhos

Modelos/materiais didaticos
Slides

Instrumentos com objetivo de analisar a aprendizagem dos alunos

Imagens/Histérias em quadrinhos/gravuras/fotos

PP (NN DN DN

Debates
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Rodas de conversa

Aulas praticas

Dinamicas em sala de aula

Atividades online

Demonstracdo artistica (desenhos)

Todos os tipos de avaliacdo

Producdo de textos

Espacos ndo formais

Relatorio

Atividades em grupo

Questionario

Provas de multipla escolha

Atividades escritas

Habilidades dos alunos

Prova oral

PR |Rr|Rr|RP|IRP|IRPIRP|IRPRPIRP[RP|RP,|RL, |~

Fonte: Elaborado pela autora.

Considerando que 0 maior nimero de ocorréncias para esta pergunta foi prova, podemos

perceber que o método tradicional ainda é fielmente seguido pela maioria, embora tenha-se

outros instrumentos de avaliacdo da aprendizagem escolar. Como discorre Romao (2011),

existem contradigdes entre as intencOes e o0 processo de fato aplicado. Isso se deve ao

descompasso que ha de uma imagem idealizada gerada da avaliacdo e a realidade das escolas

ligadas a um sistema de promocéo e seriagéo.

Do mesmo modo, ao serem questionados sobre por que é necessario ter avaliacdo na

escola, eles apresentaram as seguintes respostas, conforme mostra o Quadro 7.

Quadro 7 — Respostas para a sexta pergunta

Categorias de respostas

N° de ocorréncia nas respostas

Para saber se 0s alunos estao aprendendo 5
Para o professor se avaliar/Se o método esta sendo eficaz 2
Para buscar competéncias que possam levar aquele aluno a ter uma 1
aprendizagem melhor

Para se trabalhar as competéncias e dificuldades dos alunos 1
Para a escola conseguir avaliar o desempenho dela 1
Para que o Governo Federal consiga perceber o crescimento dos alunos 1
Para diagnosticar os conhecimentos prévios dos alunos 1
Para que se avalie se os métodos adotados ajudam os alunos, além do 1
aspecto classificatorio

Vai permitir qual nivel que aqueles individuos estdo/como uma medicéo 1
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Fonte: Elaborado pela autora

Diante das respostas a sexta pergunta, o que se entende € que os licenciandos ainda néo
compreendem com clareza que a avaliagdo é um processo de verificacdo para levantar
informacdes para se tomar uma decisdo. Assim como discorre Luckesi (2018), o ato de avaliar
tem por finalidade investigar, conhecendo a qualidade da realidade e isso acontece em

momentos sucessivos de uma acao.

Por fim, ao serem questionados sobre o que é avaliagdo para eles, o grupo de

entrevistados apresentou as seguintes respostas, conforme mostra o Quadro 8.

Quadro 8 — Respostas para a sétima pergunta.

Para vocé, o que é avalicdo? N° de ocorréncia nas respostas

Fazer um diagnostico da turma para saber se estdo aprendendo 6

Um processo continuo da aprendizagem dos alunos

Serve tanto para avaliar o professor quanto o aluno

Buscar métodos que possam trabalhar as lacunas que existem nos alunos

Uma tomada de decisao

Como esté o parametro em sala de aula

RPlRr|Rr R[N w

Avaliar todo o processo de aprendizagem

Fonte: Elaborado pela autora.

As respostas apresentadas por esse grupo de licenciandos vai ao encontro aquilo que
discorre Luckesi (2011a), ao salientar que ndo é raro licenciandos e até mesmo professores
formados ndo perceberem que a avaliagdo € um processo e que prova é um instrumento e/ou
estratégia que faz parte desse processo. Como se pode perceber, os licenciandos entrevistados

percebem que prova é uma opcao de avaliacdo e vice-versa.

Outro ponto importante a ser destacado é o fato que esses licenciandos confundem
prova, avaliacdo, estratégia e instrumentos de avalia¢do. E essa confusdo, assim como discorre
Romao (2011), provavelmente, tem a ver com o entendimento de avaliagdo como um momento

pontual no processo de ensino-aprendizagem.
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4. CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa que embasou a elaboragdo deste TCC buscou conhecer como graduandos
em fase de conclusdo de um curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas de uma universidade
publica paraense percebem e concebem o processo da avaliacdo da aprendizagem escolar.
Diante dos resultados deste trabalho aqui apresentados e 0 que objetivou-se conhecer com a
pesquisa, nota-se que as percepcdes e concepcdes do grupo de licenciandos sobre o processo

de avaliacdo da aprendizagem escolar se contradizem ao real conceito.

Percebe-se também que o método tradicional de avaliacdo estd bem presente nas
concepgdes dos futuros professores, em que a prova é considerada como um importante
instrumento de avaliacdo, embora considerem outros meios de se avaliar a aprendizagem dos
alunos. Além disso, nota-se que ha contradi¢Bes sobre o préprio processo de avaliacdo, e troca

de conceitos como métodos, instrumentos e estratégias de avaliacao.

Em virtude disso, e considerando a importancia em avaliar corretamente de forma justa
e clara, conclui-se que é fundamental trabalhar conceitos sobre avaliagdo da aprendizagem
escolar dentro das instituicbes de ensino superior e Educacdo Basica, assim como indicar a
necessidade de expanséo de conhecimento da area, de forma a contribuir para um ensino efetivo

e de qualidade.
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APENDICE A — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu, , portador(a) do documento de

identidade n° , concordo em participar da pesquisa intitulada

“Percepcbes e concepgdes sobre avaliagdo que possuem um grupo de alunos do Curso de Ciéncias
Bioldgicas de uma Universidade Pablica Paraense”, que tem como objetivo de conhecer e analisar
experiéncias, opinides, percepcdes e concepgdes de alunos do Curso de Ciéncias Bioldgicas de uma
Universidade Publica Paraense sobre o processo da avaliacdo da aprendizagem escolar. E que tem como
beneficio gerar informacdes que poderdo ser utilizadas em momento de (re)avaliacdo do Projeto
Pedagogico do curso desses licenciandos. Estou ciente que ao aceitar participar dessa pesquisa corro o
risco de sofrer constrangimento em ter que responder algumas perguntas, e que se isso acontecer, 0(a)
pesquisador(a) tomaré a seguinte providéncia: ndo me obrigara a responder tais perguntas se ndo for da
minha vontade. Estou ciente que ao participar voluntariamente dessa pesquisa ndo terei nenhum ganho
ou custo financeiro. Estou ciente que nessa fase de levantamento de dados, poderei manifestar minha
desisténcia ou solicitar mais informac@es, entrando em contato com os pesquisadores ou com o Comité
de Etica da Universidade Federal do Para (UFPA) no seguinte endereco e telefone: Instituto de Ciéncias
da Saude da Universidade Federal de Belém — Campus Universitario Guama, CEP 66075-110 — Belém-
PA — Telefone: 3201-7735 — E-mail: cepccs@ufpa.br. Estou ciente que este termo foi impresso em duas
vias, uma para ser entregue a mim e a outra para ser arquivada pelo coordenador/orientador da pesquisa,
pelo periodo de 5 (cinco) anos, no Laboratério de Pesquisa em Educacdo em Ciéncias e Biologia
(LaPECBI0), da Faculdade de Ciéncias Bioldgicas, da UFPA, Campus Altamira. Por fim, estou ciente

que, ao participar desta pesquisa, minha identificacdo sera resguardada.

Assinatura do(a) participante: - Data: / /

E-mail: Telefone:

Prof. Dr. Reginaldo dos Santos
Coordenador/Orientador
reginaldos@ufpa.br
(011)9.5060-2262 VIVO e WhatsApp

Elygleici Hines Porpino Santos (Orientanda)



