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RESUMO

Esta pesquisa teve por objetivo realizar uma pesquisa sobre as representacdes
sociais de professores sobre sua formacéo a partir do curso de pedagogia da UFPA
- PARFOR /Campus Castanhal a partir de 30 alunos matriculados no Curso de
Pedagogia PARFOR, UFPA/Campus Castanhal. E pesquisa qualitativa de campo
segundo Bogdan e Biklen, que usou o questionario com base em Chizzotti como
técnica de producdo de dados e andlise de conteudo categorial segundo Bardin. O
referencial tedrico é pautado na Teoria das Representacdes Sociais de Moscovici e
Jodelet além de intelectuais como Gatti, Minasi, Libaneo, Tanure, Anjos que
discutem Formacdo de Professores. Os resultados mostram a partir de sete
tematicas analiticas, a saber: da dimensao projetiva; da dimensédo da formacéo, da
dimenséo ética; da dimensdo afetiva; da dimensdo atitudinal; da dimensdo do
acesso ao curso e da dimensdéo socio institucional, que esses professores vivenciam
a formacéo atravessados por conquistas e dilemas que expressam o modo como a
politica de formacdo de professores se materializa e 0 preco que cada
professor/aluno paga no percurso de busca da formacao em nivel superior.

Palavras-chave: Representacfes Sociais. Formacdo de Professores. PARFOR.
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| - INTRODUCAO

Para dar inicio a discussdo acerca da formacao de professores vale lembrar
gue nem sempre houve uma preocupacao tao acirrada e privilegiada podemos dizer
assim sobre esse assunto, conforme as producdes cientificas da area da pedagogia,
na atualidade tratar da formacéo de professores nao tem sido uma tarefa facil, haja
vista que a essa tematica e também os atores desse processo sofrem com o

desprestigio por parte das legislacdes atuais.

Nas pesquisas de Tanuri (2000) sobre o historico da formacgéo de professores
no Brasil, desde o periodo colonial até meados do século XXI, ao longo desse
percurso, podemos observar altos e baixos, vale lembrar as conquistas que
podemos citar a promulgacéo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional de
1996, onde a formacdo ganha novos contornos, para uma educacgéo voltada para a

preparacao do aluno para exercer plenamente sua cidadania.

Diante desse contexto trataremos as claras um recorte dessa realidade nos
paragrafos posteriores, onde elucidaremos os desafios que alunos do ensino
superior na modalidade do PARFOR enfrentam para viver a formacéo, haja vista que

passam por essa formacao em servico.

Nas pesquisas realizadas por Libaneo (2010) enfatizam a necessidade de
repensar a formacdo dos profissionais da educacdo seja nos niveis basicos ao
superior. Contribuindo para essa discussédo nos apoiaremos nos postulados de Gatti
(2016) que discute sobre a tematica formacdo de professores, comungaremos

também com as pesquisas de Libaneo, Tanuri, Minasi e outros.

O curso de formacéao de professores passou por diversas transformacoes, ao
longo dos anos, em 2006 acontece uma mudanca radical no curso de pedagogia,
ancorado a4 LDB de 1996, é aprovado uma resolucdo que conforme Gatti (2016)

aconteceu que:

[...] depois de muitos debates, o Conselho Nacional de Educacéo aprovou a
Resolucdo n. 1, de 15/05/2006, com as Diretrizes Curriculares Nacionais
para esses cursos, propondo-os como licenciatura e atribuindo a estes a
formacgédo de professores para a educagéo infantil e anos iniciais do ensino
fundamental, bem como para o ensino médio na modalidade Normal, onde
fosse necessario e onde esses cursos existissem, e para a educacdo de
jovens e adultos, além da formacéo de gestores. (GATTI 2010 p. 1357).



10

Nesse cenario da formulacdo das diretrizes para o curso de pedagogia, nas
entrelinhas, fica o conceito de professor polivalente, uma vez que dentro dessas
diretrizes o professor, deveria se submeter a um curriculo sobrecarregado, de
acordo com essas diretrizes o curso de pedagogia era constituidos de disciplinas

gue iam desde.

[...] a aplicacdo ao campo da educacao, de contribuicBes, entre outras, de
conhecimentos como o filoséfico, o histérico, o antropolégico, o ambiental-
ecolégico, o psicolégico, o linguistico, o sociolégico, o politico, 0 econémico,
o cultural’; englobar (art. 4°, paragrafo Unico) a formacéo de habilidades de
planejamento, execucdo, coordenacdo, acompanhamento e avaliacdo de
tarefas proprias do setor da Educacdo, de projetos e experiéncias
educativas ndo escolares; a producao e difusdo do conhecimento cientifico-
tecnolégico do campo educacional, em contextos escolares e nao
escolares. (GATTI, 2010, p. 1358).

Partindo dessa discusséo, Gatti (2010) vem enfatizando que essa luta nao é
recente, o processo historico da formacdo de professores esta permeado de
mudancas que nem sempre surtem o efeito esperado, para formar os professores
gue atuam no ensino infantil e nas series iniciais e médio, as licenciaturas se
configuram atualmente como a base para essa formacéo, para tanto a autora afirma
que se enfrentam graves problemas em relacéo as licenciaturas, para a autora com
esses problemas “avoluma-se a preocupa¢do com as licenciaturas, seja quanto as
estruturas institucionais que as abrigam, seja quanto aos seus curriculos e
conteudos formativos”. (GATTI, 2010, p. 1359)

Para Libaneo (2001) é simplista comparar e equiparar a pedagogia somente a
formacao de criancas, haja vista que o termo é bem mais amplo do que se imagina,
dentro da perspectiva formativa, o autor faz alusdes reais aos modelos de educacéao,
lembra-nos que a educacédo acontece dentro e mais ainda fora da escola, educacao
formal e ndo formal, partindo do aspecto da formacdo de professores. Segundo
Libaneo (2001) o ato educativo se caracteriza a partir tanto pela dimensédo da
intencionalidade quanto da relacdo direta com a pratica social humana. Nesse
sentido, ndo fazemos educacdo sem perspectivas, sem almejar objetivos, que
passam, por exemplo, pela intengcdo humana de fazer com que as futuras geracoes
tenham contanto com os conhecimentos historicamente acumulados ou ainda dos

principios que devem nortear a conduta em sociedade. Por ser uma pratica social
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eminentemente humana nos coloca na condicdo de quem produz sentido em relacdo
a nossa existéncia enquanto sujeitos que se constroem na relacdo com outros, tanto

pelas vias dos encontros institucionais e fora deles.

E importante saber, portanto, que a pedagogia assume papeis
importantissimos no que diz respeito a formagéo educacional humana e em todos os
aspectos formativos, e como tratamos aqui da formacdo de professores, Libaneo

(2001) afirma que:

[...] a Pedagogia, mediante conhecimentos cientificos, filoséficos e técnico-
profissionais, investiga a realidade educacional em transformagéo, para
explicitar objetivos e processos de intervencdo metodoldgica e organizativa
referentes a transmisséo/assimilacdo de saberes e modos de a¢éo. Ela visa
o entendimento, global e intencionalmente dirigido, dos problemas
educativos e, para isso, recorre aos aportes teéricos providos pelas demais
ciéncias da educagéo. (LIBANEO, 2001, p. 10)

Para tanto faremos um breve relato da histéria da formacao de professores no
Brasil, ressaltamos que faremos um recorte historico, pontuando 0os marcos mais
importantes dentro dessa teméatica em estudo, até chegarmos ao objeto catalizador

do desenvolvimento do trabalho, a formacao de professores através do PARFOR.

De onde surgiu o interesse pela formacdo de professores? Sera que iSso
aconteceu por acaso ou existe por tras dessas manifestacdes um interesse maior ao
que podemos ver? Olhando os textos de TORRES 1996, LEHER 1998 e MINASI
2008, temos um vislumbre da realidade voltada para a formac&o de professores, a
intervencao neoliberal nesse quesito transporta a educacéo para o ambito tecnicista
e conteudista. De uma forma ou de outra deve se estar atento a esse movimento,
quem delega e quem cumpre, onde estd o meio e para que fim esta o servico da

formacao de professores?

A aprovacgdo da LDB 1996 é caracterizada como um grande marco na esfera
da formacao de professores, seguida pelas Diretrizes Curriculares para a graduagao
que oportuniza a formagdo ndo somente na esfera publica, mas também na rede

privada.

Trazer para o interior dessas reflexdes as especificidades que constituem
nossa gente significa implicar qualquer politica de formacgéo de professores para que

atenda essa diversidade sociocultural, haja vista que “as praticas curriculares
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vigentes continuem a se perpetuar desconsiderando essas especificidades que

constituem as identidades culturais de nossa regiao (HAGE, 2005, p.67)”.

As condicdes dos discentes/docentes que estdo no processo de formacédo em
nivel superior via PARFOR e as condicionais da sociodiversidade estdo implicadas
tanto quanto em relacéo aos graduandos de cursos regulares, embora ja acumulem
uma experiéncia de docéncia, seja como efetivo ou contratado das redes publicas

voltadas para atender a Educacéao Basica.

Dentre os varios fatores de ordem social, sobretudo aqueles, demarcados
pela condicdo profissional, cabe destacar as condi¢cdes nas quais muitos desses
professores sao submetidos enquanto estdo nas atividades presenciais do
PARFOR. Sé&o condicbes de subsisténcia, em alguns casos, aquém de muitos
discentes de ensino superior. Dentre elas podemos destacar a falta de recurso
financeiro para se manter nos polos onde ocorrem as formacfes, seja para
pagamento de deslocamento, de alimentacédo, para aquisicdo de material e em
alguns casos para pagamento de aluguel, no periodo de aulas nos polos onde

estudam.

De acordo com o MEC o objetivo principal do PARFOR é induzir e fomentar a
oferta de educacéo superior, gratuita e de qualidade, para professores em exercicio
na rede publica de educacéo basica, para que estes profissionais possam obter a
formacado exigida pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB e
contribuam para a melhoria da qualidade da educacao basica no Pais.

Dentre os formatos previstos pelo Programa, a UFPA optou por ofertar cursos
na modalidade presencial envolvendo suas unidades e subunidades académicas em
um processo de reconfiguracdo e adequacdo de seus projetos pedagégicos de
modo a conectar-se aos principios estruturantes propostos pela Politica Nacional de
Formacdo de professores e dar conta de um didlogo efetivo e proficuo entre a
formacao oferecida e a realidade e desafios da educacédo béasica, considerando que
os docentes em formacdo acumulam vasta experiéncia nesse nivel de ensino.

Diante da problematizacdo ora apresentada, me coloquei a realizar essa
pesquisa a partir do seguinte problema: Como se constituem as representacdes
sociais de professores/discentes do Curso de Licenciatura em

Pedagogia/PARFOR-UFPA, Campus Castanhal sobre sua formacdo e as
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implicacOes dessas representacdes para a pratica profissional?

Para a realizacéo da proposta de pesquisa apresento 0s seguintes objetivos:

1.1 - Objetivos

Geral: Analisar como se constituem as representacdes sociais de graduandos do
Curso de Licenciatura em Pedagogia/PARFOR-UFPA, Campus Castanhal sobre

sua formacao e os desafios para vivenciar o processo de formacéao.

Especificos:

e |dentificar os sentidos da formacéo para os graduandos do curso de
Licenciatura em Pedagogia/PARFOR-UFPA

e |dentificar os desafios para os professores/discentes para vivenciar 0 ensino
superior;

e Destacar os processos de ancoragem e objetivacao das representacoes

sociais dos docentes sobre a sua formacgéo docente.

1.2—- Metodologia

A pesquisa qualitativa tem sido tomada como método dentro dos estudos no
campo da educacao e das representacfes sociais. Por meio dela tem sido possivel
verificar o0 modo como os conhecimentos socioculturais tém sido compartilhados.
Nesse sentido, reconheco-a como uma opcdo capaz de desvelar tanto a
subjetividade de quem esta sendo estudado, como do préprio pesquisador (FLICK,
2009).

Por se tratar de uma abordagem que toma o ambiente natural como matéria-
prima capaz de lhe fornecer os dados necessarios, assim como por colocar o
pesquisador no centro do processo como uma espécie de “escultor da obra”,
dando-lhe forma, contorno e rumo, vislumbro nesta abordagem um caminho capaz
de possibilitar o desenrolar de uma intencdo de pesquisa que focaliza, dentre
outras coisas, a descricdo e analise indutiva, valorizando o sentido atribuido ao
objeto pelos interlocutores (BOGDAN; BIKLEN, 1994).
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Nesses termos, a abordagem qualitativa suscita no pesquisador a
necessidade de acionar estratégias para capturar as experiéncias do ponto de
vista dos informantes, revelando a conducdo desse processo com vistas a
valorizagdo do didlogo entre investigador e seus colaboradores, ja que a condicédo
de neutralidade ndo tem razdo de ser nos estudos que se constituem a partir
dessa perspectiva de pesquisa.

Para a realizacdo da pesquisa sera utilizada duas técnicas de producéo de
dados. S&@o elas: o Questionario e a Associacdo Livre de Palavras, que
correlacionadamente nos ajudam a tecer os discursos dos professores em forma
de conhecimento cientifico com vista a avancar no debate sobre a formacéo de
professores. No campo das Ciéncias Sociais 0 questionario, como técnica de
produgdo de dados, tem servido significativamente para tratamento de

determinados fenbmenos deste campo. Segundo Chizzotti (1998):

O questionario consiste em um conjunto de questdes pré-elaboradas,
sistematica e sequencialmente dispostas em itens que constituem o tema
da pesquisa, com o objetivo de suscitar dos informantes respostas por
escrito ou verbalmente sobre o assunto que os informantes saibam opinar
ou informar (CHIZZOTTI 1998, p.55).

Essa técnica pode ser diretamente relacionada a abordagem qualitativa, de
acordo com o autor supracitado, isso porque enquanto essa ultima “parte do
fundamento de que ha uma relacdo dinamica entre o mundo real e o sujeito, uma
interdependéncia viva entre o sujeito e o objeto, um vinculo indissociavel entre o
mundo obijetivo e a subjetividade do sujeito” (CHIZZOTTI, 1998, p. 55).

A técnica da associacao livre de palavras é também conhecida como
evocacao livre — EL ou teste por associacao livre de palavras — ALP. Segundo
Bardin (2008, p.53) ajuda “a localizar as zonas de blogueamento e de
recalcamento de um individuo”. Desse modo, funciona como um meio de revelar o
gue esta nessas zonas bloqueadas, recalcadas. Segundo Oliveira et al (2005,
p.574-575) os dois motivos que tém levado os pesquisadores a utilizarem esta

técnica sao o fato de:

Possibilitar a apreensdo das projecdes mentais de maneira
descontraida e espontanea, revelando inclusive os conteddos implicitos
ou latentes que podem ser mascarados nas producdes discursivas
[assim como de] de obter o conteldo seméntico de forma rapida e
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objetiva, reduzindo as dificuldades e os limites das expressfes
discursivas convencionais.

E na direcdo de fazer emergir os contetidos implicitos ou latentes que essa
técnica sera utilizada. Para tanto, pedimos a cada participante que produzisse até
cinco palavras a partir de termos indutores e em seguida explicar as escolhas. No
que diz respeito a analise dos dados, tomamos como parametro a técnica de
andlise de conteudo categorial segundo Bardin (2008). Essa técnica apresenta

trés fases para a analise do conteldo, organizadas da seguinte forma:

A pré-andlise: E a fase de organizacdo propriamente dita [...]. 2. A
exploracdo do material: Esta fase, longa e fastidiosa, consiste
essencialmente em operagbes de codificagdo, decomposicdo ou

enumeragdo. 3. O tratamento dos resultados: [...] s@o tratados de
maneira a serem significativos (“falantes”) e validos [...] (BARDIN, 2008,
p.127).

Franco (2012, p.10) afirma que por meio da analise de contetudo é possivel
desenvolver estudos “no ambito de uma abordagem critica e epistemologicamente
apoiada numa concepcao de ciéncia que reconhece o papel ativo do sujeito na
producao do conhecimento cientifico”. Por se tratar de uma proposta de analise
onde sua funcéo ou o seu objetivo é a inferéncia, julgamos potencializadora de um
percurso que, por meio de indicadores combinados a serem pincados dos dados
produzidos a partir da pesquisa, possibilitara uma analise capaz de abrir caminhos
para regressar as causas, dilemas, questionamentos (BARDIN, 2008) e

relacionadas a tematica da proposta de pesquisa.

Esta pesquisa estd organizada da seguinte maneira: Apresenta a secao
inicial com titulo de introducdo, na qual € trabalhada a tematica da pesquisa, 0
objeto, o problema, os objetivos e o referencial metodoldgico.

Na segunda secé@o apresenta uma sintese do referencial que subsidia este
estudo com destaque para a Teoria das representacdes Sociais e a Formagao de
Professores.

A terceira secao é constituida da apresentacao e analise dos dados a partir
de sete tematicas analiticas. Seguida apresentamos as consideracoes finais, as

referéncias e apéndice utilizados neste estudo.
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Il - REFERENCIAL TEORICO

A Teoria das Representagfes Sociais — TRS € o Referencial utilizado nessa
pesquisa. De acordo com Moscovici (2007, p.46) as representacdes sociais “[...]
devem ser vistas como uma maneira especifica de compreender e comunicar o que
nos ja sabemos”. De acordo com o referido autor, “do ponto de vista dinamico, as
representacdes sociais se apresentam como uma “rede” de ideias, metaforas e
imagens, mais ou menos interligadas livremente e, por isso, mais méveis e fluidas
que teorias” (p.210).

As Representagdes Sociais na visdo de Jodelet (2005, p.36) [...] “¢ uma
forma de conhecimento socialmente elaborada e partilhada, tendo um objetivo
pratico e concorrendo a construgdo de uma realidade comum a um conjunto social’.
Se as RS se constroem na condicdo social de convivéncia da humanidade, as
contribuicbes de Guareschi (2007) sao pertinentes quando afirma que as RS séo
definidas como uma forma de conhecimento que implica “dimensdes simbdlicas e
sociais, se tornando ao mesmo tempo, fenbmenos subjetivos, intersubjetivos e
objetivos” (p.31).

Por meio de um olhar psicossocial, a pesquisa educacional tem a
possibilidade de, por meio das representacdes sociais, “preencher, de um lado, o
sujeito social com um mundo interior e, de outro, restituir o sujeito individual ao
mundo social, para que, efetivamente, possa ter um maior impacto sobre a pratica
educativa” (ALVES-MAZZOTTI, 1994, p.61).

Madeira (2001, p. 126) endossa essas reflexdes quando ressalta que “a
aplicacao das representacfes sociais no campo da educacao permite tomar objetos
de pesquisa no dinamismo que os constitui e Ihes da forma”. Desse modo, tanto a
universidade se constitui como contexto no qual diferentes sentidos sé&o
produzidos, tanto a partir das relagbes intergrupais quanto intra grupais, por meio
das dimensdes objetivas e subjetivas dos individuos.

Dito isso, é possivel acrescentar que a TRS se constitui como uma nova
possibilidade de lente para estudar o campo educacional, isso porque como afirma
Gilly (2002) ela abre flancos de compreenséo de fatos da educagéo, assim como
da relacdo desses fatos com conjuntos organizados de significagcdes sociais no

processo educativo. Desse modo podemos inferir que, a formacgéo de professores
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ajuda a entender/explicar as construcdes das representacdes sociais e vice-versa.

Assim, é possivel concluir que o campo educativo possibilita desvelar como
“[...] se constroem, evoluem e se transformam as representagdes sociais no seio de
grupos sociais, e nos esclarecer sobre o papel dessas construcdes nas relacdes
desses grupos com o objeto de sua representagao”. (GILLY, 2002, 233), no caso
da pesquisa ora apresentada a formacéo.

Em relacdo a formacéo de professores podemos dizer conforme aponta Gatti
(2010) especificamente quando falamos da formacdo desses profissionais, nos
esbarramos num impasse historico, a formacéo € marcada por desafios que desde
cedo implica em diversos fatores, haja vista que também €& marcada por interesses
de uma categoria que n&o valoriza essa formagé&o. Gatti (2010, p. 1358).

Minasi (2008) nos mostra um vislumbre da formagéo de professores e no
sentido de uma sociedade capitalista, apesar de tantas lutas e conquistas a
educacao ainda toma rumos mercadoldgicos, com vista no setor econémico, uma
educacdo que atende aos anseios de pessoas que tratam da formacdo de
professores como o Unico meio de atender as demandas postas em xeque por
ideologias capitalistas.

Corroborando com as ideias de Minasi (2008), Gatti (2016) Tanuri (2000)
gue apontam que mesmo com a promulgacdo da Lei de Diretrizes e bases da
Educacdo Nacional - LDBEN -1996, ainda assim muito se precisa ser feito pela
educacao no Brasil. Por educacao de acordo com a LDBEN — 1996:

Art. 1° A educacdo abrange os processos formativos que se
desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas
instituicbes de ensino e pesquisa, NosS movimentos sociais e
organizagcbes da sociedade civil e nas manifestacfes culturais.
(BRASIL — 1996)

Para Juliane Correa dos Anjos (2013), tratar da formacéo de professores deve
ser um processo minucioso e contemplar uma formacdo de qualidade para esse
profissional ressaltando que “a formacéao [...] ndo pode servir como compensacéao de
uma formacao inicial precaria e cheias de lacunas, e sim aprofundar conhecimentos
relacionando a pratica que o professor em servigo ja possui.” (ANJOS 2013. p, 67).

Dentro dessa perspectiva da formagdo e dos processos formativos
discorreremos em paragrafos posteriores a luz do referencial tedrico utilizado nessa

pesquisa o0 quanto a formacdo de professores esta imbricada na vida de todo o
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povo brasileiro tanto no sentido histérico quanto na contemporaneidade, onde
enfrentamos mudancas substanciais na educacéo, na formacao de professores.

A temética Formacao de professores da Educacgéo Infantil e séries iniciais € o
eixo central da problematica desta pesquisa a partir do Plano Nacional de
Formacéao de professores da Educacéo Basica — PARFOR.

O PARFOR, de acordo com o Ministério da Educacdo — MEC, € um Programa
emergencial instituido para atender o disposto no artigo 11, inciso Il do Decreto n°
6.755, de 29 de janeiro de 2009 e implantado em regime de colaboracao entre a
Capes, os estados, municipios o Distrito Federal e as Instituicbes de Educacgéo
Superior — IES.

O Programa fomenta a oferta de turmas especiais em cursos de: |
Licenciatura — para docentes ou tradutores intérpretes de Libras em exercicio na
rede publica da educacdo basica que nao tenham formacéo superior ou que
mesmo tendo essa formacdo se disponham a realizar curso de licenciatura na
etapa/disciplina em que atua em sala de aula; Il. Segunda licenciatura — para
professores licenciados que estejam em exercicio ha pelo menos trés anos na
rede publica de educacdo basica e que atuem em é&rea distinta da sua formacao
inicial, ou para profissionais licenciados que atuam como tradutor intérprete de
Libras na rede publica de Educacédo Basica; e Ill. Formacéo pedagdgica — para
docentes ou tradutores intérpretes de Libras graduados nao licenciados que se
encontram no exercicio da docéncia na rede publica da educacgéo basica.

Assim, trazer para essa discussdo os sentidos que os professores atribuem a
sua formacdo, ou seja, por meio das representacfes sociais significa dar voz aos
varios desafios que muitos profissionais, que ja atuam na educacéao, enfrentam para
vivenciar processos formativos, seja pelos condicionantes sociais ou politicos que

atuam intensamente nesse processo, a exemplo do PARFOR.
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lIl - APRESENTACAO E ANALISE DOS DADOS

Todo o exercicio de producdo do conhecimento cientifico demanda um
esforco em torno da relacdo entre os objetos, os referenciais tedrico-conceituais, 0s
dados e a capacidade do pesquisador de interpretacdo. Nesse sentido, passamos a
apresentar o resultado da pesquisa de campo que tem como objetivo principal
analisar como se constituem as representacdes sociais de graduandos do curso de
licenciatura em pedagogia/PARFOR-UFPA, Campus Castanhal sobre sua formagao

e os desafios para vivenciar o processo de formacao.

Para apresentacdo do corpus de analise levamos em consideracdo as
producdes oriundas da Associacdo Livre de Palavras e a aplicacdo do questionario.
Essas serdo usadas como teméticas analiticas a partir dos quais perseguimos o
objetivo deste estudo. Portanto, é registrado nesta producdo conjuntos de unidades
de sentido correlacionadas ao resultado da Técnica de Associacdo Livre de

Palavras.

Quando pensamos nas discussfes em torno da formacéo dos professores, 0
fazemos reconhecendo que existem muitos desafios relacionados a esse processo,
seja na perspectiva de formacao inicial ou continuada. Ao todo séo apresentadas e
discutidas sete temdaticas e estdo vinculadas as seguintes dimensdes: sOcio

institucional, do acesso ao curso, atitudinal, afetiva, ética, da formacéao e projetiva.
3.1 - Temdtica o1: Da dimensdo socio -institucional

Quando acionamos os professores para falar sobre a dimensdo sécio
institucional, ou seja, aquela que se vincula as condi¢cdes existencial desses
professores, bem como do como as relacfes se estabelecem com as secretarias de
educacao, ficou evidente dois termos que aparecem com muita forca. Pelo menos,
sete professores destacam os desafios da formacdo no ambito do PARFOR, bem
como de dificuldades oriundas das condi¢cdes orgamentarias e também da falta de

apoio das secretarias de educacao para que possam vivenciar o processo formativo.

Dentre os desafios de carater orcamentario foram destacados e podemos

observar que o mais presente esta relacionado ao transporte, alimentacdo e
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aguisicdo de material, revelando nas entrelinhas que esse desafio perpassa cada

um deles, em alguns casos com maiores incidéncias.

Esses apontamentos que apresentamos sao visiveis nas falas de alguns

professores

Prof./Aluno o1 - O maior desafio que enfrento é a questdo
financeira, como eu movro em outro municipio, tenho que
pagar transporte todo dia.

Prof./Aluno oz - Um dos maiores desafios é a questdo da
alimentacdo que se compra todos os dias durante a
formacgdo e os textos xerocados que também pago, alem

da passagem de onibus.

Prof./Aluno o3 - Foram muitos os desafios em relacdo a
questdo financeira. Primeiramente o dinheiro para o
transporte, alimentagdo, material diddtico e outros.

Prof./Aluno o9 - Os maiores desafios sdo relacionados ao
transporte, pois quando comecou eu mndo tinha
carteirinha de estudante, era mais dificil, as passagens se
tornavam muito caras, ndo tinhamos apoio da
prefeitura, mas mesmo com a carteivinha sofremos muita
humilhacdo porque ndo querem aceitar a meia passagem.
Sem falar no almoco e mo lanche que muitas vezes
renunciamos.

Prof./Aluno 12 - No inicio foi comentado que
receberiamos uma ajuda de custo dos nossos municipios
para auxiliar no transporte e alimentacdo. Isso ndo
aconteceu, mesmo com tantas dificuldades para
cursarmos ndo desisti. Na verdade, estamos enfrentando
dificuldades até o presente momento.

Prof./Aluno 13 - ‘Um grande desafio é sobreviver
ganhando um saldrio minimo, ou seja, um semestre todo,
tendo vadrias despesas como passagem de onibus, material
diddtico, alimentagdo e outras despesas extras.

Prof./Aluno 14 - E sobreviver durante 30 dias ganhando
um saldrio minimo, pagando passagem, comprando
comida, etc.

Prof./Aluno 15 - Com certeza é dinheiro para
alimentacdo, transporte, material diddtico.
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Prof./Aluno 16 _ Na questdo da alimentacdo que todos os
dias tém que comprar e o valor ndo é muito acessivel.

Prof./Aluno 17 _ Por residir em outra cidade os gastos
durante as etapas aumentam visto que preciso arcar com
transporte todos os dias, alimentagcdo e com material
diddtico. Logo e necessdrio fazer economia meses antes
de iniciar etapa. O fato de ter que comprar o material
usado durante toda a etapa demanda uma quantia
considerdvel que poderia ser utilizada para outro fim.

Prof./Aluno 18 _ A falta de dinheiro para transporte e
alimentacdo e material diddtico.

Prof./Aluno 26 - Dinheiro para transporte, alimentacdo
e materiais diddticos como copias dos trabalhos,
impressdo e outros e muitas vezes ndo tinhamos.

Prof./Aluno 28 - Questées financeiras: transporte, a
distdncia precisando pagar passagem, falta de material.

Prof./Aluno 29 - Foi a questdo financeira pov ser
contratado no periodo de estudar sempre estou fora do
trabalho volto em agosto.

De acordo com Gatti (2010) muitos dos desafios dos professores existem em
funcdo da falta de valorizacdo desse profissional. Para a autora quando se pensa
numa melhoria na qualidade, na formacdo desses profissionais, esbarra-se num
impasse histérico, onde a formacdo € marcada por desafios, e marcada por
interesses de uma categoria que nao valoriza essa formagao. Gatti (2010, p, 1358)
afirma que “de qualquer modo, o que se verifica é que a formacéo de professores
para a educacdo béasica € feita, em todos os tipos de licenciatura, de modo
fragmentado entre as areas disciplinares e niveis de ensino”. Ao também discutir
formacao inicial Tanuri (2000) destaca que desde o inicio da educacao tardia no
Brasil, até a primeira década do presente século, a formacao de professores ainda
sofre, mesmo com a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo
Nacional — LDBEN N°. 9.394 de 1996. Levando em consideracdo que a Lei no
sentido estrito vem com a intencdo de garantir 0 acesso e permanéncia na escola,
porém ndo tem logrado muito em seus objetivos. Tanuri (2000) discutindo sobre a

LDB revela que:
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Tudo indica que, apesar da conquista legal, a formacdo em nivel superior
continua a ser um desafio para os educadores, até porque a recente
regulamentacdo dos Institutos Superiores de Educacdo (Res. CNE 1/99)
tem trazido incertezas acerca de suas consequéncias para a qualificacdo de
docentes. (TANURI. 2000 p, 85).

Na visdo de Gatti (2016) podemos destacar que na formacéo de professores,
acontece uma interacdo das atividades formativas bem como a identidade desse
profissional, implicando essa relagdo atuante nos modelos de trabalhos, por isso a
autora ainda destaca a necessidade de se pensar uma formacdo que vincule tanto
aos processos formativos como a carreira desse profissional, que atua nessa
dualidade, entre sua constituicdo identitaria profissional bem como a vida num todo
(GATTI 2016). Significa dizer que o modo como 0 processo estar em determinado
contexto, bem como a cultura que subsidia sua existéncia, seu percurso, histéria e
as implicacbes politico-ideoldgicas e econdmicas devem ser levadas em
consideracdo, sob pena de oferecer uma formacdo que ndo se relaciona
organicamente com a condicéo existencial desse sujeito.

Nosso entendimento vai ao encontro do posicionamento de Volpato et al
(2011, p.225) quando ressalta que “E necessario pensar a formacéo de professores
sem se desconectar do contexto da estrutura social, resultante de fatores sociais,
culturais, politicos e econbmicos”, pois ndo basta ao professor conhecer o conteudo
especifico de sua area é preciso “conhecer a sociedade do seu tempo, compreender
as relacdes entre educagao, economia e sociedade” (VOLPATO et al, 2011, p.225).

Minasi (2008) destaca que atualmente a formacdo de professores esta a

servigco da sociedade capitalista e que:

A situacdo hoje vivida por todos os profissionais que atuam na area da
educacdo mostra ndo haver qualquer reconhecimento desses profissionais
como mostram os indicadores dos problemas: esvaziamento dos cursos de
formacdo baésica, tratamento inadequado e insuficiente da formacédo
continuada, condi¢cdes inadequadas de trabalho, salarios indignos,
indefinicdo de carreira entre outros. (MINASI, 2008, p.28)

Na medida em que a formacéo esta a servico do capitalismo, ela se consolida
de maneira técnica, desumanizada, descontextualizada e é por essas razdes que as
condi¢bes socio-culturais dos professores ndo tém sido levando em consideragéao na

atual politica de formagé&o vigente no Brasil.

Diante aos desafios, os professores se mostram aguerridos, o que implica em

alcance dos objetivos vislumbrados pela formag¢ao, muito mais por esforgos pessoais
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do que mesmo por apoio daqueles que gerenciam a politica de formacéo no pais.
Mesmo quando estes objetivos, sobretudo por questdes como despesas com
transporte, material didatico e alimentacdo, em alguns casos até abdicando desta
dltima para manterem-se no curso, esses profissionais tém se mantido firmes e
enfrentando essas adversidades. Dai a necessidade de uma visdo mais acurada

acerca da Formacao em servico.

Esse cenario nos faz refletir que a valorizacdo do profissional da educacéo
passa pelo oferecimento de formacé&o inicial e continuada, mas também pelas
condicbes de viver esses processos formativos, haja vista que ndo sao raros 0s
casos de professores em processo de adoecimento oriundos das dificuldades

enfrentadas para manter-se em processo de formacéo.

Com base nessas primeiras discussdes, passamos a pensar a dimensao que
se orbita em torno do acesso ao curso e as implicacdes de acesso para a vida

profissional.

3.2 - Temdtica o02: Da dimensdo do acesso ao curso

Quando indagados sobre a dimensdo do acesso ao curso, procuramos
conhecer na fala desses professores a realidade vivida antes e durante o curso.
Sobre 0 acesso, evidencia-se um termo como tonica e outros que ascendem deste
altimo. Pelo menos, cinco professores revelam ser uma oportunidade e que, assim,
participando desta formacdo, terdo a oportunidade de crescimento profissional,
visando um futuro digno para si e seus familiares.

No que diz respeito a essa tematica, cabe destacar a intrinseca relacao
estabelecida entre esses professores com seu curso de formagao inicial onde
através do recorte da Associacao Livres de Palavras podemos aferir que na fala
destes demostram os sentidos por participarem do curso de formacao.

Os professores/alunos veem no PARFOR a oportunidade de crescimento
profissional, de uma forma que eles ndo conseguiriam sem o auxilio do programa,
uma vez que o curso é oferecido durante as férias sem afetar intensamente o
vinculo com seus empregos. Eles destacam que através dos profissionais

capacitados, do tratamento recebido na formacdo e oportunidade de cursar um
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curso que nao tinham condicfes de pagar, fazem do PARFOR uma porta cheia de
oportunidades, sobre essa formacao revelam que o PARFOR:

Prof./Aluno o7 - Dar oportunidade de crescer
intelectualmente, formacgdo continuada,
fortalecimento de vinculo afetivo.

Prof./Aluno 15 - Um dos pontos positivos do
PARFOR é oferecer formacdo para os professores
que ndo tinham condicdes financeiras para pagar tal
formacdo.

Prof./Aluno 10 - Excelentes professores. Igualdade de
direitos em vrelacdo a wmodalidade vegular.
Humanismo com professores com muitos anos de
carreirva docente. Interacdo professor-aluno.
Prof./Aluno 14 - Foi o aprendizado que é grande: sdo
tantos conhecimentos adquiridos ao longo do curso
que sO fez com que minhas praticas melhorassem a
cada etapa que passa.

Prof./Aluno 16 - Que no PARFOR mndo somos
tratados com diferenca, somos como académicos de
cursos normais da UFPA.

Prof./Aluno 26 - Vou destacar dois: Professores

capacitados com mestrado e doutorado. ~ Curso
intervalar sem prejudicar mnosso trabalho com
docente.

Diante do enunciado por esses professores nos embasamos na fala de GATTI
(2010) que afirma do ingresso ao curso de formacao de professores, ou curso de
pedagogia, essa luta € extensa, uma vez que, historicamente, tinha-se o professor
como um tutor desqualificado para suprir uma demanda formativa que inicialmente
era cabida somente aos homens, posteriormente essa condicdo foi aplicada as
mulheres por considerarem a docéncia como uma extensdo dos trabalhos
domésticos, porém hoje apds a LDB 9.394 de 1996, o espaco para a formacgéo de
professores, ganha visibilidade, e como a Lei abre flancos para a formacgao
particular, o acesso ao curso de pedagogia torna-se mais evidente, todavia com o
modelo de formacgéo ofertada por meio dos modulos ocorre um aligeiramento da
formacdo o que implica no exercicio profissional do docente, ndo condizendo,
portanto, com o0 mesmo teor formativo oferecido por outras logicas, a exemplo dos

Cursos regulares.
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Também nessa mesma linha de raciocino Minasi (2008) Tanuri (2000)
desvelam que o acesso e a permanéncia nos cursos de formacédo inicial e
continuada de professores sofrem por motivos de interesses particulares, uma vez
que na esfera do ensino publico as instituicdes de ensino superior veem com base
numa formacéao capitalista com olhos tapados no que diz respeito a manutencéo e
supervisdo do andamento dos cursos. Nao podemos, contudo, responsabilizar
exclusivamente as universidades por esses processos de formacéo
homogeneizantes. Ha que se considerar as determinagdes produzidas no proprio
processo de concepcdo das politicas de formacdo. Nesse caso, o Ministério da
Educacao apoiado por organismos que se voltam para a formacdo a exemplo da
Comissdo de Aperfeicoamento de Pessoal do Nivel Superior — CAPES tem
assumido um lugar de decisdo que enquadra as universidades e as encaminham

para oferecer modelos de formacéo a exemplo do que ocorre por meio do PARFOR.

Os modelos de formacdo aligeirada podem comprometer a formagao do
profissional que atenderd nossas criancas. Vale ressaltar que embora o0 acesso a
formacdo pelo PARFOR se da em consonancia com selecdo das secretarias de
educacdo da cidade onde trabalha esse profissional, permanecer no curso sendo
aluno trabalhador, mesmo que as aulas ocorram no periodo das férias, pode
acarretar uma sobrecarga nesse professor que imediatamente, precisa retornar ao
trabalho logo apds o periodo de formacao, sem ter descansado, podendo gerar com

isso déficit no desenvolvimento de suas atividades pedagdgicas ligadas a escola
onde atua como docente. (MINASI, 2008).

Assim, Névoa (1995) ao fazer referéncia a Dominicé (1986) ressalta que:

O processo de formacdo esta dependente de percursos educativos, mas
nao se deixa controlar pela pedagogia. O processo de formacgéo alimenta-se
de modelos educativos, mas asfixia quando se torna demasiado "educado".
A formacdo vai e vem, avancga e recua, construindo-se num processo de
relacGo ao saber e ao conhecimento que se encontra no cerne da
identidade pessoal. (DOMINICE, 1986 apud NOVOA, 1995, p.25).

Podemos afirmar, entdo, que a formacéo de professores € a extensdo de um
processo mais amplo que envolve o desenvolvimento humano e processos de
construcdo, desconstrucdo e reconstrucdo da identidade de sujeito e, por

consequéncia, de professor.
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3.3 - Temdtica 03: Da Dimensdo Atitudinal

De acordo com Ferreira (2014, p.31) a atitude significa “maneira de se
comportar, agir ou reagir, motivada por uma disposi¢cdo interna ou por uma
circunstancia determinada; comportamento” [...]. Nesses termos, quando trazemos
para esta discussdo a dimensdo atitudinal, estamos nos referindo aos
posicionamentos dos professores participes desta pesquisa, ou seja, 0 modo como
assumiram o desfio de entrar e permanecer no curso de Pedagogia por meio do
PARFOR.

Na analise, sobre a forca motriz que os incentiva a permanecer, além dos
beneficios formativos, pelo menos seis professores destacam que é com luta que
enfrentam as adversidades e intempéries que vao surgindo ao longo da formacéo,
revelam que seguem com determinacdo, persisténcia, perseveranca, coragem,
garra, firmeza, forca, sacrificio, esperanca, fé e muita disciplina.

Ao discutir a formagéo de professores Juliane Correa dos Anjos (2013), traz
esse tema para discussao, a autora revela em seu estudo que esse processo deve
ser minucioso e contemplar uma formacéo de qualidade para que esse profissional,
haja vista que ja atua na educacao infantil, nas séries inicias, em turmas de
Educacédo de Jovens e Adultos e Multisseriadas, nas redes publicas municipais e ou
estadual, portanto esclarece a autora “A formacao [...] ndo pode servir como
compensacdo de uma formacdo inicial precaria e cheias de lacunas, e sim
aprofundar conhecimentos relacionando a pratica que o professor em servico ja
possui.” (ANJOS 2013. p, 67).

De acordo com essa autora, vale ainda ressaltar que esses professores que
ja possuem a pratica e vivenciam de perto isso na sala de aula, na formacao que é
oferecida a eles deve ser considerada essa pratica fazendo assim uma relagéo entre
a teoria e a prética, para assim estimular uma maior participacdo e interacdo, sem
desvincular os reais sentidos da formacao. (ANJOS 2013. p, 70).

Essas questdes nos levam para outra dimensdo dos desafios que esta
justamente em perceber que esses professores, além de enfrentarem as questbes
oriundas proprias do processo formativo, quais seja, volumes de leituras e atividades
condensadas em uma semana de atividade, também enfrentam questbes
relacionadas a relagdo com a propria universidade, com as secretarias de educacéo

€ com os gestores escolares.
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Para reforcar essa premissa corroboramos com os enunciados de Gatti
(2016), Minasi (2008), Libaneo (2010), Tanuri (2000) que discutem sobre formacéao
de professores e apontam que se deve ter um olhar diferenciado tanto na formagao
inicial quanto na continuada. Olhar este que agregue as intencdes em torno da
formacdo que estdo diretamente relacionadas a melhoria do ensino, como também
das questdes de ordem social, cultural e profissdo nas quais estado implicados esses

professores/alunos.

3.4 - Temdtica o4: Da Dimensdo Afetiva

Dentro do contexto da afetividade, consideramos duas possibilidades, as
afetacbes positivas se as negativas. Para isso recorremos a Sonia Eli Cabral
Rodrigues (2014) que traz a discussdo em sua tese doutoral um vasto conhecimento
a respeito dessa tematica quando agrega pensadores como Wallon (1989, 1995)
Freud (1920) Vygotsky (1984) Piaget (1977) e enuncia a “afetividade como uma
dimensao imprescindivel no desenvolvimento do ser humano que se constitui a partir
dos afetos e das relagdes afetivas [...]". (RODRIGUES 2014. p, 52). Assim, para
(CODO 2002 apud, RODRIGUES 2014, p.44) a afetividade é um:

Conjunto de fendmenos psiquicos que se manifestam sob a forma de
emocdes, sentimentos e paixdes, acompanhados sempre da impressdo de

prazer ou desprazer, de satisfacdo ou insatisfacdo, de agrado ou desagrado
de alegria ou tristeza. (CODO 2002 apud, RODRIGUES 2014, p.44).

Dessa forma, podemos esperar que no discurso dos participantes da
pesquisa, ocorram situacbes de contentamento ou de desgosto, haja vista que
dentro do fator afetividade isso pode se manifestar negativa ou positivamente e que
essa manifestacdo deve ser analisada de acordo com 0s sentidos que expressam,
conforme (ALMEIDA 2009 apud, RODRIGUES 2014, p.44) “o termo afetividade
marca a disposicdo do ser humano em afetar e ser afetado pelo mundo externo e

interno por meio das sensacoes [...] agradaveis e desagradaveis”.

Partindo desses sentidos atribuidos a afetividade, compreende-se que a vida
do ser humano esta permeada de afetividade seja ela negativa ou positiva, fazendo

parte dos relacionamentos, seja na escola no trabalho ou até mesmo quando nos
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divertimos, somos impactados por ondas de sentimentos. (RODRIGUES 2014. p.
52.)

Nesse sentido, convidamos os professores a falarem a respeito dessa
tematica, para entendermos as motivacdes e a relacdo com o curso, professores e
colegas de classe bem como dos seus ambientes de trabalho. Dentro dessa
realidade afetiva na vivéncia da formacdo surgem diversos sentimentos sobre
formacdo, destacam as amizades que construiram ao longo do curso, e também da
felicidade em poder cursar em nivel superior, além disso, enfatizam também que
durante esse processo vale muito o companheirismo a cumplicidade e o
compromisso de todos, levando a formacdo com respeito, cultivando o amor pela
profissdo docente e que nessa formacdo aprenderam a compartilhar com alegria o
prazer da formacdo, adquirindo assim, por meio da unido e da confianca o téao

sonhado nivel superior.

Superando as diferencas e dificuldades cada laco se constituem num
aprendizado, a esse respeito enfatizam que;

Prof./Aluno 23 - No decorrer do curso a turma
passou por momentos dificeis, pois nos deparamos
com professores muitos autoritdrios |...].

Prof./Aluno 29 - Tenho dificuldade em algumas
disciplinas os professores sdo atenciosos porem tem
uns que ndo estdo nem ai com os alunos.

Prof./Aluno 10 - Significou muito aprendizado; tanto
na instituicdo quanto com as experiéncias de vida

dos colegas e na vida pessoal com wmeus pares.
(marido e filhos)

Como os sentimentos podem aparecer sob duas formas negativa e positiva,
as demonstracdes nas falas acima deixam explicita a dualidade dessa manifestacao,
uma vez que essas manifestacoes se dao por parte do professor formador bem
como do professor aluno, esse movimento acontece na interacao desses pares. Seja
de prazer ou desprazer, isso acontece mediante a convivéncia. Como reforca

Rodrigues (2014) “é mediante o estabelecimento de vinculos afetivos que se



29

estabelecem muitos processos de construgcdo de conhecimento” (RODRIGUES
2014, p. 125.).

Vale lembrar, portanto, que o sentido atribuido a afetividade pelos professores
alunos, ressoa muito para o lado positivo, quando alegam sobre amor, amizade,
companheirismo, compartilhamento. A impressao negativa da manifestacéo afetiva
aparece pouco restrita quando dizem “professores autoritarios” bem como
“‘professores que nao estdo nem ai”. Destaca-se uma visdo positiva uma vez que o
conhecimento da vertente negativa na afetividade parece que surge de forma
inconsciente, ou seja, talvez para eles as manifestacbes de afeto, sao

intrinsecamente positivas, relacionado com sentimentos, como amor, amizade.

Por fim, como afirma Rodrigues 2014, “N6s [...] percebemos que n&o existe
uma unica definicdo sobre afetividade, todavia seus constructos sdo balizadores
para se compreender o fendmeno afetividade na vida dos sujeitos” (RODRIGUES
2014 p. 47).

Enfim, passamos agora depois de compreender a tematica sobre a
afetividade, dentro da visdo dos participantes da pesquisa, para uma dimenséao tao
importante quanto as demais, uma vez que a dimensao a qual trataremos a seguir
perpassa por uma orbita que gira em torno de todo movimento seja profissional,

social, ou individual.

A ética se configura como elemento balizador, que organiza e modela a vida
em sociedade, nos ambientes publicos ou particulares, de trabalho ou lazer, como
uma rede de protecdo, que apara tudo que possa ferir o sujeito da sociedade, o

cidadao.

3.5 - TEMATICA 05: DA DIMENSAO ETICA

A ética surge dentro de um processo filoséfico imbuido de significados que
devem estar atrelado as agbes dos homens, para Eduardo C. B. Bittar (2007) “é
como um saber que se verte e se direciona para 0 comportamento que se deve
definir e divisar conceitualmente o que seja de fato a ética”. Para este autor néo se
deve separar a ética da acdo humana, uma vez que a ética encontra seu terreno

fértil nesse contexto do humano, ainda de acordo com o autor, “o fino equilibrio
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sobre a modulacdo e a dosagem dos comportamentos no plano da acéo importa a
ética.” (BITTAR, 2007, p. 3).

Ainda no cenario de significacdo da ética, Bittar (2007) defende que “uma
unica atitude nao traduz a ética de uma pessoa”. Nesse sentido, arrasta a ética ao
cenario da educacdo e aponta Paulo Freire (1996) afirmando que “educar é
substancialmente formar” para tanto faz relacdo com a educacao que se educado o
ser humano dentro de suas ag¢les, pode trabalhar, pensar, aprender e ensinar,
enfim, comportar-se, avaliar. Exercendo, assim, e vivendo uma formacéao ética.

Dentro da Gtica profissional pensaremos as definicdes acima relacionando as
falas dos professores/alunos que participaram dessa pesquisa a fim de extrairmos
essa visdo acerca de sua formacao e até onde implica essa relacdo, seja na questéao
de vinculo com instituicdo, bem como a relacdo com seus pares durante a formacéo
dentro e fora da sala de aula, observando também a transformacéo que a formacao
em pedagogia proporcionada através do PARFOR, pode influenciar no modo de vida
desses professores, na sua vida pessoal, coletiva e profissional. Portanto, tomamos
as observacdes dos professores/alunos, e nesse sentido chegamos, a assertivas
gue comungam a diversas atitudes, diante dessa discussado, os professores/alunos
participantes dessa pesquisa destacaram pelo menos sete vezes 0 termo
compromisso no que diz respeito & tematica de analise, bem como o termo
responsabilidade que aparece cinco vezes precedido pelo termo dedicacdo que é
mencionado quatro vezes.

Depreende-se desses termos o teor rigoroso e comprometido da ética na
formacdo docente que pautados no compromisso e na responsabilidade e com
dedicacdo encaram a formacdo com forca de vontade sem desprender-se dos
objetivos, sempre levando em consideracdo que a profissdo docente pode

transformar suas vidas e a vida de seus alunos.

Prof./Aluno 06 - A falta de comprometimento, de
humanismo para alguns; assim como o didlogo.

Prof./Aluno 10 - Em tudo, existe uma professora que
existia antes do curso e outra professora que existe

agora.

Em uma pesquisa feita por Gatti 2011, sobre as politicas para formacdo de

professores com o objetivo de “esclarecer [...] aspectos do desenvolvimento de
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acOes em territério, na direcdo da formacao continuada de docentes em exercicio na
educacdo basica, [...] e as iniciativas de valorizagdo do trabalho do (a) professor
(@),[...]’, nas analises da autora sobre o curso “ndo foram encontradas acodes
formativas voltadas a fortalecer a postura ética ou o profissionalismo docente, a
responsabilidade pelo coletivo e o exercicio da cidadania (GATTI 2011, p. 179). E
evidente que ndo podemos generalizar, todavia, h4 que se ficar atento a esse
movimento, para ndo incorrermos para uma formacao deficitaria.

Gatti (2009) menciona o que podemos demarcar como a entrada da ética

para a formacao de professores, esta autora ressalta que a partir da:

[...] criagdo da UNESCO, em 1945, o desafio da profissionalizacdo docente,
sobretudo da educacgdo bésica, vem se constituindo como um dos mais
importantes na agenda mundial de prioridades da Organizacdo em
decorréncia da importancia do professor para assegurar uma educacao de
qualidade para todos, tanto no plano cognitivo quanto na dimenséao
humanista e ética dessa profissao. (GATTI, 2009, p. 7).

Dentro da amplitude de significacbes da ética, embasados na fala de Bittar
(2007), depreendemos que esse movimento de comportamento e acdo humana no
processo formativo, seja inicial ou continuo, deve sempre estar pautado no contexto
da ética, uma vez gque esta atua como reguladora de acdes, inibindo ou desinibindo,
acoes em beneficio da formacéo. Fazendo alusédo ao contexto da profissdo docente
Gatti (2008) enfatiza que:

O reconhecimento da profissionalizagdo do ensino, as discussdes em torno
da formacdo inicial e, especialmente, da formagdo continuada dos
professores, vém sendo pautados por esse enfoque das relagcbes entre
saberes profissionais e trabalho. No entanto, nem sempre 0s processos

formativos em servico, na educagdo continuada, atingem seus propésitos.
(GATTI, 2008, p.169).

Como ja explicitamos em outros paragrafos, assim como as manifestacdes de
afetividade e os rumos da ética, esse movimento de positividade e negatividade
permeia também a educacdo, uma vez que esta é uma das manifestacbes da agéo
humana, portanto, cabe aos responsaveis pelos cursos e instituicdes, fazer a
adaptacao curricular do curso para as necessidades dos alunos, com visao direta no

que do processo, do quem e para quem formamos.
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Assim, passamos discutir a tematica que diz respeito a dimensdo da
formacéo, onde observaremos na fala dos professores /alunos seus anseios sobre a
formacdo e também a visdo que possuem sobre essa temética, como um antes e

depois do curso, no agora como s&o e como encaram a profissdo docente.

3.6 - TEMATICA 06: DA DIMENSAO DA FORMACAO

Considerando os postulados de Gatti 2010, Minasi 2008, Tanuri, 2000, Anjos
2013, Libaneo 2010, dentre outros quando discutem sofre formacao docente, estes
autores nos dao o suporte necessario para compreendermos através da Associacao
Livre de Palavras, o que esses professores nos dizem sobre esse processo
formativo, sabemos que mesmo com todos 0s entraves que permeiam o caminho na
formacao, esses professores/alunos, como ja esclarecemos em paragrafos acima,
possuem uma Visao representativa acerca de suas formacdes e das implicacdes que
esta Ilhes imputa, para si e também a sociedade bem como aos alunos que serdo

formados por estes que estdo em formacdo em servico.

Utilizando da visdo de Gatti (2010) a formacdo docente sempre esteve
permeada por lutas de reconhecimento e sustentacdo, para assim assumir um lugar
de destaque na sociedade haja vista que a categoria, teve seu inicio jA desmerecido,
como postula Branddo (2006) quando afirma que a profissao professor/pedagogo ja
surgiu como escravo, tutores de criangas, no entanto cabe ressaltar que mesmo com
essas intempéries, € de fundamental importadncia a presenca e acdo desse
profissional na esfera educativa, visto que este através da sua formacdo e
compromisso com a educacdo possui 0 poder transformador, capaz de afetar
positiva ou negativamente os alunos e a sociedade como um todo. Nesse sentido,
Gatti (2016) nos mostra que:

A educacdo — enquanto pensamento, ato e trabalho - estd imersa na
cultura, em estilos de vida, e ndo se acha apenas vinculada as ciéncias. A
educacdo formal coloca-se, com seu modo de existir no social, em
ambientes escolares e similares, organizada em torno de processos de
construcdo e utilizacdo dos significados que conectam o homem com a
cultura onde se insere, e com suas imagens, com significados ndo soé
gerais, mas, locais e particulares, ou seja, com significados que se fazem
publicos e compartilhados, mas, cujo sentido se cria nas relacbes que

mediam seu modo de estar nos ambientes e com as pessoas que ai estao.
(GATTI, 2016, p. 163).
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Cabe dentro dessa discussdo ressaltar que o papel do professor é
imprescindivel dentro de qualquer esfera que se paute na educacao, deve-se levar
em consideracdo que atualmente a formacéo de professores, tem sofrido impactos
que precisam ser recuperados, uma vez que estes professores estardo a frente nas
ministracfes de aulas, e como afirma Gatti.

O professor néo é descartavel, nem substituivel, pois, quando bem formado,
ele detém um saber que alia conhecimento e conteldos a didatica e as
condi¢cdes de aprendizagem para segmentos diferenciados. Educacéo para

se ser humano se faz em relagdes humanas proficuas. (GATTI, 2016, p.
164).

Por isso a formacdo de professores precisa de uma visibilidade maior, ndo
que ndo avangcamos nesses ultimos anos, mas 0 que as pesquisas apontam nao sao
resultados tdo animadores (GATTI 2016). Para reforcar essa afirmacao, vejamos o
gue Gatti (2016, p.166) diz a respeito:

Mesmo com avangos a partir de programas desenvolvidos na Ultima
década, a questdo da formacgdo dos professores tem sido um grande
desafio para as politicas governamentais, e um desafio que se encontra
também nas préaticas formativas das instituicbes que os formam. Nas
instituicbes formadoras, de modo geral, o cenério das condi¢cbes de
formagdo dos professores ndo é animador pelos dados obtidos em
inimeros estudos e pelo préprio desempenho dos sistemas e niveis de

ensino, revelado por varios processos de avaliagdo ampla ou de pesquisas
regionais ou locais. (GATTI, 2008, p.169).

Portanto compreendemos e corroboramos com essas assertivas, de fato a
formacdo de professores necessita de reparos, é sabido que historicamente a
formacdo sofre em decorréncia de diversos fatores que circundam desde os
processos formativos até as questdes salariais. No entanto nesse sentido Gatti
(2009) aponta que para “reverter um quadro de formacdo inadequada nédo é
processo para um dia ou alguns meses, mas para décadas”. Para tanto, como ja foi
explicitado em paragrafos acima a respeito de programa para formagao em servico,
nessa pesquisa estamos trabalhando com o PARFOR, que vem contribuindo nesse
processo, no entanto Gatti (2009) fazendo alusdo a formacéo “Nao se faz milagres
com a formacdo humana mesmo com toda a tecnologia disponivel. Ndo da para
implantar um chip de sabedoria no homem. Esta tem que ser desenvolvida em longo

processo de maturagao” (GATTI, 2009).
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E por isso que € importante uma grade curricular que atenda as
especificidades de cada regido, levando em conta todos os aspectos, seja cultural
ou social, bem como os de ordem orcamentaria. E evidente que o exercicio da
profissdo docente ndo € muito promissor, ainda mais quando se fala das series

iniciais, como observa Gatti (2009).

Quanto as condi¢cdes de trabalho oferecidas ao professorado, podemos
dizer que, na maioria dos casos o salario é relativamente baixo e quase néo
h& perspectivas de se agregar mais valor a ele durante os anos de exercicio
profissional. A carreira ndo se mostra compensatoria. (GATTI, 2016, p.167).

Dentro desse contexto, da ndo valorizagcdo do professorado, enfrentar esse
desafio da formacéo que traz em seu bojo uma infinidade de intempéries das mais
diversas ordens, significa abracar um sonho de credibilidade a educacéo, seja por
motivos pessoais ou até mesmo de possibilidades, e ou facilidade dentro de certa
Otica, que ndo podemos dizer que seja de acesso nem de permanéncia, até porque

ja observamos que a realidade ndo soa tdo bem quanto se aparenta ser.

Para tentar minimizar esses contrastes relativos a formagcdo e a carreira
docente sdo aplicadas algumas politicas de incentivo, isso acontece com diferencas

regionais e até mesmo estaduais, nesse sentido Gatti (2016) enfatiza:

Ha estados ou municipios onde se colocam diferenciais nestes salarios,
ainda assim, sdo muito pequenos e alteram muito pouco sua condicdo de
remuneracdo. Isto acumula desestimulo, a ndo ser onde as condi¢des de
pauperizac@o da populagdo é tal que mesmo uma pequena remuneracgao se
constitui em fator importante. (Gatti 2016, p.167).

Passaremos agora a ver dentro da visdo dos participantes da pesquisa seus
anseios e aspiragdes quanto ao curso e sua formacdo de modo geral. Estes
ressaltam a formacdo como o canal por onde se adquire conhecimento, esse termo
€ citado pelo menos oito vezes, seguido por aprendizagem e aprender.
Desvelaremos mais adiante sobre esses termos e outros que sdo apontados pelos

professores acerca da formagéo.

Em uma pesquisa realizada por (Gatti et al., 2008, v. 1 e 2; Gatti & Nunes,
2009) sobre as condicdes e ofertas do curso de pedagogia, esses autores discutem
sobre as caracteristicas do curso, bem como dos licenciandos e suas condi¢des de
profissionalidade, onde foi utilizado 71 cursos, que deram origem a 3.513 disciplinas

sendo 3.107 obrigatérias e 406 optativas, a esse respeito apontam:
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Chama a atencdo o fato de que apenas 3,4% das disciplinas ofertadas
referem-se a “Didatica Geral”. O grupo “Didaticas Especificas, Metodologias
e Praticas de Ensino” (o “como” ensinar) representa 20,7% do conjunto, e
apenas 7,5% das disciplinas sdo destinadas aos conteldos a serem
ensinados nas séries iniciais do ensino fundamental, ou seja, ao “o que”
ensinar. Esse dado torna evidente como os conteddos especificos das
disciplinas a serem ministradas em sala de aula ndo sdo objeto dos cursos
de formacéo inicial do professor. (GATTI et al., 2008, V. 1 E 2; GATTI &
NUNES, 2009, p. 1368).

Ainda dentro da pesquisa citada acima, 0s autores trazem uma discussao
concernente as ementas dos cursos para terem uma visdo ainda mais acurada
sobre a formagao de professores das series iniciais, dentre as ementas avaliadas

concluem que:

O estudo das ementas das disciplinas revela, antes de tudo, maior
preocupagdo com o oferecimento de teorias politicas, sociol6gicas e
psicoldgicas para a contextualizacdo dos desafios do trabalho nesse nivel e
nessas modalidades de ensino. Isto é importante para o trabalho consciente
do professor, mas nao suficiente para suas atividades de ensino. (GATTI et
al., 2008, V. 1 E 2; GATTI & NUNES, 2009, p. 1370).

Para esses autores a formacdo de professores, ainda que dedicada a esse

processo, anda longe de ser um modelo que representa a realidade vivida pelos

professores que estdo no dia a dia das salas de aula, para sanar com esse déficit os

autores defendem que:

A formacgédo de professores profissionais para a educacdo basica tem que
partir de seu campo de pratica e agregar a este 0s conhecimentos
necessarios selecionados como valorosos, em seus fundamentos e com as
media¢Oes didaticas necessarias, sobretudo por se tratar de formacao para
o trabalho educacional com criangas e adolescentes. (GATTI et al., 2008, V.
1 E 2; GATTI & NUNES, 2009, p. 1375).

Dentro dessa perspectiva da formacédo, os sentidos atribuidos a ela pelos

professores/alunos

passeiam por termos como, conhecimento,

aprendizagem/aprender/aprendizado, outras nomenclaturas para se referirem a

formacao, pauta-se no desenvolvimento, crescimento, sabedoria. Dentro dessa linha

de raciocinio continuam e enfatizam termos como transformagédo cultural,

qualificacédo, capacitacdo, multiplos saberes, educacdo, mestrado, pratica, Teorias,

profissionalismo,

oportunidade,

amadurecimento, inovacdo, renovacdo, avancgo, atitudes,

experiéncia, maturacdo, criticidade, emancipagdo, humanismo,

humanizar, nova visao, orgulho.
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Na visdo desses professore/alunos, a formacédo percorre uma amplitude
imensuravel, é possivel perceber essa relacdo na quantidade de termos elencados
sobre a formagédo. E interessante perceber que a educagio torna-se uma porta de
acesso a outros niveis de ser e estar na sociedade. Sobre esse processo formativo
colocando as disciplinas e os professores formadores em evidéncia tém-se as

seguintes afirmativas:

Prof./Aluno o9 - As disciplinas sdo bem elaboradas
com professores a maioria bem preparados. Mais
alguns precisam melhorar suas metodologias que
pela falta dessa renovacdo algumas disciplinas ndo
tiveram significados, tornando-se cansativo sem
relacdo com a nossa pratica.

Prof./Aluno 39 - Quanto ds disciplinas, vejo que hd
um grande desafio que é em relagdo do tempo, pois o
tempo é muito curto para ministrar as disciplinas.
Em velacdo, aos professores nem todos sdo iguaris,
porém todos fazem sua parte.

Prof./Aluno 24 - Com relacdo ds disciplinas por que
sdo muito rdpidas temos que fazer muitos trabalhos
ao mesmo tempo.

Prof./Aluno o5 - Falta de laboratério para
pesquisar.

Continuando nessa perspectiva da visdo desses professore/alunos, sobre as
relacbes da formacdo e sua aplicacdo no seu trabalho como docente, enfrentando
as salas de aulas e os mais diversos contextos de seus alunos, apontam nos seus
discursos que essa formacao tem contribuido para vivenciar esse processo, vejamos

na fala deles os seus posicionamentos:

Prof./Aluno o1 - Sim por que aprimorou mais
conhecimento em sala de aula, e profissionalmente.
Prof./Aluno 06 - Sim. Quando cursei disciplinas que
retratava a alfabetizacdo, obtive grandes avangos e
com isso melhorei em minha pratica.

Trof./ﬂl[uno o7 - Sim. Pois vivenciei intensamente as
disciplinas que vieram aprimorar minha pratica.
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Acredito que minhas atitudes, meus conhecimentos
se tornaram mais profundos ao estar no curso.
Prof./Aluno o9 - Sim. Essa graduacdo de Pedagogia
foi uma das formacédes mais significativa, porque
através dela pude aprimorar a minha pratica
docente, meu potencial na compreensdo da realidade
da minha escola, dos meus alunos e da minha
comunidade. Atraveés das disciplinas, da postura dos
professores e apoio de toda coordenacdo.

Prof./Aluno 10 - Sim. Trazendo leis que antes
desconhecia, aprimorando formacdes sobre o ser
professor, atualidades, autores excelentes, textos
maravilhosos, analise de [ivros e respeito mituo no
ambiente de trabalho.

Prof./Aluno 17 - Sim. As discussdes promovidas
durante as disciplinas suscitam questdes que fazem
parte do cotidiano escolar e, portanto da realidade
de nossas salas de aula.

Prof./Aluno 19 - Sim. Na minha pratica profissional
antes de ter contato ao curso de pedagogia ndo havia
muita teoria, isso se atribuiu c[epois que tive contato
com maravilhosos professores na UFPA no curso de
pedagogia. Através dele que hoje posso dizer que
meu trabalho passou estd fundamentado com base
em determinados autores.

Prof./Aluno 25 - Com as disciplinas administradas
pelos professores aprendi a analisar um (ivro
diddtico e reconhecer teorias e curriculos, avaliacdo
e demais conteudos vrelacionados d educacdo.
Facilitando em minhas praticas pedagdgicas.

Pela formacao os professores segundo Libaneo (2001, p.13-14) melhoram a

sua atuacdo profissional, isso porque permite ao professor assumir as rédeas de

processos pedagogicos que estdo diretamente relacionados com o desenvolvimento

da sua carreira que permite ampliar as suas qualidades “qualidades humanas,

profissionais [...] e de compromisso com a transformacéo da sociedade em que se

vive [...]".
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Nesse sentido, a formacdo nos permite assumir o entendimento de que a
formacdo deve ser um substrato de um projeto de educacdo que reconhece uma
relacdo indissociavel entre “a pratica realizada pelos docentes no cotidiano da
escola [e] conhecimento que provém das pesquisas realizadas na Universidade, de
modo a articular teoria e pratica na formacdo e na construcdo do conhecimento
profissional do professor” (MOREIRA E CANDAU, 2005, p. 23).

Desde a LDB de 1996 até os documentos oficiais mais recentes vemos que a
formacao € colocada como um dos vetores do processo educativo e ela é assumida
como principio fundamental para que se atenda “aos objetivos dos diferentes niveis
e modalidades de ensino e as caracteristicas de cada fase do desenvolvimento do
educando, tera como fundamentos” (BRASIL, 2016).

Trouxemos o contetdo advindo dos discursos dos professores para falarmos
a respeito da relacdo que estes estabelecem com a coordenacdo, dentro dessa
perspectiva da formacédo e também sobre os problemas que circundam o processo
formativo dentro desse quesito, coordenagao/aluno, aluno/coordenacdo. O que
ganha destague além do espaco fisico estrutural que sdo locados para realizagédo
das aulas, o lancamento dos conceitos e o distanciamento da coordenacdo com
esses professores/alunos, sao entraves que segundo o0s professores que
participaram desta pesquisa constituem grandes desafios em sua formacao
académica por meio do PARFOR.

Eles destacam que a coordenacéo deveria ter o mesmo olhar que olham para
as turmas regulares, por serem de outra modalidade sentem-se excluidos e a parte

da vivencia da faculdade. Isso fica evidente quando dizem:

Prof./Aluno 39 - Em velacdo d coordenacdo da
universidade PARFOR um dos desafios enfrentados
é a questdo do espago, isso me deixa triste, pois ainda
que ndo tivesse espaco ma propria universidade, a
coordenacdo poderia acolher os graduandos
universitdarios do PARFOR, em um espaco melhor.
Prof./Aluno 26 - Falta de vrecursos, espacos
apropriados, acesso d internet. Na minha modesta
opinido no que desrespeito a instituicdo o que deixou
a desejar é a questdo do espaco onde nos colocam
para estudar que muitas vezes ndo tem estrutura
nenhuma.
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Prof./Aluno o4 - Falta de lancamento dos conceitos.
Prof./Aluno o5 - O distanciamento da coordenacdo
em algumas situacoes e o levantamento dos mossos
conceitos.

Prof./Aluno 06 - Um entrave grande quanto a isso é
o distanciamento, e muitas vezes a auséncia.
Prof./Aluno o7 - O distanciamento por vezes ser
necessdario que a mesma Se faca mais presente e
aposta a resolver problemas simples e que, no
entanto, é adiado. Ex: lancamento de conceito.

Se considerarmos que o processo de formacao inicial esta condicionado a
trés fases, a saber: entrada no Ensino Superior, conclusdo do Curso e Certificacdo
de conclusédo, teremos a possibilidade de construir um raciocinio em relacdo ao
modo como a universidade operacionaliza a sua acdo em relacdo ao Ultimo
momento do processo de formacdo. N&o foram raras as posturas de indignacao
entre os alunos por se sentirem silenciados em relacdo aos encaminhamentos de
ordem administrativas e 0 quanto essas a¢des ou a auséncia delas implicam a
possibilidade de valorizagdo profissional desses professores, a exemplo da
gratificacéo pela titulacao.

No nosso entendimento, o fator decisivo em relacdo aos problemas que tem
se avolumado em relacdo a conclusdo do curso, outorga de grau e emissdo de
documentacdo estd na centralizacdo dos servigcos referentes as questdes de
alimentacédo do sistema.

Se a Universidade Federal do Par4 assume como um de seus principios a
autonomia dos Campus Universitarios, e ela assume, logo deveria garantir a essas
unidades e subunidades a legitimidade para realizar essas acbes e ao final
promover o didlogo necessario com o CIAC para finalizar o processo de
integralizacdo que gera os encaminhamentos para outorga de grau.

Essas reflexdes sdo necessarias haja vista que existem casos nos quais 0s
alunos aguardam mais de um ano para fechar o ciclo apos ter finalizado a dltima
disciplina do curriculo do curso.

Dando continuidade ao enfrentamento da formacdo, destacaremos nesse
momento a visdo dos participantes da pesquisa em relacdo as demandas que

surgiram ao longo do curso e se estas foram atendidas junto a coordenacao,
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destacam que os desafios encontrados em relacdo as demandas que surgiram ao
longo da formacdo e como a coordenacdo encarou essa realidade, para esses
professores/alunos, isso se caracteriza como algo negativo uma vez que a relagao
com a coordenacao, declarada por eles como ausente, nesse quesito de resolugcao
de problemas, definem como:

Prof./Aluno o7 - Foi solicitado onibus para aula

passeio - ndo foi atendido. O lancamento de
conceitos, que jd foi muito solicitado e ainda ndo foi
correspondido.

Prof./Aluno 08 - Os conceitos do 1° semestre e pedido
do onibus para aula passeio, ndo foram atendidos.
Prof./Aluno 11 - Lancamentos de conceitos dos
primeiros semestres, disponibilidade de transporte
na disciplina Historia da Amazonia. Em outros
momentos o onibus foi solicitado, mais assim com as
outras demandas listadas, ndo foram atendidas.
Prof./Aluno 17 - Varias demandas foram
levantadas, mas as que persistem até hoje sdo os
conceitos que ainda ndo foram lancados no SIGAA e
as acomodacoes (escola) que frequentemente muda de
local sem, no entanto, melhorar.

Prof./Aluno 39 - As demandas levantadas foram em
relacdo aos mateviais diddticos, estrutura, enfim os
alunos do PARFOR sempre ficam de uma escola e
outra e essas demandas ndo foram atendidas.
Prof./Aluno o5 - Os conceitos do 1° semestre e
transporte para aula passeio e ndo foram atendidas.

Pode-se constatar que as demandas levantadas em sua maioria dizem
respeito a ordem técnica uma vez que o que, mas se evidencia € a questao da
aquisicao de 6nibus para “aulas passeio” onde teriam que se deslocarem para outro
ambiente, deixando assim uma frustracdo nesses professores por ndo terem o
pedido atendido e a aula realizada. Outro problema recorrente diz respeito ao
lancamento dos conceitos no sistema SIGAA, dizem que o problema demora muito

para ser atendido, perpassando semestres sem saberem seus conceitos avaliativos.
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Dentro da perspectiva formativa embora exista uma ligacédo intrincada entre
cada professor e sua formacéo, pode se perceber que ao longo do curso criaram
relacbes e acreditam que por meio dessa formacéo subsidiardo de conhecimento
suas vidas em todos os sentidos, cada professor demonstra uma satisfacdo em
relacdo ao curso e vé nele a oportunidade de mudanca de vida, participar dessa

formacéo passa ser:

Prof./Aluno o5 - ‘Uma realiza¢do profissional e uma
melhoria na minha vida profissional.

Prof./Aluno 11 - Base para enriquecer e subsidiar
minhas prdticas, pois a 1* graduacdo (Educacdo
Fisica) ndo me deu o aparato necessdario para lidar
com os desafios da arte de educar.

Prof./Aluno 12 - Veio mostrar, que antes de qualquer
graduacdo deveria existiv primeiro a pedagogia, pois
é dela que mos mostra a verdadeira missdo do
ensinar.

Prof./Aluno 16 - A pedagogia é a base para sermos
professores das series inicias, aléem de tudo tenho
orgulho de ser académica pelo PARFOR. E na minha
profissdo de professora ja mudei bastante minhas
metodologias através deste.

Prof./Aluno 18 - A pedagogia por meio do PARFOR
é oportunidade unica para ampliar os meus
conhecimentos.

Seguiremos para a Ultima tematica de analise dessa pesquisa, que ndo se
esgota nessa discussdo onde buscamos analisar como se constituem as
representacbes sociais de graduandos do Curso de Licenciatura em
Pedagogia/PARFOR-UFPA, Campus Castanhal sobre sua formacéo e os desafios

para vivenciar o processo de formacao.

3.7 - TEMATICA 07: DA DIMENSAO PROJETIVA



42

Dentro dessa tematica elencaremos os temas relativos a faculdade, o curso, a
relacdo com a coordenacdo bem como os professores, as disciplinas, as demandas
que surgiram durante esse processo. Ressaltaremos também sobre os impactos da
formacgéo, se faz relacdo com o contexto profissional, se mantém relagdo com a
realidade profissional e o que marcou durante esse processo, quais aspectos vale
considerar a respeito do PARFOR, da pedagogia e do movimento formativo como
um todo e também sobre a tematica projetiva, o que dessa formacdo para a vida
desses professores/alunos, as condi¢des atuais e posteriores.

As projecOes séo, na verdade segundo Nascimento (2013, p.87) “aspiragoes,
desejos de realizacdes, que se projetam para o futuro como uma visdo antecipatoria
de acontecimentos, cuja base reside em uma realidade construida na intersecao das
relagdes que o sujeito estabelece com o mundo” (NASCIMENTO, 2013, p.87), o que
implica em assumi-las ndo “como resultado de um calculo matematico,
estrategicamente elaborado, ou de um processo linear, como esta presente no
senso comum”. (SCHUTZ, 1979 apud LEAO, DAYRELL e REIS, 2011, p.5).

Por projetiva tomaremos ainda a definicdo de Ferreira (2014) que traz o
sentido de projetar, uma visao para frente, o que se espera, 0 que se almeja, dentro
dessa concepcao que estamos tratando nessa tematica de analise, buscou-se
compreender a visao projetiva dos professores alunos acerca de sua formacao em

pedagogia pelo PARFOR.

Termos como vitoria e conquista marcam a discussao sobre a questdo da
tematica projetiva, por estarem cursando e serem profissionais em servico, alcancar
o término do curso diante de tantas lutas como eles mesmos destacaram e como
podemos observar nos autores que nos embasam nas discussfes, realmente, o
termo vitéria e conquista, soa como um suporte primordial na conclusdo desse
processo.

Os termos que discutiremos agora sao inteiramente ligados & formacéao
dentro de todas as caracteristicas jA& mencionadas sobre a formacdo em servico,
construcdo e superagao, para esses professores alunos formam um conjunto que
apoiardo suas vidas cotidianamente, construir uma carreira como profissional da
educacao diante da sociedade em que estédo inseridos esses professores, precisao

da superacao diaria.
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E como enfatizam em outro termo que optamos para deixar por ultimo nesse
paragrafo, mudanca. O sentido de mudanca empregado pelos participantes da
pesquisa esta relacionado tanto no contexto pessoal quanto profissional, uma vez
que mudancas acontecem desde 0 ingresso no curso, rotinas, atitudes e ética.

Sobre suas formacgfes, relatam que agora se sentem capazes de atuarem
como pesquisadores, e bons profissionais da educacdo e que isso mudou suas
vidas que antes possuiam uma visdo e agora se sentem transformados pela
pedagogia, projetam sonhos de desenvolvimento profissional como nunca, pois
antes atuavam de forma deficitaria e a pedagogia agora contribui das praticas

pedagogicas a vida pessoal e em conjunto, dentro dessa perspectiva o curso:

Prof./Aluno o5 - Contribuiu para wma nova visdo de
teorias, de curriculos, de aprendizagem.

Prof./Aluno o3 - Nas prdticas pedagdgicas e as
melhorias das metodologias.

Prof./Aluno o9 - Contribuiu como académico a ser
pesquisadora, desenvolver o meu potencial a
melhorar as wmetodologias ma sala de aula.
Contribuiu ainda na wminha formag¢do humana,
moral, ética.

Prof./Aluno 14 - Contribuiu para que eu me tornasse
uma pessoa mais capacitada com conhecimentos
novos que irdo me ajudar em minha vida
profissional e social.

Prof./Aluno 15 - Na minha maneira de pensar e agir
principalmente nas minhas agées pedagdgicas.
Prof./Aluno 20 - Contribuiu muito para aquilo que
desejo construir ainda como professora, por mais que
precise desconstruir. Parva realmente me perceber e
contribuir a partir das minhas praticas.

Prof./Aluno 21 - Contribuiu para aprimovar meus
conhecimentos, e a partir de entdo levar para a
prdtica o que aprendo. PARFOR é oportunidade.
Prof./Aluno 26 - Contribuiu em todos os sentidos.
Como melhorar a pratica pedagdgica, ser
pesquisador, critico, etc.
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Prof./Aluno 27 - Sair da mesmice e buscar novos
métodos de ensinar e aprender [levando em
consideracdo que os educandos é parte de um
sistema.

Na visdo de Anjos (2013) a maioria dos professores em formacéo,
principalmente os que estdo em servigo sdo vistos como quem precisa assimilar
conhecimentos ja produzidos, sem pelo menos ter a oportunidade de criar, haja
vista que esses profissionais possuem um vasto conhecimento pratico de suas
funcdes, para tanto a autora defende que essa formacédo deve lhes proporcionar
mudanca de pensamentos. Estes sdo capazes de assumirem a formacao e projetar
nela uma visdo transformadora de todo seu contexto, dentro ou fora da escola.
(ANJOS, 2013).

Como podemos observar durante toda a construcdo dessa pesquisa, ficaram
evidente muitos contrastes em relacdo a formacdo de professores que atuam nas
séries iniciais, percorremos dentro desse sentido uma jornada para entendermos 0s
percalcos que ocorrem dentro desse processo e pode-se observar que, nem sempre
o legal acontece no real. Historicamente a formacéo esta imbuida de entraves que
de certa forma tem feito com que a categoria abra as vistas para recorrer a uma

melhoria significativa dentro do quesito formagéao.

Trilhar esse caminho nos abre a visdo para compreendermos 0 que esta por
tras desse processo, desde as promulgacdes de grande relevancia na area da

educacdo bem como dos interesses voltados para essa categoria.

Na intencé&o de sempre melhorar, fazer jus para o que foi chamado a exercer
dentro da educacéo seja dentro ou fora da sala de aula, formal ou ndo formal. Esse
embate de lutas sempre serd travado. Iniciar um curso de graduacdo é um desejo de
muitas pessoas, porem no cenario do nosso Estado, onde conforme as pesquisas
académicas sobre esses aspectos nos confirmam, que existem grandes déficits e

desafios a serem superados, implica em entra sabendo que néo sera facil.
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IV - CONSIDERACOES FINAIS

Como aluno e pesquisador da formagédo de professores, cabe esse olhar
critico que embasado nos referencias tedricos utilizados nas discussdes acima, ndo
deixam duvidas que esse processo esteja apenas comecando e que precisamos sim
de incentivos, haja vista que dentro dessa sociedade capitalista de interesses
proprios, vivenciar um processo formativo perpassa uma vida de lutas e embates

que somente quem vive é capaz de compreender.

De maneira geral, de fato, a formacdo de professores necessita de olhares
voltados a essa realidade em especial aos professores que estdo sendo formados
em servico, podemos observar que estes carregam uma carga pesada, pois mesmo
em servico precisam da atualizacdo da formacao para continuar atuando nas redes

de ensino.

As politicas que regulamentam esse modelo de formacdo deveriam atentar
para os problemas enfrentados por esses professore em formacéo em servico. Haja
vista que a maioria desses alunos necessitam se locomoverem de seus municipios
até a faculdade onde é oferecido o curso e como ja dissemos, um dos fatores que
prejudicam esse processo é o de ordem orcamentaria, nesse caso o auxilio deveria
ser ampliado. Sabemos que had uma desvalorizacdo do profissional da educacéo,
nesse sentido fica evidente que este durante esse periodo de formacéo gasta muito

com transporte e alimentacdo bem como com materiais didaticos.

Poder ver na pratica os relatos, acontecimentos, lutas e embates desse
profissional em formac&o, nos leva a questionar se realmente sera alcancado o
objetivo do Programa de formacdo. Ressaltando que os participantes dessa
pesquisa consistem de pessoas das diversas licenciaturas, e podemos constatar que
a formacéo oferecida conforme os relatos dos participantes da pesquisa realmente
trouxeram uma melhoria nas praticas pedagdgicas, na vivencia dentro e fora da sala

de aula.

Compreender e abracar a causa da formacgao de professores, acreditamos ser
essa uma das causas que podem fortalecer o processo de formacao. Nao adiantam
selecionar professores para participarem dos cursos, as secretarias e os demais

envolvidos no processo devem ater-se as demandas que se fizerem necesséarias. O
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ambiente de realizacdo e a coordenacdo devem amparar e dar suporte para a

formacdo.

Em relacdo a pesquisa realizada que teve como objetivo analisar como se
constituem as representacdes sociais de graduandos do Curso de Licenciatura em
Pedagogia/PARFOR-UFPA, Campus Castanhal sobre sua formacéo e os desafios
para vivenciar o processo de formacao, verificamos que com base nos dados
apresentados por meio das sete tematicas a formacgéo € atravessada por situagcdes
de lutas e desafios dentro da questdo socio institucional. Esses profissionais
enfrentam problemas de diversas ordens, porém os de carater orcamentario foram
0s mais destacados, relacionado ao transporte, alimentacéo e aquisicdo de material,
revelando nas entrelinhas que esse desafio perpassa cada um deles, em alguns

casos com maiores incidéncias.

Na sequéncia dos resultados sobre o acesso ao curso, percebemos que 0s
professores/alunos veem no PARFOR a oportunidade de crescimento profissional,
durante essa formacdo destacam que através dos profissionais capacitados, do
tratamento recebido na formacédo e oportunidade de cursar um curso que nao tinham
condi¢cbOes de pagar, para esses professores 0 acesso a essa formagao consiste em
oportunidades, que antes do PARFOR nao encontrariam em outro lugar.

Dentro da perspectiva atitudinal como forca motriz que 0s incentiva a
permanecerem, além dos beneficios formativos, ancorados na fala dos professores
dizem que é com luta que enfrentam as adversidades e intempéries que vao
surgindo ao longo da formacdo, revelam que seguem com determinacao,
persisténcia, perseveranca, coragem, garra, firmeza, forca, sacrificio, esperanca, fé
e muita disciplina.

Na quarta tematica de analise onde destacamos o fator afetividade
depreendemos de um misto de sentimentos que agregam valores & formacéo,
destacando as amizades e uma vivencia arraigada no amor pela docéncia,
embasados no modelo da formagéo recebida, constroem uma vida a cada dia do
curso.

Outro fator bastante presente a relagdo que compdem a quinta tematica
analitica diz respeito a ética, nesses termos ganha destaque o teor rigoroso e

comprometido da ética na formacado docente que pautados no compromisso e na
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responsabilidade e com dedicacdo encaram a formacdo com forca de vontade
alegando sempre a conquista dos objetivos, levando em consideracdo que a

profissdo docente pode transformar suas vidas e a vida de seus alunos.

Sobre a formacdo, a visdo que prevalece é que a formagdo percorre uma
amplitude imensuravel, ddo destaque as diversas posi¢cdes que a educacdo ocupa
na vida do ser humano como um todo, gerando conhecimento, aprendizagem,
termos como transformacao cultural, qualificacdo, capacitacdo, multiplos saberes,
educacado, mestrado, pratica, Teorias, profissionalismo, amadurecimento, inovacao,
renovagdo, avango, atitudes, oportunidade, experiéncia, maturacdo, criticidade,
emancipag¢ao, humanismo, humanizar, nova visédo, orgulho permeia a visdo desses
professores acerca da formacdo. E interessante perceber que a educacéo se torna

uma porta de acesso a outros niveis de ser e estar na sociedade.

As projecfes de vida nos sentidos social e profissionais desses professores
sobre suas formacdes relatam que agora se sentem capazes de atuarem como
pesquisadores, e bons profissionais da educacdo, projetam sonhos de
desenvolvimento profissional para uma melhoria de vida, podendo proporcionar para
suas familias a dignidade de cidaddos, como essa formacdo, modificaram suas
praticas, antes atuavam de forma deficitaria agora a pedagogia através do PARFOR
contribui das praticas pedagogicas a vida pessoal e em conjunto.

Assim, as imagens e sentidos construidos, ou seja, as representacdes
produzidas no ambito do Ensino Superior sobre a formacao docente sdo constituidas
de significacbes que revelam dimensbes de ordem social, das relacdes, das
projecBes produtoras de uma condicao sociocultural e historico-politica que revelam
uma realidade dos profissionais que atuam na Educacdo Basica e que para

vivenciarem a formacado universitaria precisam enfrentar variadas situacoes.
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