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RESUMO

Este trabalho apresenta os resultados de uma pesquisa que teve como objetivo geral
analisar a prética docente no processo de ensino e aprendizagem em turma
multisseriada em uma Escola Municipal de Castanhal-Pa. Especificamente, pretendeu-
se demonstrar que a Educacdo do Campo surgiu como movimento social de luta em prol
de garantir aos sujeitos do campo uma educacdo de qualidade, e que ao longo de sua
historia conseguiu importantes conquistas no sentido de garantir esse direito nas
politicas e documentos educacionais do Brasil, além de constatar que o trabalho do
professor em turma de multisserie caracteriza-se por ensinar sujeitos em idade, series e
niveis de desenvolvimento educativo diferentes, tornando a pratica pedagogica um
desafio constante, haja vista a existéncia de outros fatores dentro e fora de sala de aula
que influencia negativamente o trabalho docente. A vista disso, os dados desta
pesquisa foram obtidos através de entrevista semiestruturada com a docente e de
observacOes de sua pratica, e foram analisados a partir da fala da professora
entrevistada, das observacOes e das discussdes de autores como Zabala (1998), Z6boli
(2009), Libanéo (1994) e outros. Os resultados indicaram que a préatica da professora da
turma multisseriada ocorre de acordo com as perspectivas, realidade e desafios da
educacdo do campo, pois evidenciamos a necessidade de acompanhamento técnico,
pedagdgico e humano tanto para a professora quanto para os alunos da turma de ensino
multisseriado. Desse modo, ressaltamos que as poucas publicacdes e discussdes sobre
turma multisseriada no &mbito nacional e municipal configurou-se uma problematica
para a construcao e embasamento tedrico deste trabalho.

Palavras chave: Educacdo do Campo, pratica docente, turma multisseriada, ensino e
aprendizagem.



RESUMEN

Este trabajo presenta los resultados de una investigacion que tuvo como objetivo
general analizar la practica docente en el proceso de ensefianza y aprendizaje en clase
multiseriada en una Escuela Municipal de Castanhal-Pa. En concreto, se pretendid
demostrar que la Educacion del Campo surgio como movimiento social de lucha en
favor de garantizar a los sujetos del campo una educacion de calidad, y que a lo largo de
su historia logré importantes logros en el sentido de garantizar ese derecho en las
politicas y documentos educacionales en Brasil, y que el trabajo del profesor en clase de
multiserie se caracteriza por ensefiar sujetos en edad, series y niveles de desarrollo
educativo diferentes, haciendo de la practica pedagdgica un desafio constante, habida
cuenta de la existencia de otros factores dentro y fuera del aula que influye
negativamente en el trabajo docente. A la vista de ello, los datos de esta investigacion
fueron obtenidos a través de una encuesta semiestructurada con la docente y de
observaciones de su préctica, y fueron analizados a partir del habla de la profesora
entrevistada, de las observaciones y de las discusiones de autores como Zabala (1998),
Z6boli (1998), Libaneo (1994) y otros. Los resultados indicaron que la practica de la
profesora de la clase multiseriada ocurre de acuerdo con las perspectivas, realidad y
desafios de la educacién del campo, pues evidenciamos la necesidad de
acompariamiento técnico, pedagdgico y humano tanto para la profesora y para los
alumnos de la clase de ensefianza multiseriada. De este modo, resaltamos que las pocas
publicaciones y discusiones sobre clase multiseriada en el ambito nacional y municipal
se configurd una problematica para la construccion y la base tedrica de este trabajo.

Palabras clave: Educacion del Campo, practica docente, clase multiseriada, ensefianza
y aprendizaje.
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1. INSERCAO DA PESQUISA

No atual contexto educacional observa-se que grande parte das discussdes acerca
da qualidade do processo educativo nas escolas brasileiras perpassam pelas questdes
referentes ao papel da escola na formacdo das pessoas, bem como da relacdo complexa

do ensinar e aprender no contexto de sala de aula.

Neste sentido, Zabala (1998) diz que os efeitos educativos dependem da
interacdo complexa de todos os fatores que se inter-relacionam nas situagdes de ensino:
tipo de atividades metodologicas, aspectos materiais da situacdo, estilo do professor,

relacBes sociais, conteddos culturais etc.

Corroborando nesta concepcdo, Veiga (1989) afirma que a pratica pedagdgica se
apresenta como:

Uma préatica social orientada por objetivos, finalidades e

conhecimentos, inserida no contexto da pratica social. A pratica

pedagogica é uma dimensédo da préatica social que pressupdem a

teoria-pratica, e € essencialmente nosso dever como educadores

a busca de condicGes necessérias a realizacdo (VEIGA, 1989, p.
16)

Nesta perspectiva, a acdo pedagdgica deve ser compreendida como resultado

reflexivo das possibilidades de construcdo do saber.

Neste sentido, o interesse pela tematica deste estudo surgiu do estagio realizado
na disciplina “Estagio em Docéncia nas Séries Iniciais do Ensino Fundamental”, o qual
foi realizado em uma turma multisseriada de uma escola do campo do municipio de
Castanhal-PA. Ao longo do periodo na qual a referida atividade académica foi
desenvolvida na turma, surgiram muitos questionamentos acerca do processo de ensino
e aprendizagem. Porém, evidenciamos como objeto desta pesquisa a pratica docente em
turma multissérie porque observamos que 0s atos de ensinar e aprender S80 processos
dindmicos e complexos. Porém, torna-se ainda mais desafiador quando acontece em um

ambiente de sala de aula com alunos em diferentes niveis de aprendizagem.

Acreditamos, ainda, que a referida pesquisa torna-se pertinente, pois contribuira
nas discussdes académicas sobre a pratica docente no processo educativo dos alunos de
turma multisseriada, bem como enriquecera o acervo bibliografico sobre o assunto, haja

vista existir poucas producdes e discussdes cientificas sobre o assunto, alem de
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favorecer futuras pesquisas sobre esta teméatica na comunidade académica da UFPA do

Campus de Castanhal e de outros estabelecimentos de ensino.

No que concerne a relevancia para formacdo profissional, esta pesquisa é
importante porque, além de fortalecer o tripé: ensino, pesquisa e extensdo, como
aspectos irrefutdveis para o pleno desenvolvimento do profissional pedagogo,
possibilita o conhecimento do aspecto econdmico, social e educacional das escolas e
dos sujeitos do campo, bem como instiga o interesse do pesquisador em atuar neste

ambiente educativo futuramente.

Acreditamos, ainda, que o presente estudo é importante socialmente, pois
possibilitard a escola, mas, sobretudo, a professora refletir, a partir da conclusdo do
referido trabalho, sobre suas préaxis, bem como poderd contribuir nas discussdes

pedagdgicas sobre o0 processo de ensinar e aprender.

Diante disso, a pesquisa intitulada “A pratica docente no processo de ensin0 e
aprendizagem em turma multisseriada da escola municipal Santa Terezinha em
Castanhal-PA”, tem como problematica saber os aspectos, a partir da pratica do
professor em sala de aula, que acontece o ato educativo dos alunos de turma
multisseriada. Dessa inquietacdo surgiram outros questionamentos acerca da pratica
docente, como: Em que circunstancias acontece o processo de ensino e aprendizagem na
turma multisseriada? As praticas pedagogicas da professora condizem com as
necessidades dos alunos e como acontece? Serd que as dificuldades de ensinar
perpassam pela formacdo profissional do professor ou existem outros aspectos a

considerar?

Dessa forma, este estudo tem por objetivo geral: Analisar a pratica docente no
processo de ensino aprendizagem de turma multisseriada na escola Santa Terezinha, no

municipio de Castanhal-PA. Para isso, foram determinados como objetivos especificos:
« Investigar a pratica docente em sala de aula;

* Investigar as circunstancias em que ocorre o ato educativo em turma de

multissérie;

« Discutir a construcdo do processo de ensino e aprendizagem na turma

multisseriada.
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Sendo assim, a fim de alcancar o objetivo desta pesquisa, a mesma esta estruturada

em 3 secg0es.

A primeira secéo evidencia o desenvolvimento do estudo, com a apresentagdo dos
objetivos, o caminho e motivos, bem como algumas questdes iniciais que conduziram a
realizacdo deste trabalho de conclusdao de curso. E ainda com o titulo “Educagdo do
campo e turma multisseriada no cenario brasileiro: breves consideragdes” a educagdo do
campo e o ensino multisseriado sdo discutidos através de seu viés historico com énfase
nas ideias de autores como Hage (2014), Santos, Sampaio e Sdo José (1999) dentre
outros e em documentos oficiais como as Diretrizes Operacionais para a Educacgéo
Basica nas Escolas do Campo, através da Resolucdo n® 01/2002, LDB (1996) e a CF
(1988). Também com base nessas referencias é realizado um didlogo tedrico e
conceitual da educacdo do campo e de turma de multissérie. Tal debate é imprescindivel
para este trabalho, pois facilitara o alcance do objetivo proposto.

Na segunda se¢ao denominada “A pratica docente em turma multisseriada:
desafios e possibilidades em sala de aula” sdo evidenciadas e debatidas questdes que
concernem ao trabalho do professor, os desafios e possibilidades de ensinar vivenciados
em sua pratica em sala de aula, fazendo a discussdo do trabalho docente desenvolvido
em turma de multissérie, trazendo ideias de alguns autores, com destaque para Zabala
(1998), Zdbboli (2009), Hage (2005), Arroyo, Caldart e Molina (2004), Libaneo (1994),
Resolucdo n° 2/2008 dentre outros. Também na referida secdo, a metodologia
desenvolvida neste trabalho é destacada como uma das subsecdes, notabilizando autores
como Marconi e Lakatos (2003) e Richerdson (1989), além trazer informagdes sobre os
participantes da pesquisa, o l6cus no qual foi realizado este estudo e como foi realizada

a analise dos dados.

A terceira e ultima secdo deste trabalho alude as consideracdes finais, trazendo o
resultado e discussdo da pesquisa, bem como sdo apresentadas as corroboragdes a

respeito do trabalho realizado, tendo em vista a realidade no qual foi desenvolvido.

1.1. EDUCACAO DO CAMPO E TURMA MULTISSERIADA NO
CENARIO BRASILEIRO: BREVES CONSIDERACOES.
A Constituicdo Federal de 1988, no art. 205 diz que a “educagdo € um direito de

todos e dever do Estado e da familia e serd promovida e incentivada com a colaboragéo
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da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, Seu preparo para 0 exercicio
da cidadania e sua qualificag¢do para o trabalho.”

Porém, no Brasil a histdria da educacdo do campo esta estreitamente ligada pela
luta dos sujeitos do campo por uma educacdo de qualidade no e do campo contra a
negacdo do Estado brasileiro diante das questdes do meio rural, principalmente para o "
direito" a educacéo.

Neste sentido, nota-se que a educagdo do campo tem sido tema de varios debates,
encontros e pesquisas. E que cada vez mais tornam-se necessarios tais didlogos, haja
vista as constantes transformacdes e lutas de movimentos sociais pela resisténcia e
permanéncia do direito a terra, a uma educacdo publica de qualidade voltada e
desenvolvida no e do campo, que valorize suas especificidades e os saberes locais,
como cultura, territorio, identidade e trabalho. Neste sentido, as Diretrizes Operacionais
para Educacédo Basica nas Escolas do Campo, atraves da Resolucdo n° 01, de 03 de abril
de 2002, em seu art. 2°, paragrafo Gnico corrobora a ideia de escola do campo ao dizer
que:

A identidade de escola do campo ¢ definida pela vinculacéo as
questdes inerentes a sua realidade, ancorando-se na
temporalidade e saberes préprios dos estudantes, na memoria
coletiva que sinaliza futuros, na rede de ciéncia e tecnologia
disponivel na sociedade e nos movimentos sociais em defesa de
projetos que associam as solugdes exigidas por essas questdes a
qualidade social da vida coletiva no pais (MEC/CEB, 2002,
p.32)

Segundo Breitenbach (2011) para o Brasil, que foi colénia de exploracdo durante
mais de 300 anos, o0 desenvolvimento de um sistema educacional ndo era considerado
prioridade. Assim, as pessoas que exerciam as atividades agricolas, ou seja, escravos-
indios e negros africanos- e o0s colonos imigrantes, encontravam-se em situacdo de
desvantagem, ndo podiam esperar politicas educacionais, pois, ndo se considerava
necessario saber ler e escrever para trabalhar com a terra.

Neste sentido, diz que o ensino regular em areas rurais surgiu com o fim do
segundo império, ampliou-se na primeira metade deste século, e foi desenvolvido de
acordo com as necessidades que iam surgindo, decorrentes da evolugdo das estruturas
socioagrarias do pais. De acordo com as autoras, a monocultura da cana de agucar
precisava de mao-de-obra especializada, e, com a chegada da monocultura cafeeira e 0
fim da escravidéo, a agricultura necessitou de pessoal mais especializado para o setor
agricola, sendo que a qualificacdo deveria ser dada pela escola. (CALAZANS 1998,

apud THERRIEN; CAVALCANTE, 2004).
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As autoras destacam ainda, que somente a partir de 1930 surgiram programas de
escolarizacdo para a populagéo do campo.

Em 1932, foi lancado o Manifesto dos Pioneiros da Educagdo Nova, que buscava
diagnosticar e sugerir rumos as politicas publicas de educacdo e preconizava a
organizacdo de uma escola democratica, que proporcionasse as mesmas oportunidades
para todos e que, sobre a base de uma cultura geral comum, possibilitasse
especializacOes para as atividades de preferéncia intelectuais (humanidades e ciéncias)
ou de preponderancia anual e mecanica (cursos de carater técnico) agrupadas em:
extracdo de matérias-primas - agricultura, minas e pesca; elaboracdo de matérias-primas
- inddstria; distribuicdo de produtos elaborados - transportes e comércio. Nessa
proposta, as demandas do campo e da cidade eram igualmente consideradas e
contempladas. (VAZ; SOUZA, 2009)

No entanto, percebe-se que tal movimento apenas representou a continuidade do
pensamento da elite brasileira, pois negligenciava as reais necessidades e o direito do
povo do campo, bem como dos menos favorecidos do meio urbano, a uma educagao
emancipatdria, que oportunizasse a esses sujeitos as mesmas condicGes de ensino da
burguesia da época.

A partir de 1960, o processo acelerado de industrializacdo, desencadeou a saida
de pessoas do campo para a cidade, e consequentemente, 0 aumento do numero de
pessoas vivendo nas favelas dos grandes centros urbanos, o que incomodou o interesse
da elite brasileira. Diante disso, o governo e alguns pesquisadores percebendo a
necessidade de fixar o homem no campo, comecaram a pensar e desenvolver acdes para
as comunidades rurais, surgindo assim o "ruralismo pedagogico"”, tal movimento
objetivava evitar o éxodo rural através de uma educagdo que tinha um curriculo escolar
que funcionava como mero instrumento de fixacdo dos sujeitos no campo, oferecendo
as respostas as necessidades do meio rural. Nesta direcdo, o governo, através da LDB

de 1961, em seu art. 105, estabeleceu que:

0s poderes publicos instituirdo e amparardo servicos e entidades que
mantenham na zona rural escolas capazes de favorecer a adaptacdo do
homem ao meio e o estimulo de vocacgBes profissionais ( VAZ;
SUZA, 2009, p. 13)
Percebemos, assim, que a educacéo rural foi discutida e entendida por uma elite,
cuja ideologia era dominante e excludente, onde era vista como mera mercadoria e nio

como direito da classe camponesa. Nesta percepcao, a educacao era privilégio apenas
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daqueles que tinham condic¢des econémicas, enquanto que 0s que ndo atendiam a este
critério, como, por exemplo, os individuos do campo, deveriam apenas saber as técnicas
necessarias para o desenvolvimento do trabalho instrumental, reduzida ao atendimento
de necessidades educacionais elementares e ao treinamento de mao-de-obra.

Neste sentido, a educacdo rural no Brasil, por motivos socioculturais, sempre foi
relegada ideologicamente ao elitismo, acentuada no processo educacional aqui instalado
pelos jesuitas e a interpretacdo politica ideoldgica da oligarquia agréria, conhecida
popularmente na expressdo “gente da roca nao carece de estudar”. Isso € coisa de gente
da cidade (LEITE, 1994 apud SAMPAIO; SANTOS; SAO JOSE, 1999)

Evidenciamos desse modo que a educacao era pensada apenas ao que era ideal
ao estado brasileiro e ao que era possivel de ser feito, trazendo em sua vertente uma
mera imitacdo do modelo urbano de escolarizagcdo, ou seja, desconsiderando no seu
processo pedagadgico de ensino e aprendizagem a realidade do homem do campo com 0s
diversos saberes. Ao contrario dessa visdo, a educacdo do campo deve ser
compreendida como educacdo popular, como uma educacdo de e para um publico
especifico.

Portanto, compreendemos que historicamente a educacdo do campo surgiu da luta
dos movimentos sociais diante da negacdo do direito ao acesso do conhecimento aos
sujeitos inseridos no meio rural.

1.1.1. ALUTA POR UMA EDUCACAO DO E PARA O CAMPO

A garantia de uma educacdo que atenda aos interesses dos sujeitos que vivem
do e no campo, tem sido uma luta dos movimentos sociais ao longo da discussdo sobre
as politicas publicas educacionais no Brasil.

Segundo Bezerra e Rosa (s/d, p.8) 0os movimentos sociais caracterizam-se
como espaco coletivo, que se organiza para reivindicar e efetivar seus interesses que
enguanto espacos de socializacdo politica, 0s movimentos permitem aos trabalhadores o
aprendizado pratico de como unir, organizar, negociar e lutar e partem em direcdo a
formagdo da identidade social, a consciéncia de seus interesses, direitos e
reivindicacdes, apreensdo critica do seu mundo, de suas praticas e representacfes
sociais e culturais

Neste sentido, a educacdo do campo nasceu a partir da contradicdo do sistema
capitalista que causa o0 aumento da desigualdade social e da exclusdo, auséncia de
politicas publicas que garantem o direito a educacdo e & escola para a populacdo do

campo. O movimento da Educacdo do Campo foi uma articulacdo politica de
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organizagOes e entidades para denuncias e luta por politicas publicas de educacéo no e
do campo e para a mobilizagdo popular em torno de um projeto de educacdo no e do
campo e para a mobilizacdo popular em torno de um projeto de desenvolvimento
(CALDART, 2011 apud ROSA; BEZERRA, s/d).

Neste periodo de luta em prol da garantia ao direito a educacdo, surgiram Varios
movimentos de opressdo da classe camponesa. Porém, o golpe militar de 1964, foi o
movimento que, de forma violenta, conseguiu desarticular as organizacdes a favor da
educacdo popular. Nesse embate, somente a partir de 1980, 0s movimentos sociais,
principalmente os ligados a educacdo popular, conseguiram incluir a educacdo do
campo nas discussdes das politicas educacionais, com o objetivo de construir e garantir
um sistema publico de ensino do e no campo, entrelacado as particularidades dos
sujeitos que vivem no e do campo.

Percebe-se assim, que a educacdo do campo, mas precisamente, a escola do campo
era pensada pelos movimentos como um espago que possibilitava a formagdo dos
sujeitos do meio rural através da valorizagdo da relacdo destes com sua cultura e
experiéncias, a fim de torna-los atores sociais participativos e transformadores da
realidade na qual estavam inseridos.

Neste contexto de intensa luta, a constituicdo de 1988 consolidou 0 compromisso
do Estado e da sociedade em garantir uma educagéo para todos garantindo o direito ao
respeito e a adequacdo da educacdo as singularidades culturais e regionais. Em
complemento, a atual Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n°® 9.394/96)
estabelece uma base comum a todas as regiGes do pais, a ser complementada pelos
sistemas federal, estaduais e municipais de ensino e determina a adequacédo da educagéo
e do calendario escolar as peculiaridades da vida rural e de cada regido. (BRASIL/MEC,
1996)

Dessa forma, salientamos que somente a partir da constituicdo federal de 1988 e
da LDB/96, a legislacdo passou a comtemplar o direito a educacdo para as populagdes
do campo, respeitando suas especificidades. 1sso porque nas constituicdes federais de
1824 e 1891, e na Carta Magna, também de 1891, sequer foi mencionada a educacao
rural, salvo na constituicdo de 1934, onde o texto apresentou uma mudanga em relagdo
as anteriores ao responsabilizar o poder publico o atendimento escolar do campo. No
entanto, para muitos, tais atos foram apenas respostas as pressfes dos movimentos
populares, pois o estado brasileiro ndo a assumiu como um compromisso, tdo pouco

como um direito da popula¢do camponesa.
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Diante disso, em 1997 através do | Encontro Nacional dos Educadores e
Educadoras da Reforma Agréaria (I ENERA), que contou com a organizagdo e
participagdo de varios setores da sociedade civil organizada que, de fato, passou-se a
discutir a criacdo de mecanismos para o desenvolvimento de uma educacdo que
atendesse as necessidades das familias do campo.

Um ano antes desse encontro, a aprovacdo da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB 9394/96) que propdes no artigo 28 “na oferta da educacao
basica para a populacdo rural, os sistemas de ensino promoverdo as adaptacOes
necessarias a sua adequacdo as peculiaridades da vida rural e de cada regido,
especialmente: | — conteddos curriculares e metodologias apropriadas as reais
necessidades e interesses dos alunos da zona rural; Il — organizacdo escolar propria,
incluindo adequacdo do calendario escolar as fases do ciclo agricola e as condicGes
climaticas; 11l — adequacdo a natureza do trabalho na zona rural.” (BRASIL/MEC,
1996).

Significou uma grande conquista da educacdo e da populagdo do campo, pois
pedagogicamente possibilitou promover a desvinculagdo do modelo de escola
urbanizada adotado nas escolas rurais para um ensino que considere um planejamento
ligado a cultura, experiéncias e oportunidade de aprendizagem através da realidade dos
trabalhadores que vivem no campo.

Porém, a problematica ligada a escola do campo permaneceu, quanto a clientela
da escola rural: a condicdo do aluno como trabalhador rural; distancias entre locais de
moradia/trabalho/escola; heterogeneidade de idade e grau de intelectualidade; baixas
condicBes aquisitivas do alunado; acesso precério a informagdes gerais. 2. Quanto a
participacdo da comunidade no processo escolar: um certo distanciamento dos pais em
relacdo a escola, embora as familias tenham a escolaridade como valor s6cio moral; 3.
Quanto a acdo didatico-pedagdgica: curriculo inadequado, geralmente, estipulado por
resolucbes governamentais, com vistas a realidade urbana; estruturacdo didatico-
metodoldgica deficiente; salas multisseriadas; calendario escolar em dissonancia com a
sazonalidade da producdo; auséncia de orientacdo técnica e acompanhamento
pedagdgico; auséncia de material de apoio escolar tanto para professores quanto para
alunos (LEITE, 1996 apud JUNIOR; NETO, 2011).

Diante dessas questdes que ainda assolam a escola e a educacdo do campo,
percebe-se, de maneira intensa, a luta dos movimentos sociais em garantir, de fato, uma

educacdo no dmbito do estado de direito, através da construcdo de uma politica de
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educacdo camponesa como estratégia de emancipacao e de cidadania para 0s que vivem
no meio rural.

Neste sentido, cabe frisar outras conquistas advindas deste embate como, por
exemplo, a aprovacdo em 2002, das Diretrizes Operacionais para a Educacao Bésica nas
Escolas do Campo (DOBEC), que dentre muitas questdes abordadas, descreve em seu
art. 5° que as propostas pedagdgicas das escolas do campo “comtemplardo a diversidade
do campo em todos o0s seus aspectos: sociais, culturais, politicos, econémicos, de
género, geracao e etnia.” (BRASIL/MEC, 2002).

Tao importante quanto a provacdo das Diretrizes Operacionais para a Educacéo
Bésica nas Escolas do Campo, a resolucdo n° 01, de 03 de abril de 2002 corroborou ao
afirmar que é responsabilidade dos respectivos sistemas de ensino, por meio de seus
Orgdos normativos, regulamentar as estratégias especificas de atendimento escolar do
campo e a flexibilizacdo da organizacdo do calendario escolar, salvaguardando, nos
diversos espacos pedagdgicos e tempos de aprendizagem, os principios da politica de
igualdade (BRASIL/MEC, 2002)

Diante disso, percebemos que as lutas em prol de garantir uma educacgédo
verdadeiramente do campo, tem conseguido, cada vez mais, do estado brasileiro, atraves
de documentos oficiais e de politicas publicas, a responsabilizacdo e garantia deste
direito as pessoas que vivem no e do campo.

1.2. BREVE OLHAR HISTORICO DO ENSINO MULTISSERIADO NO
BRASIL.

Conforme exposto em paragrafos anteriores, a educacdo no Brasil durante muito
tempo néo foi pensada para a cidadania e desenvolvimento das pessoas que dela mais
precisavam, mas, sim, para manter os interesses socioecondmicos da elite brasileira.
Hoje, de maneira menos intensa, ainda predomina este aspecto de luta de interesses.

De acordo com Cardoso e Jacomeli (2010, p.170) nas ultimas décadas do século
XIX e inicio do século XX, nas regides urbanas, as escolas primarias ou de primeiras
letras foram substituidas pelos grupos escolares e ali se organizou um novo modelo
escolar, graduado e seriado que se estende aos dias atuais. Nas vilas e aldeias, porém,
continuava a funcionar a escola isolada, anteriormente denominada escola preliminar,
que, no decorrer do tempo, foi unida de forma quase idéntica a dos grupos escolares. As
entdo denominadas escolas reunidas mantinham na mesma sala 60 a 100 alunos sob a
direcdo de um sé professor que realizava o ensino, empregando o método misto. [...] da

mesma forma, atencdo especial deve ser dada as escolas reunidas — modelo transitorio
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entre a escola isolada e o grupo escolar — que concorreram para a expansdo do ensino
publico, no decorrer dos séculos XVIII e XIX existiu uma multiplicidade de modelos de
escolarizacdo: escolas régias ou cadeiras isoladas de primeiras letras, no periodo
colonial, coexistiram com uma rede de escolarizacdo doméstica que atendia a um
numero de pessoas bem maior que a rede estatal. Ja nos anos iniciais do Império, o
debate girava em torno do método mdtuo, criando-se as escolas elementares. Uma
escola “mais rdpida, mais barata e com professor mais bem preparado era o que
reclamavam os politicos e intelectuais”. O método individual, que impedia a
generalizacdo da instrucdo, deveria ser superado.

Neste sentido, até fim do século XVIII e inicio do XIX, ndo havia no ensino
elementar mais que dois métodos: o individual e o simultdneo. O método individual
consistia em fazer ler, escrever ou calcular cada aluno separadamente. O simultaneo “é
coletivo e apresentado a grupos de alunos reunidos em funcdo da matéria a ser
estudada”. Tanto no método individual quanto no simultaneo, a relagao educativa ocorre
diretamente entre o professor e seus alunos. O método mutuo ou monitorial vem romper
com essa prética, estabelecendo uma nova relacdo educador/educando. Sobre as escolas
priméarias, ou de primeiras letras, sabe-se que, no periodo republicano, elas foram,
gradativamente, substituidas por outro modelo de organizagdo escolar: 0s grupos
escolares. Na estrutura anterior as escolas primarias, entdo chamadas também de
primeiras letras, eram classes isoladas ou avulsas e unidocentes. E estas escolas
isoladas, uma vez reunidas, deram origem, ou melhor, foram substituidas pelos grupos
escolares. Paralelamente se desenvolveram as escolas reunidas, que “constituiam um
modelo muito similar aos grupos escolares, porém, agrupando escolas isoladas e
mantendo as caracteristicas destas”. (LESAGE, 1996 apud CARDOSO; JACOMELLI,
2010).

Ainda de acordo com as autoras, 0s grupos escolares reuniam todas as
caracteristicas da escola graduada fundamentava-se essencialmente na classificacdo dos
alunos pelo nivel de conhecimento em agrupamentos supostamente homogéneos,
implicando a constituicdo de classes. Pressupunha, também, a adocdo do ensino
simultdneo, a racionalizagdo curricular, o controle e a distribuicdo ordenada dos
conteudos e do tempo, a introducdo de um sistema de avaliacdo, a divisdo do trabalho
docente e um edificio escolar compreendendo vérias salas de aula e varios professores.
Diferentemente dos grupos escolares, as escolas multisseriadas foram organizadas em

uma sala Unica, sem separacdo, na qual se reunem alunos pertencentes a primeira,
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segunda, terceira e quarta series sob a regéncia de um Unico professor. Se, no seu
nascedouro, as escolas multisseriadas atendiam tanto a populacdo periférica quanto a
rural, atualmente elas se concentram quase que somente na zona rural (CARDOSO;
FACOMELLI, 2010).

A educacdo rural no Brasil durante muito tempo ndo foi pensada para a cidadania
nem para o desenvolvimento pleno das pessoas que dela mais precisava, mas, sim, para
manté-las subordinadas aos interesses socioecondmicos da elite brasileira. E que o
sistema educacional brasileiro surgiu desconsiderando a valorizacdo da identidade,
cultura e, sobretudo, o direito a educacdo aos sujeitos do campo e de sua participacdo
ativa no processo educativo do pais. Além disso, vale salientar que conforme as
discussbes anteriores, a educacdo rural nunca foi priorizada e planejada pelo estado
brasileiro, haja vista que nem sequer foi mencionada nos documentos educacionais até
antes da constituicdo de 1891.

A omissdo pelo estado brasileiro do direito a educacgdo pelas populagdes rurais
refletiu diretamente em aspectos relevantes no processo de ensino e aprendizagem no
meio rural tais como: nas formulacGes das diretrizes politicas e pedagogicas que
regulamentassem como a escola do campo deveria funcionar e se organizar; na dotacao
financeira que possibilitasse a institucionalizagdo e a manutencdo de uma escola com
qualidade em todos os niveis de ensino; na implementacdo de uma politica efetiva de
formacdo inicial e continuada e de valorizacao da carreira docente no campo negando-se
a reconhecer o campo como um espaco social e de constituicdo de identidades e
sujeitos. (JUNIOR; NETO, 2011)

Ainda de acordo com os autores, com a negligéncia do Estado em relacdo as
escolas rurais, as proprias comunidades se organizaram para criar escolas e garantir a
educacdo de seus filhos, contando, algumas vezes, com o apoio da Igreja, de outras
organizagbes e movimentos sociais (partidos de esquerda, movimentos camponeses,
sindicatos dos trabalhadores rurais, dentre outros) comprometidos com a educagéo
popular.

Portanto, foi neste contexto socioeducacional que as turmas multisseriadas
surgiram, nas quais:

Um professor tem a responsabilidade exclusiva por dois ou mais
niveis de escolaridade ao mesmo tempo e espago. Cabe ressaltar que
essa organizacdo do ensino no Brasil esta intrinsecamente ligada ao
meio rural, uma vez que é, neste espaco, que essa realidade
configura-se. (CARDOSO; FACOMELL, 2010, p. 272)
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De acordo com tais posicdes, observa-se que a escola e o ensino do campo, ao
longo da histdria, traz em si o esteredtipo do atraso e da negligéncia.

Segundo dados do censo escolar (MEC/INEP, 2016), existem no Brasil 44,9 mil
escolas rurais, 98% estdo sob a responsabilidade dos municipios. Do total de matriculas
realizadas na pré-escola, 86,1% foram realizadas na zona urbana e, apenas, 13,9% na
zona rural. Sendo que, 13,4% funcionam em estabelecimentos com uma sala de aula,
dessas, 95,1% estdo na zona rural.

Em relacdo a infraestrutura funcional das escolas do campo, os dados do referido
censo relevam que na zona rural, 7,4% das escolas ndo possuem energia elétrica, 12,7%
ndo tém esgoto sanitario e 11,6% nédo tém abastecimento de agua. Enquanto, na zona
urbana, apenas seis escolas ndo possuem energia elétrica, 0,2% nao tém esgoto sanitario
e 0,2% néo tém abastecimento de agua.

No que tange a estrutura educacional, o levantamento diz que 19,9 mil escolas que
oferecem anos iniciais tém apenas um docente atuando nessa etapa. Quase a totalidade
encontra-se na zona rural (95,1%).

Percebemos nos dados expostos, que ainda existem grandes desafios a serem
superados para que, de fato, os sujeitos do campo tenham o direito a educacao e escolas
de qualidade no meio em que vivem. Notamos ainda que a diferenca entre as estruturas
funcionais e educacionais da zona urbana e rural continuam tdo distantes da equidade
tdo almejada pela populacdo camponesa e debatida pelos movimentos sociais. Porém,
de acordo com o referido censo houve avanco nas escolas do meio rural em alguns
aspectos educativos e estruturais.

1.3. EDUCA(;AO DO CAMPO E ENSINO MULTISSERIADO NO CENARIO
PARAENSE: BREVE DIALOGO.

Conforme discutido nas sessdes anteriores, a educacdo do campo esta associada a
luta pelos movimentos sociais ao direito dos sujeitos do campo de estudar, produzir e
viver no campo através de um modelo de desenvolvimento que respeita e valorize suas
especificidades. Sendo que tais especificidades estdo presentes na concepcdo de
educacdo do campo desenvolvida seja no sertdo nordestino, seja nas comunidades
remanescentes quilombolas ou nas comunidades ribeirinhas da Amazénia. As
especificidades culturais, os valores e modo de vida existente nesses espacos rurais,
constituem a identidade da educagéo do campo.

E neste contexto que a educagdo do campo no Estado do Paré é vivenciada pelos

sujeitos e movimentos sociais do campo. Porém para Hage (2014):
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Essa diversidade se expressa também por meio de um conjunto de
populacdes que vivem no espago urbano e rural, habitando um
elevado nimero de comunidades rurais, pequenas e médias cidades e
algumas poucas metrépoles, que, em sua maioria, possuem poucas
condicBes para atender as necessidades des-sas populacBes, ao
apresentarem infraestrutura precaria e ndo dispor de servigos
essenciais basicos, sobretudo no campo. As pequenas comunidades
rurais abrigam a grande maioria das escolas multisseriadas,
denominadas em muitos casos, de escolas isoladas, em face das
grandes distancias existentes entre si e entre elas e a sede dos
municipios. (HAGE, 2014, p.14)

Ainda de acordo com o autor, entre as populacfes e grupos que habitam a
Amazonia no campo e na cidade, encontram-se caboclos, ribeirinhos, pescadores,
extrativistas, coletores, indigenas e remanescentes de quilombos, colonos, migrantes de
outras regides brasileiras (especialmente do nordeste e do centro-sul) e estrangeiros,
agricultores familiares assentados, sem-terra, sem teto, posseiros, garimpeiros, atingidos
por barragens; e segmentos populares, incluindo idosos, deficientes, jovens, criangas,
mulheres, negros, trabalhadores, entre outros.

Entendemos assim, que a construgdo da educacdo do campo na regido amazonica,
e consequentemente no Estado do Para é evidenciada pela complexa e diversificada
relacdo sociocultural, educacional e territorial existente. Sendo necessario que as
reflexdes e processos educativos desenvolvidos considerem as particularidades das
populagdes que vivem nos espagos rurais amazonicos. Neste sentido, o autor
supracitado diz que:

Nesse processo, é importante considerar a conflitualidade existente
nas relacdes sociais que esses grupos e populacbes estabelecem entre
si, e apontar para uma convivialidade de forma pacifica, dialdgica e
emancipatdria que precisa se efetivar entre esses grupos e populacdes.
(HAGE, 2014, p.16)

Tal realidade fica mais evidente com os resultados dos estudos desenvolvidos
sobre a educacdo do campo e de turma multisseriada no contexto paraense.

No Pard as escolas multisseriadas constituem a modalidade predominante de
oferta do primeiro segmento do ensino fundamental no campo, atendendo a 97,45% da
matricula nessa etapa escolar. Nessas escolas, a taxa de distorcdo idade-série é de
81,2%, chegando a 90,51% das criancas matriculadas na 42 série; e a taxa de reprovagao
equivale a 23,36%, atingindo um indice de 36,25% na 1% série. (HAGE, 2014 apud
PEREIRA, 2017)

Compreendemos, através do resultado da referida pesquisa que a realidade do

ensino e das escolas do campo no Estado do Para esta distante do que preconiza 0s



25

documentos que discutem e estabelecem a politica educacional brasileira e,
consequentemente, a paraense. Percebemos na referida pesquisa um elevado nimero de
criangas matriculadas em séries que ndo correspondem a sua idade escolar, isso talvez
esteja relacionado com a grande porcentagem de retencdo e abandono existente,
principalmente nas escolas de ensino multisseriado, conforme exposto nas entrelinhas
na citada pesquisa.

14, EDUCAC}AO DO CAMPO E O ENSINO MULTISSERIADO NO
MUNICIPIO DE CASTANHAL: CONSIDERACOES NECESSARIAS.

Quando se fala em educacdo do campo no Estado do Para, as expectativas e
desafios discutidos nos paragrafos anteriores se fazem presentes, também, na realidade
da educacdo do campo no municipio de Castanhal.

Conforme os dados estatisticos anteriores, cerca de 90% da populacdo do
municipio de Castanhal viver na zona urbana, no entanto, ndo se pode pensar, e,
sobretudo, negar o direito a educacédo de qualidades para os sujeitos que vivem nas mais
diversas comunidades rurais. Neste contexto das populages rurais, existe a comunidade
Sdo Pedro, a Gnica comunidade reconhecida e formada por remanescentes de quilombos
no municipio de Castanhal.

Diante dessa diversidade existente, pensar e agir diferente das orientagdes e
perspectivas do que os documentos educacionais e 0s movimentos sociais do campo
almejam para a educacdo camponesa seria um retrocesso na perspectiva de conceber e
assegurar educacdo de qualidade no meio rural através da valorizacdo de praticas
pedagdgicas que considerem em seu processo a diversidade cultural, valores e as
experiéncias dos sujeitos como elementos preponderantes no ato de ensinar e aprender.

A vista desse desafio, a SEMED fundou no ano de 2015, o Nucleo de Educacédo
do Campo, tendo como objetivos: articular o cumprimento do disposto nas Resolucdes
CNE/CEB n° 01/2002 e n° 02/2008, da Lei n° 11.947/2009, Decretos n° 6.755/2009 e n°
7.352/2010, que estabelecem um conjunto de principios, procedimentos e normas que
visam adequar o projeto institucional das Escolas do Campo do Municipio de
Castanhal; fortalecer as a¢fes do nucleo em parcerias as Escolas do Campo; aproximar
a realidade das Escolas do Campo de Castanhal, das agendas e decisbes de cunho
pedagdgico no &mbito da SEMED; viabilizar momentos de formacéo continuada para 0s
docentes que atual nas Escolas do Campo da rede municipal de ensino.

Compreendemos que esse passo significou uma importante conquista nas

discussdes, e implementacdes de politicas publicas educacionais para 0s sujeitos e as
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escolas do campo no municipio de Castanhal. Tal fato significa a possibilidade de
garantir reconhecimento, atencdo, valorizagdo e compromisso com a educagédo
camponesa por parte do governo municipal em Castanhal.

No entanto, entendemos que as discussdes, a busca e a efetivacdo de politicas
educacionais especificas para a educacdo do campo no municipio de Castanhal, foi
omitida durante muito tempo, haja vista que em 85 anos de emancipac¢do, somente, a 2
anos que o governo municipal, através da Secretaria Municipal de Educacdo, criou
Orgdos governamentais especificos de discussdo e acdes para as escolas do meio rural,
fortalecendo o papel constitucional em garantir o direito a uma educacdo de qualidade
aos sujeitos do campo, conforme o que preconiza a Resolucdo n° 2, de 8 de abril de
2008 em seu art. 1°, inciso 1° que diz:

A Educacdo do Campo, de responsabilidade dos Entes Federados, que
deverdo estabelecer formas de colaboracdo em seu planejamento e
execucdo, terd como objetivos a universalizagdo do acesso, da
permanéncia e do sucesso escolar com qualidade em todo nivel da
Educagdo Bésica. (MEC/SECAD, 2008, p.25)

A vista disso, segundo a Secretaria Municipal de Educacgdo, no ano de 2016 foram
realizadas 2315 matriculas nas séries iniciais do ensino fundamental nas escolas do
campo, enquanto que até o més de junho do ano em curso, 3619 matriculas foram
realizadas compreendendo a educacdo infantil, as séries iniciais e finais do Ensino
Fundamental da Rede Municipal. Diante disso, verifica-se um aumento na matricula
inicial quando comparado ao ano anterior. A vista disso, entendemos que isso precisa
ser mantido e garantido através de acOes e decisdes que garantem aos sujeitos que
vivem do e no campo, o direito a educacdo e a permanéncia em suas comunidades, pois
de acordo com informacbes da referida secretaria atualmente existem 33 escolas no
campo, sendo 12 definidas como sedes e 22 oferecem o ensino multisseriado, ou seja,
66,66% de todas as escolas do meio rural do municipio de Castanhal tém turmas
mutilsseriadas, o que exigi dos governos um “olhar” que comtemplem, garantem e
efetive 0 que preconiza os documentos e as politicas educacionais direcionadas as
escolas e a educacdo camponesa.
2. A PRATICA DOCENTE EM TURMA MULTISSERIADA: DESAFIOS E
POSSIBILIDADES EM SALA DE AULA.
2.1. A EDUCACAO ESCOLAR DO CAMPO

Para Libaneo (1994, p. 22-23) educacdo é um conceito amplo que se refere ao

processo de desenvolvimento unilateral da personalidade, envolvendo a formagao de



27

qualidades humanas, a educacédo corresponde, pois, a toda moralidade de influencias e
inter-relagdes que convergem para formacdo de tracos de personalidade social e do
carater, implicando uma concepcdo de mundo, ideias, valores, modos de agir, que se
traduzem em convicgdes ideologicas, morais, politicas, principios de acdo frente a
situacOes reais e desafios da vida pratica.

Nérici (1981) vai além ao dizer que:

Os objetivos da educacdo moderna [...] precisam ser repensados para
uma sociedade realmente democréatica, em que todos os cidaddos
deveriam ser participantes e responsaveis [..] deve-se buscar o
melhor, mas este parece estar contido em um processo de
aperfeicoamento, através da experiéncia, e ndo na terra arrasada, para
construco de novo edificio. (NERICI, 1981, p.17)

Nesta perspectiva, compreendemos que 0 conceito de educacdo perpassa por
diversas e diferentes formas de oferecer aos sujeitos a necessaria formacéao profissional,
humana e cidadd, com o objetivo da sua prépria realizacdo, porém com a participacao
efetiva de todos nesse processo.

Diante disso, a instrucdo se refere a formacdo intelectual, formacgdo e
desenvolvimento das capacidades cognoscitivas mediante o dominio de certo nivel de
conhecimentos sistematizados. “O ensino corresponde a a¢fes, meios e condi¢des para a
realizacdo da instrucdo; contém, pois, a instrucdo" (LIBANEO, 1994).

Neste sentido, para Mizukami (1986, p. 13) na instrucdo a énfase é dada as
situacOes em sala de aula, onde os alunos sdo "instruidos"” e "ensinados" pelo professor.
Comumente, pois, subordina-se a educacdo a instrucdo, considerando a aprendizagem
do aluno como um fim em si mesmo: os contetdos e as informacBes tém de serem
adquiridos, os modelos imitados.

Todavia, quando se fala em educacdo do e no campo, é necessario considerar
outros aspectos importantes para além destes, pois escola do campo é aquela que
trabalha interesses, a politica, a cultura e a economia dos diversos grupos de
trabalhadores e trabalhadoras do campo, nas suas diversas formas de trabalho e de
organizacdo, na sua dimensdo de permanente processo, produzindo valores,
conhecimentos e tecnologias na perspectiva do desenvolvimento social e econdmico
igualitario desta populacdo. A identificagdo politica e sua insercdo geogréfica na propria
realidade cultural do campo sdo condi¢bes fundamentais de sua implementacao
(ARROYO; CALDART; MOLINA, 2004).

Ainda de acordo com o0s autores, pensar uma proposta de escola do campo, hoje,

ndo é pensar num ideario pedagogico pronto e fechado, mas, ao contrario, € pensar num
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conjunto de transformacgfes que a realidade vem exigindo/projetando para a escola
(educacdo bésica) neste espago social, neste momento histérico.

Todavia, os autores reconhecem que para as escolas do campo exercer seu papel
transformador e educativo dos sujeitos no e do meio rural, é preciso haver
transformaces primeiro em seu papel, depois nos processos de gestdo e na pedagogia
desenvolvida no contexto escolar, assim como nos curriculos e na formacdo dos
educadores da escola.

Pensar em um modelo pedagdgico que venha a garantir educacao para a cidadania,
voltada para a populacdo do campo, implica entender um modelo que atenda as
peculiaridades, especificidades, cultura e espago, isto é, a escola deve ser
contextualizada [...] assim a educacéo escolar ndo se da no abstrato, mas dentro de uma
determinada realidade histérico-social e visa responder as demandas educativas do
grupo social no qual esté inserida a instituicdo educativa. Para que isto aconteca, €
preciso que os envolvidos tenham o papel de sujeitos e agentes do processo educativo, e
ndo sejam meros objetos de politicas e praticas educativas das escolas. Alias, a critica
que se fazia as escolas rurais tradicionais era pelo fato de que elas ndo das populagdes
por elas atendidas. (MORAES; MARANHE, 2009)

Para além da ideia do referido autor, tal concepcdo ficou ainda mais evidente
quando, no Unico paragrafo do artigo 2° as Diretrizes Operacionais para a Educagdo
Basica nas Escolas do Campo, estabeleceu que:

A identidade da escola do campo é definida pela sua vinculagdo as
questdes inerentes a sua realidade, ancorando-se na temporalidade e
saberes préprios dos estudantes, na memoria coletiva que sinaliza
futuros, na rede de ciéncia tecnologia disponivel na sociedade e nos
movimentos sociais em defesa de projetos que associem as solugdes
exigidas por essas questdes a qualidade social de vida coletiva do pais.
(MEC/SECAD, 2002, p. 143)

Assim sendo, percebemos que a educacéo oferecida aos sujeitos do campo precisa
estar de acordo com sua realidade, necessidades e potencialidades, para isso se faz
necessario um fazer educativo que fuja da concepcédo e do papel urbanizado de escola,
haja vista que o desenvolvimento de praxis tradicionais, limita a perspectiva
transformadora e de direito que a educacdo do campo procura oferecer a populagéo

campo camponesa.
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2.2. A DOCENCIA E TURMA MULTISSERIE: POSSIBILIDADES E
DESAFIOS.

Talvez, pareca ébvio perguntar qual o papel das escolas, ou ainda, sendo mais
obvio, qual o papel das escolas na formacdo das pessoas? No entanto, quando paramos
para responder essas indagacdes, tendemos para nosso lado intuitivo justificando: a
escola deve ensinar ler, escrever, assim também todos 0s conhecimentos que a
humanidade ja produziu e que se tornaram essenciais para a participacdo de qualquer
pessoa no setor socio/econdmico, tendo como finalidade bons desempenhos na vida
(passar nos vestibulares, ENEM, concursos publicos e etc.) (MEDRADO, 2012)

Percebemos que a visdo do real papel da escola, mas, sobretudo, da educacéo,
ainda se apresenta de forma errbnea para sociedade. Nesta concepcdo, a funcéo
fundamental que a sociedade atribuiu a educacdo tem sido a de selecionar os melhores
em relacdo a sua capacidade para seguir uma carreira universitaria ou para obter
qualquer outro titulo e prestigio reconhecido. (ZABALA, 1998)

Ainda de acordo com referido autor, até hoje, “o papel atribuido ao ensino tem
priorizado as capacidades cognitivas, mas nem todas, e sim aquelas que se tem
considerado mais relevantes e que, como sabemos, correspondem a aprendizagem das
disciplinas ou materiais tradicionais. Na atualidade, devemos considerar que a escola
também deve se ocupar das demais capacidades, ou esta tarefa corresponde
exclusivamente a familia ou a outras instancias? Por acaso € dever da sociedade e do
sistema educacional atender a todas as capacidades da pessoa? Se a resposta é
afirmativa e, portanto, achamos que a escola deve promover a formacéo integral dos
meninos e meninas, € preciso definir imediatamente este principio geral, respondendo
ao que devemos entender por autonomia e equilibrio pessoal, o tipo de relacdes
interpessoais a que nos referimos e o que queremos dizer quando nos referimos a
atuacdo ou insercao social.

A resposta para estas perguntas € chave para determinar qualquer atuagdo
educacional, ja que, explicite-se ou ndo, sempre sera o resultado de uma maneira
determinada de entender a sociedade e o papel que as pessoas tém nela. “Educar quer
dizer formar cidaddos e cidadas, que ndo estdo parcelados em compartimentos
estanques, em capacidades isoladas”. (ZABALA, 1998)

Diante disso, para Libaneo (1994, p. 16), o trabalho docente é uma parte integrante
do processo educativo mais global pelo qual os membros da sociedade sdo preparados

para participacdo na vida social. A educacdo ¢ um fendmeno social e universal, sendo
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uma atividade humana necesséria a existéncia e funcionamento de todas as sociedades.
A pratica educativa ndo € apenas uma exigéncia da vida em sociedade, mas também o
processo de prover os individuos dos conhecimentos e experiéncias culturais que os
tornam aptos a atuar no meio social e a transforma-lo em funcdo de necessidades
econbmicas, sociais e politicas da coletividade.

Para o referido autor, o processo pedagdgico orienta a educagdo para suas
finalidades especificas, determinadas socialmente, mediante a teoria e a metodologia a
educacdo e instrucao O trabalho docente isto é, a efetivacdo da tarefa de ensinar € uma
modalidade de trabalho pedagdgico.

Portanto, evidenciamos nas falas dos autores que o ato educativo perpassa pela
necessidade de oferecer uma formacao que, através do processo pedagdgico, atenda as
aspiracdes individuas e sociais dos sujeitos.

Adentrando a discussao da acéo pedagdgica do professor no espaco de sala de aula,
Morais (1994, p.41) diz que a sala de aula implica fundamentalmente na relagdo
professor-aluno, dentro dela, s6 o professor e seus alunos vivenciam, em tempo parcial
e determinado, a complexa trama da existéncia humana, encaminhados que sdo por um
tipo de fenbmeno educativo, quando isso ocorre, ensaiam-se teorizacdes para a sala de
aula, o que sempre apresenta limites e, portanto, desafios, tendo em vista o caréater
vivencial da relagédo professor-aluno.

Ainda de acordo com o autor, o trabalho do professor é o de socializar, de modo,
fragmentado, a (s) ciéncia (s), proporcionando para os alunos condi¢6es para isso, pois a
sala de aula tudo envolve, tudo reune, tudo implica. Nela, as sistematizacGes teorico-
pedagogicas se desembocam, permitindo entronizar-se o que academicamente se
domina por teoria e préatica educacionais. (MORAIS, 1994)

O contraponto disso, observamos que hoje a abordagem tradicional de educacgédo
predomina a acdo docente em sala de aula, dificultando a plena formacao do individuo,
haja vista que o0 ato de ensinar através da exposicdo oral, mecanica e de reproducdo dos
contedidos, os quais, muitas vezes, estdo desarticulados do real objetivo da aula, ndo cria
as possibilidades necessarias para o aluno construir 0 conhecimento através de uma
relacdo dialdgica com o professor.

Este contexto educativo da pratica docente torna-se ainda mais complexo e
desafiador quando acontece em turma de multissérie. Pois, para Medeiros (2010) a
multisseriacdo é organizada, principalmente, pelo reduzido nimero de alunos em cada

série. Essa representa a principal caracteristica da citada organizacdo escolar, além da
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diversidade de faixas etarias, de maturidade e de niveis de conhecimento. Tal
diversidade, inerente ao processo educativo, esta presente em qualquer grupo.

Dessa forma, para Lima e Figueira (2011, p. 9), muitos educadores no exercicio de
sua docéncia no campo vulgarizam-na, outros reafirmam a sua praxis de modo a superar
os desafios que ora o acompanha. Em face o trabalho docente surge inGmeras
dificuldades que o cercam dentre as quais podemos relacionar: o trabalho com turmas
multisseriadas, e em decorréncia disso geralmente, a diversidade de faixa etérias e
niveis de conhecimentos culminam com o alto indice do fracasso escolar. Tal fracasso
também pode estar relacionado com a falta de materiais didaticos e pedagdgicos o que
faz com que muitos professores se apeguem a esse motivo e passam a desenvolver um
trabalho sem compromisso. Outros fatores que prejudicam o trabalho docente no campo
estdo relacionados por questes geogréaficas, transporte e merenda escolar, precariedade
da estrutura fisica e outras.

Hage (2005) corrobora esta ideia de ensino multisseriado e expde outros aspectos

existentes neste ambiente educativo ao dizer que:

Nesse cenario temos identificado uma ambiguidade caracteristica da
dindmica das escolas multisseriadas: o quadro dramatico da
precarizagdo e abandono em que as escolas se encontram, e 0 mesmo
tempo, as possibilidades de atuagdo e de gestdo de processos
educacionais construidas pelos professores, evidenciando situagdes
criativas que desafiam as condi¢fes adversas que configuram a
realidade existencial dessas escolas (HAGE, 2005, p. 07).

Grande parte delas tem somente uma sala de aula, onde se realizam as atividades
pedagogicas e todas as demais atividades envolvendo os sujeitos da escola e da
comunidade, e carece de outros espacos, como refeitdrios, banheiros, local para
armazenar a merenda ou outros materiais necessarios. Para o autor, s&o muitos 0s
fatores que evidenciam as condic¢des existenciais inadequadas dessas escolas, que néo
estimulam os professores e os estudantes a nelas permanecerem ou sentirem orgulho de
estudar em sua propria comunidade, fortalecendo ainda mais o estigma da escolarizacédo
empobrecida e abandonada que tem sido ofertada no meio rural e forcando as
populacbes do campo a se deslocarem para estudar na cidade, como solucdo para essa
problematica (HAGE, 2005).

No entanto, existem outros aspectos importantes a considerar no processo de

ensino e aprendizagem nas turmas multisseriadas, tais como: a organizacgdo do trabalho
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pedagdgico e o curriculo desenvolvido pelo professor em sua pratica em sala de aula,
pois para Menegolla e Sant'ana (2014):

o planejar foi uma realidade que acompanhou a trajetéria historica da
humanidade. O homem sempre sonhou, pensou ou imaginou algo em
sua vida. O homem primitivo, o seu modo e habilidade de pensar,
imaginou como poderia agir para vencer os obstaculos que se
interpunha na sua vida diaria. Pensava as estratégias de como poderia
cacar, pescar, catar frutas, e de como deveria atacar os inimigos [...] A
histéria do homem é um reflexo de o seu pensar sobre o presente,
passado e futuro [...] 0 ato de pensar ndo deixa der ser um verdadeiro
ato de planejar. (MANEGOLLA; SANT’ANA, 2014, p.13)

Ainda de acordo com os autores, planejar é uma exigéncia do ser humano; é um ato
de pensar sobre um possivel e viavel fazer. E como o homem pensa o seu "O que fazer",
o planejamento se justifica por si mesmo. A sua necessidade € sua propria evidencia e
justificativa. (MANEGOLLA; SANT’ANA, 2014)

Diante disso, para eles:

Planejamento educacional é, antes de tudo, aplicar a propria educagéo
aquilo que os verdadeiros educadores se esforcam para inculcar a seus
alunos: uma abordagem racional e cientifica dos problemas. Tal
abordagem supde a determinagdo dos objetivos e dos recursos
disponiveis, a analise das consequéncias que advirdo das diversas
atuacOes possiveis, a escolha entre as possibilidades, a determinacdo
de metas especificas a atingir em prazos nem definidos e, finalmente,
o desenvolvimento dos meios mais eficazes para implantar a politica
escolhida. Assim, concebido, o planejamento educacional significa
bem mais que a elaboracdo de um projeto: € um processo continuo que
engloba uma série de operacoes interdependentes. (MENEGOLLA e
SANT'ANA, 2014, p.31)

Portanto, entendemos que o planejamento escolar precisa ser compreendido para
além de um simples documento didatico, mas, como a bussola para que 0 processo
educativo escolar e docente consiga alcancar o objetivo de contribuir no ensino,
aprendizagem e desenvolvimento dos sujeitos envolvidos.

O planejamento do trabalho pedagdgico, envolvendo o planejamento curricular e
suas implicagdes quanto ao aproveitamento dos estudantes nas escolas do campo,
também constituem desafios importantes que envolvem a docéncia nas escolas
multisseriadas. Os estudos revelam as dificuldades que os professores enfrentam na
organizacéo do trabalho pedagdgico e na elaboracdo do planejamento nas escolas rurais,
quando elas sdo multisseriadas. Isso acontece justamente porque nessas escolas eles
trabalham com muitas séries a0 mesmo tempo e a faixa etéria, o interesse e o nivel de
aprendizagem dos estudantes é muito variado. A alternativa mais utilizada pelos

professores para viabilizar o planejamento tem sido seguir as indicagbes do livro
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didatico sem atentar com clareza para as implica¢des curriculares dessa atitude, uma vez
que esse manual didatico tem imposto de definicdo de um curriculo descolado da
realidade e da cultura das do campo (HAGE; s/d., p. 03)

Como podemos inferir na fala do autor, o trabalho docente nas classes
multisseriadas, esta intrinsecamente ligado a dificuldade de elaborar um planejamento
que atenda as necessidades de aprendizagem dos alunos e pela auséncia de um curriculo
que preconize um ensino voltado para a realidade e a cultura desses sujeitos.

Neste sentido, as Diretrizes Operacionais para a Educacdo Bésica nas Escolas do
Campo em seu art. 5° diz que as propostas pedagdgicas das escolas do campo [...]
contemplardo a diversidade do campo em todos 0s seus aspectos: sociais, culturais,
politicos, econdmicos, de género, geracao e etnia.

Diante do exposto, Arroyo, Caldart e Molina (2004) sugerem algumas reflexdes
sobre o papel da escola, do contexto e do trabalho do professor no ensino multisseriado,
ao dizer que:

a questdo que se coloca para a escola é a seguinte: como
vincular o cotidiano da escola, o curriculo, a préatica escolar com
essas matrizes culturais e essa dindmica do campo? Acredito que aos
professores e as professoras, deveriamos perguntar que matrizes sdo
estas? Que raizes culturais sdo estas? Como incorpora-las nos
curriculos, nas praticas? como se manifestam, por qué processos de
transformacdo estdo passando? Como defender esses valores contra
a cultura hegemdnica que tenta marginaliza-los? Ao longo da historia
a luta pela terra acelerou essa dindmica cultural do campo (ARROYO;
CALDART; MOLINA, 2004, p. 15).

Em vista disso, de acordo com o autor a cultura hegemonica trata os valores, as
crencas, 0s saberes do campo ou de maneira romantica ou de maneira depreciativa,
como valores ultrapassados, como saberes tradicionais, pré-cientificos, pré-modernos.
Dai que o modelo de educacdo bésica queira impor para 0 campo curriculos da escola
urbana, saberes e valores urbanos como se 0 campo e sua cultura pertencessem a um
passado a ser esquecido e superado. Como se os valores, a cultura, 0 modo de vida, o
homem e a mulher do campo fossem uma espécie em extingdo. Uma experiéncia
humana sem mais sentido a ser superada pela experiéncia urbano-industrial moderna.
Dai que as politicas educacionais, os curriculos sdo pensados para cidade, para a
producdo industrial urbana, e apenas lembram do campo quando lembram de situacdes
"anormais”, das minorias, e recomendam adaptar as propostas, a escola, 0s curriculos,
os calendarios a essas "anormalidades”. N&o reconhecem a especificidade do campo. E

curioso constatar que se pensa na escola e na professora rural apenas para sugerir que
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sejam adaptados calendérios, flexibilizados os conteddos ou que sejam levados em
conta regionalismos. (ARROYO; FERNANDES, 2004)

Dessa forma, interpretamos que a préxis do professor em turma multisseriada
deve ser reflexiva, e ndo pode dissociar dos variados fatores existentes dentro e fora do
espaco de sala de aula, os quais podem criar dificuldades, mas, também, possibilidades
no processo de ensino e aprendizagem nas classes multisseriadas.

Porém, ressaltamos que de acordo com os estudos ja realizados sobre a pratica
docente no ensino multisseriado, as propostas pedagogicas das escolas do campo, em
sua grande maioria, limita-se em apenas discutir e ndo torna-las, de fato, instrumentos
para a formacdo de sujeitos criticos e conscientes de suas possibilidades, direitos e

deveres na construgdo de uma educacao de qualidade no meio rural.

SECAO I
2.3. PROCESSOS PERCORRIDOS PELA PESQUISA:

Nesta secédo, apresentamos a maneira como foi realizada a coleta dos dados
empiricos e como estes dados foram tratados na realizacdo da andlise para a elaboracéo
deste trabalho académico, o qual se propde a analisar a pratica docente no processo de
ensino e aprendizagem dos alunos de turma multisseriada de uma escola municipal em
Castanhal-PA.

Neste sentido, realizamos a pesquisa para o desenvolvimento deste trabalho com
uma abordagem qualitativa, a qual para Richerdson (1989) se caracteriza por nao
empregar instrumentos estatisticos como categoria fundante do processo de analise de
um determinado problema. Para o autor uma das vantagens € que as pesquisas
qualitativas de campo exploram particularmente as técnicas de observacdo e entrevistas
devido a propriedade com gue estas penetram na complexidade de um problema.

Para isso, delimitamos a pesquisa em dois momentos. Sendo realizada no primeiro
momento pesquisa bibliogréfica sobre a tematica, e em um segundo momento o estudo
de caso. Segundo Marconi e Lakatos (2003) a pesquisa bibliografica abrange toda
bibliografia ja tornada pablica em relacdo ao tema de estudo, desde publicacdes avulsas,
boletins, jornais, revistas, livros, pesquisas, monografias, teses, material cartografico
etc. Para as autoras, a principal vantagem reside em permitir que o cientista o reforgo
paralelo na andlise de sua pesquisa ou manipulacdo de suas informacgdes, e a sua
desvantagem caracteriza-se por essas fontes serem inexatas, distorcidas ou errbneas, o

que podera comprometer a pesquisa.



35

Ja o estudo de caso constitui uma abordagem empirica que investiga um
fendbmeno atual no seu contexto real quando os limites entre determinados fendmenos e
0 seu contexto ndo sdo claramente evidentes e no qual sdo utilizadas muitas fontes de
dados. O estudo de caso constitui uma estratégia preferida quando se quer responder a
questdes de “como” ou “porqué”, o investigador ndo pode exercer controle sobre oS
acontecimentos e o estudo localiza-se na investigagcdo de um fenémeno atual no seu
proprio contexto (YAN, 1988 apud CARMO; FERREIRA, 2008).

Ainda de acordo com os autores, existem cinco caracteristicas de um bom estudo
de caso: ser relevante, completo, considerar perspectivas de alternativas de explicacéo,
evidenciar uma escolha de dados adequada e suficiente e ser apresentado de uma forma
que motive o leitor.

A vista disso, a referida pesquisa foi realizada em uma escola municipal de ensino

fundamental, localizada no municipio de Castanhal-PA.

2.3.1. Apresentacdo e Reconhecimento do Local

Segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica, a cidade de Castanhal
localiza-se no nordeste do estado do Pard, distante 68 km de Belém. Possui uma area de
1.029. 191 km2 e uma populacdo de 173.149 habitantes, sendo 153. 378 residentes na
area urbana e 19.771 residentes no campo. Porém, com estimativa que em 2016 a
populagéo chegue a 192. 571 hab. (IBGE, 2010).

No que concerne ao aspecto educacional, segundo o plano municipal de
atendimento socioeducativo, da SEMAS, no ano de 2015 foram realizadas 22. 446
matriculam no ensino fundamental na rede municipal de ensino de Castanhal. Destas,
18.758 foram na zona urbana e, somente, 3.688 na zona rural. Sendo disponibilizadas
em 27 escolas na cidade e 33 no campo (SEMAS, 2016).

Logo, os critérios escolhidos para o 16cus deste trabalho foram: a) ser uma escola
do campo; b) oferecer um ensino pautado em turma de multissérie; ¢) facilidade de
acesso.

A escola municipal Santa Terezinha, a qual é o l6cus da pesquisa deste trabalho,
localiza-se na agrovila bacuri, na zona rural do municipio de Castanhal. De acordo com
informacdes da secretaria escolar e da observagédo in loco feita por este pesquisador,
hoje a escola possui 1 sala de aula, 1 sala de leitura, 1 diretoria e secretaria, 1 sala de
professor, 1 copa, 1 refeitério, 3 banheiros (1 banheiro de funcionario, 1 banheiro

masculino e 1 feminino), 1 depdsito de merenda, 1 depésito de materiais € uma horta
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escolar. Atualmente, o quadro funcional da escola estd composto de 1 diretor, 1
coordenadora, 1 secretario, 5 professores, 2 serventes, 2 merendeiras, 1 zelador e 1
vigia. Vale ressaltar que apesar do referido estabelecimento de ensino possuir 5
docentes, apenas 01 professora leciona todos os dias letivos para as turmas de
multissérie enquanto os 04 professores restantes apenas uma vez na semana, por isso a

presente investigacdo acontecerd com a "professora titular" da turma.

2.3.2. Participantes da Pesquisa

O sujeito participante da pesquisa foi a professora da turma. E delimitamos os
seguintes critérios para a escolha do sujeito desta pesquisa: a) vivéncia académica ja
existente entre pesquisador e sujeito pesquisado, haja vista que o lécus desta
investigacdo ja fora objeto de trabalhos e estdgios académicos; b) professora com um
tempo significante lecionando em turma de multissérie, pois pensamos que isSO
possibilitard uma peremptoria discussdo e analise do assunto deste trabalho de

conclusdo de curso.

Para a coleta de dados do trabalho, optamos no uso das técnicas de entrevista e de
observagdo. A entrevista foi semiestruturada e gravada, com perguntas abertas e
fechadas, realizada com a docente da turma para maior compreensdo e analise do
assunto investigado. Segundo Marconi e Lakatos (2003) a entrevista € uma conversagdo
efetuada face a face, de maneira metodica; proporciona, ao entrevistador, verbalmente, a
informacdo necessaria, sendo este seu objetivo principal. Ainda segundo as autoras, uma
vantagem no uso desta técnica é a oportunidade em proporcionar a obtencdo de dados
gue ndo se encontram em fontes documentais e que sejam relevantes e significativos.
Ao passo que a sua principal limitacdo se caracteriza pela incompreensdo, por parte do
entrevistado, do significado das perguntas, da pesquisa, podendo levar a uma falsa
interpretacao.

Apbs a definicdo desta técnica de coleta de dados, foi solicitado autorizacdo da
professora para a realizacdo da entrevista, com dia e horario acordado. Vale salientar
que este momento aconteceu apés o fim da observagdo em sala de aula.

De acordo com Marconi e Lakatos (2003, p. 190) “a observagdo ¢ uma técnica de
coleta de dados para conseguir informacdes e utiliza os sentidos para obtencdo de
determinados aspectos da realidade. N&o consiste apenas em ver e ouvir, mas também

em analisar fatos ou fendmenos que se desejam estudar”. Ainda de acordo com as
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autoras, uma das vantagens no uso desta técnica é que permite a evidéncia de dados nédo
constantes do roteiro de entrevistas ou de questionarios, a0 mesmo momento sua
desvantagem evidencia que o observado tende a criar impresses favordveis ou
desfavoraveis no observador.

A referida observacéo ocorreu 2 vezes na semana, durante 1 més e meio, na Unica
sala de aula existente na escola, na qual pela manha acomoda a turma do 1°, 2° e 3° ano
e a tarde a do 4° e 5° ano, a qual tem em seu interior cadeiras e mesas novas e
apropriadas para os alunos, uma cadeira e uma mesa para a professora, um quadro
magnético, uma estante com livros, ventiladores, alguns materiais didaticos produzidos
com garrafas pet sobre uma mesa, bem como outros recursos didaticos colados na
parede da sala e um espaco de leitura. Dessa maneira, este estudo analisa a pratica
docente no processo de ensino-aprendizagem em turma de multissérie.

Por esse motivo, usamos um termo de autorizacdo e consentimento livre e
esclarecido de participacdo na pesquisa (ver apéndice A), bem como de uso de voz e
imagem (ver apéndice B) que garante o sigilo das informagdes, em razdo disso 0s
nomes dos participantes serdo ficticios. E para os pais/responsaveis dos alunos foi
solicitada autorizacdo, também, através de um termo de consentimento livre e
esclarecido, para o registro e uso da voz e imagem destes. (ver apéndice C) e por ultimo
elaboramos o roteiro da entrevista com a professora da turma (ver apéndice D).

2.3.3. Instrumentos e Materiais Utilizados

A andlise da coleta dos dados da pesquisa foi realizada através da analise de
conteddo. Segundo Fosséa e Silva (2011) a analise de contetdo é uma técnica de analise
das comunicacgdes, que ird analisar o que foi dito nas entrevistas ou observado pelo
pesquisador. Na analise do material, busca-se classifica-los em temas ou categorias que
auxiliam na compreensao do que esta por tras dos discursos. O caminho percorrido pela
analise de contetdo, ao longo dos anos, perpassa diversas fontes de dados, como:
noticias de jornais, discursos politicos, cartas, anincios publicitarios, relatérios oficiais,
entrevistas, videos, filmes, fotografias, revistas, relatos autobiograficos, entre outros.

Dessa forma, acreditamos que o uso de tal técnica, por possibilitar a construcao de
variados "olhares" sobre o trabalho docente em turma de multissérie, bem como de
possiveis fatores que pode influencia-lo, contribuird na discussdo e no alcance do

objetivo deste trabalho.
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3. ANALISANDO E DISCUTINDO O RESULTADO DA PESQUISA
3.1. Como passo inicial para analise e discussdo deste trabalho, indagou-se para a
docente sobre sua formacéo profissional para atuar na docéncia, onde segundo ela:

[...] sou pedagoga [...] fiz pds em educacédo do campo, no IFPA[...]
ja tem 12 anos que leciono, ja trabalhei com EJA, turmas individuais,
jé trabalhei bastante tempo com educacéo infantil, e na multisserie, ja
ta com 4 anos consecutivos. Anat[grifo nosso].

A vista da fala acima da professora Ana, ressaltamos que um professor (a) para
atuar nas séries iniciais do ensino fundamental, é necessario estar de acordo com o que
recomenda os documentos oficiais que compdem a politica educacional brasileira,
como, por exemplo, a LDB. Neste sentido, segundo a Resolucdo n° 2, de 28 de abril de
2008, em seu art. 7°, Inciso 2°, que estabeleceu diretrizes complementares, normas e
principios para o desenvolvimento de politicas publicas de atendimento da educagédo
basica do campo, a admissdo e formacdo inicial e continuada dos professores e do
pessoal de magistério de apoio ao trabalho docente deverdo considerar sempre a
formacdo pedagodgica apropriada a educacdo do campo e as oportunidades de
atualizacdo e aperfeicoamento com os profissionais comprometidos com suas
especificidades.

Diante disso, aferimos que a professora Ana? possui formacao inicial e continuada
conforme o0 que preconiza as leis que condicionam a atuacdo docente nos
estabelecimentos de ensino, principalmente nas escolas do campo.

3.2. Quando perguntada se exercia outra fungéo e se isso interferia no seu trabalho

docente, a professor foi enfatica ao dizer que:

[...] como eu sou professora titular da escola, além de mim tem sé
outra professora lotada na sala de leitura e os horistas... Entéo,
acabo sendo a professora responsavel da escola, e meu papel vai
além da sala de aula porque eu sou a presidente da associacao de
pais e mestres, sou eu que fago todas esses processos de compra, de
pesquisa de prego, 0 que faz parte do pdde...cabe a mim...e também,
as vezes, eu ainda vou além...que a parte documental da escola a
gente acaba se responsabilizando por isso. Ana [ grifo nosso]

A vista disso, a professora esclarece ainda que:
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Esta4 me pactando sim! Porque acaba que a minha hora- atividade! ,
ndo da tempo de fazer todo esse processo, e eu acabo levando todo
esse trabalho pra casa, vocé vai além do tempo escolar o tempo que
tenho na escola. Ana [grifo nosso]

A vista do que foi dito pela docente e nas observagdes realizadas, evidenciamos que
tal dindmica existente no contexto escolar, dificulta o ensino e aprendizagem dos alunos
da turma, haja vista que influencia negativamente no processo educativo na turma
multisseriada, pois regula o tempo da pratica da professora em sala de aula, com o de
planejar as atividades pedagogicas e resolver os problemas relacionados ao PDDE da
escola, o que é profissional e pedagogicamente fatigante para a docente. Convém
esclarecer que apesar de haver a utilizacdo de outros espagos pedagogicos na escola,
como, por exemplo, a sala de leitura, bem como o acompanhamento dos alunos por
outros professores, mesmo assim, o tempo para a professora planejar ou dialogar com a
equipe gestora e pedagdgica da escola ocorre ocasionalmente, talvez porque pela
caréncia de suporte técnico pedagogico por parte da professora, assim como de auxilio
dos professores de disciplinas (horistas), pois estes, conforme carga horaria
estabelecida, comparecem apenas 2 vezes a0 més para lecionar para as turmas
multisseriadas.

Apesar de a professora relatar que seu papel vai além da sala de aula, isso ndo a
obriga a “assumir papeis” que nao condizem ou prejudicam seu trabalho e,
consequentemente, o ensino de seus alunos, apesar da LDB, em seu artigo 14 garantir a
gestdo democratica do ensino publico por meio da “participagdo dos profissionais da
Educagdao na elaboracdo do projeto pedagodgico da escola” e da “participagdo das
comunidades escolar e local em conselhos escolares ou equivalentes”. Todavia, permite
apenas a participacdo de docente e ndo a obrigatoriedade nos conselhos escolares.
Sendo assim, acreditamos que seria construtivo para o processo de ensinar e aprender
nas turmas se tal tarefa ficasse sob a responsabilidade direta da gestdo da escola, talvez
assim, a organizacdo do tempo escolar no ensino multisseriado progredisse e
favorecesse na qualidade do ensino.

3.3. No intuito de sabermos a concepcdo da professora sobre alguns
conceitos importantes, indagou-se a docente o que é Educacdo do Campo, e segundo
ela:

1 E um momento em que o professor, dentro de sua carga horaria, tem para planejar seus contetdos para
as aulas, tirar davidas dos alunos, atender pais, alunos e outros.
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[...] educacéo do campo é té trabalhando com a realidade do campo,
da crianca, buscando as vivéncias dela, 0 que é concreto pra ela né,
ndo vou trabalhar com algo que seja abstrato, que seja longe da
realidade da crianga né...procuro sempre ta trabalhando dessa forma.
Entdo, pra mim, educacdo do campo é t4 trabalhando com o que é
natural do campo, que é da vivéncia da crianca...pra mim dessa
forma o aprendizado é até mais significativo. Ana [ grifo nosso].

Identificamos que a ideia de Educacdo do Campo descrita na fala da professora
Ana?, ndo diverge da visdo de autores sobre o tema, bem como dos documentos oficiais
voltados a educagdo do campo. A vista disso, segundo as Diretrizes Operacionais para a
Educacdo Basica nas Escolas do Campo, no artigo 2° diz que a identidade de escola do
campo é definida pela vinculacéo as questdes inerentes a sua realidade, ancorando-se na
temporalidade e saberes proprios dos estudantes. Neste sentido, acreditamos que a
concepcao da professora sobre educacdo do campo, esta atrelada aos 9 anos de sua
vivéncia e pratica em escolas do meio rural e aos 4 anos em turma de multisserie, haja
vista que tal pensamento expressa uma das principais e reais caracteristicas da
identidade da educacdo camponesa, pois no processo educativo nas escolas do campo,
principalmente nas de ensino multisseriado, o aprendizado torna-se mais significativo
quando a realidade do aluno e do meio em que vive, bem como suas experiéncias séo
constantemente desenvolvidas pelo professor em sala de aula.

3.4. Diante disso, perguntou-se a professora sua ideia de curriculo escolar e como

era desenvolvido na sua turma, no que a docente expGe sua concepc¢ao respondendo que:

o curriculo vem ser o conjunto de contetdo programatico, que vem
pré- estabelecido pela secretaria de educagéo. Ana [ grifo nosso]

Para além da fala da professora e das entrelinhas do diz as Diretrizes Operacionais
para a Educacdo Basica nas Escolas do Campo, compreendemos que o curriculo escolar,
principalmente das escolas com turma multisseriada, deve ser planejado, discutido e
pensado para todos e por todos os sujeitos participantes do ato educativo, e ndo ser
somente um manual de "reproducdo” de assuntos e pedagogias pré-estabelecidas por
Orgdos educacionais dos governos gque, em grande parte, sequer comtempla a realidade,
cultura e vivéncias dos individuos do campo.

Para Hage (2005, p. 103) a palavra curriculum, de origem latina, significa o curso,

a rota, o caminho da vida ou das atividades de uma pessoa ou grupo de pessoas.
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Curriculo, termo empregado em educacgdo, significa a organizacdo de atividades
escolares que serdo realizadas pelo professor e seu grupo de alunos. O curriculo
educacional representa a sintese de conhecimento e valores que caracterizam um
processo social expresso pelo trabalho pedagogico no espago concreto de sala de aula
sob a orientacdo de um professor. Assim sendo, durante as observacdes e
acompanhamento da atividade da professora, constatamos que na medida em que havia
a possibilidade de entrelacar os contetdos pré-estabelecidos com a realidade e

experiéncias dos educandos, a professora assim o fazia, visto que para ela:

[...] alguns contetidos séo voltados para a area rural...tanto é que os
livros do campo séo diferenciados da zona urbana, ja sdo voltados
para nossa realidade...entdo da pra fazer esse elo né! junto com o
contetdo que vem pra ta envolvendo junto com o livro didatico para
focar mais na realidade do aluno. Ana [ grifo nosso]

Dessa forma, vemos que a docente compreende a importancia de construir o
processo de ensino e a aprendizagem a partir da incluséo da realidade e experiéncias dos
alunos no cotidiano de sala de aula. Ainda assim, consideramos que, o livro didatico,
engquanto recurso pedagdgico, por si sO, ndo simetriza 0 que preconiza a real
necessidade de estabelecer um curriculo especifico, construido a partir das falas,
vivéncias e realidade dos sujeitos do campo, e, sobretudo, que seja um constante
instrumento pedagogico para garantir o direito a uma educacédo totalmente direcionada
para 0s gque vivem no e do campo.

3.5. A vista disso questionou-se a professora de como acontecia sua pratica em sala

de aula, no que ela respondeu dizendo:

Eu procuro ta... t4 trabalhando de forma de sequéncia didética,
principalmente na turma do ciclo I, que vai do 1° ao 3° ano...trabalho
com uma sequéncia didatica...ai como é uma turma multiseriada
ééée...de acordo com a mesma sequéncia eu vou diferenciando s6 o
grau de complexidade [..]Jentdo tem que trabalhando dentro da
sequéncia, mudando somente u...pra ndo perder o foco né! Porque
fica ruim trabalhar é....por exemplo, td trabalhando um contevdo pra
um aluno...al pra outra turma ja é um conteudo diferente [...]Ana. [
grifo nosso]

A professora ao descrever o uso de tal estratégia no trabalho pedagdgico em sala de
aula, reconhece que é um fator facilitador na sua pratica. Neste sentido, para Zabala
(1998, p.20) as sequencias de atividade de ensino/aprendizagem, ou sequencias

didaticas, sdo uma maneira de encadear e articular as diferentes atividades ao longo de
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uma unidade didatica, uma sequéncia orientada para a realizacdo de determinados
objetivos educativos.

A vista da fala da professora Ana? e da observagédo do seu trabalho em sala de aula
verificamos que enquanto para a turma do 1° ao 3° ano a docente consegue desenvolver
0s conteudos com as sequencias didaticas, na turma do 4° e 5° ano essa dinamica

acontece sem regularidade, talvez porque segundo a professora:

Nessas series tem que aprofundar mais os contetdos né...entao,
quando se prende muito s6 na questdo da sequéncia ai tem
conteudo que tipo assim: sO pincelado. Entdo, tem conteddo
mesmo que precisa ser aprofundado mesmo e ndo da pra
ta..tem que dar uma..fazer um planejamento s6 daquele
contetido bem aprofundado e revisar bastante pra eles poderem
ter o aproveitamento melhor. Ana [ grifo nosso]

No entanto, hd a necessidade de utilizar uma forma de ensinar adequadas as
necessidades do aluno. Segundo as caracteristicas de cada um dos meninos e meninas, 0
professor estabelece um tipo de atividade que constitui um desafio alcancavel, mas um
verdadeiro desafio e, depois, lhe oferece a ajuda necessaria para supera-lo. No final, faz
uma avaliacdo que contribua para que cada um deles mantenha o interesse em seguir
trabalhando (ZABALA, 1998, p. 34).

Acreditamos ainda que as estratégias desenvolvidas no trabalho da docente no
ensino dos conteldos para as turmas precisam estar pautadas na observancia das
necessidades de todos, na igualdade de oportunidades, bem como na flexibilidade e no
acompanhamento sistematico das atividades para os alunos.

Sabemos o quanto é desafiador para a professora a efetivacdo dessa relacdo do
ensinar e aprender, diante de um espaco cuja diversidade de idade, de etapas de ensino e
de aprendizagem configura-se como grandes percal¢os a serem superados no processo
educativo.

Neste sentido, para Zabala (1998) é dificil conhecer os diferentes graus de
conhecimento de cada menino e menina, identificar o desafio de que necessitam saber
que ajuda requer e estabelecer a avaliacdo apropriada para cada um deles a fim de que
se sintam estimulados a se esforcar em seu trabalho. Mas, o fato de que custe ndo deve
nos impedir de buscar meios e formas de intervencdo que, cada vez mais, nos permitam
dar uma resposta adequada as necessidades pessoais de todos e de cada um de nossos

alunos.
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Ressaltamos ainda que durante as observacdes do trabalho da professora em sala de
aula, verificamos que, em algumas atividades, foi possivel desenvolve-lo com a
participacdo espontanea e efetiva dos alunos, como, por exemplo, na aula de ciéncias na
horta escolar, na aula de matematica sobre construcdo e interpretacdo de graficos ou na
aula sobre guantidade. Ainda percebemos que os alunos ndo tiveram dificuldade na
realizacio das atividades propostas porque estavam vinculada a realidade deles. A vista

disso, registramos esses momentos, e os disponibilizamos nas imagens abaixo.

Fonte: Arquivo do pesquisador

Fonte: Arquivo do pesquisador

Figura 4- Aula sobre quantidade (1° 2° e 3° ano)

Diante do exposto, salientamos que embora o ato de ensinar e aprender nas turmas
de multissérie tende a ser um desafio constante, a professora Ana? explora, mesmo que
limitada, metodologias e cria as possibilidades de construgdo do conhecimento a partir
dos elementos da realidade dos alunos, fazendo-os, assim, participantes ativos no
processo educativo. Porém, acreditamos que seria interessante e mais produtivo para 0s
alunos da referida professora se, conjuntamente, fossem trabalhadas, sempre que
possivel atividade em grupos de niveis de desenvolvimento, haja vista que o espago de

ensino multisseriado oportuniza a troca de experiéncias e de saberes entre os alunos, e

2 Nome Ficticio atribuido a professora das turmas multisseriadas.
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essa possibilidade precisa ser compreendida e vivenciada em sala de aula. Sugerimos
essa estratégia pedagogica porque durante o periodo de observagdo, constatamos a
auséncia dessa acao pela docente. Neste sentido, ao organizar os trabalhos de grupo, o
professor deve agrupar os alunos para o trabalho cooperativo, considerando que o grupo
precisa ser equilibrado em habilidades e talentos. Assim, num mesmo grupo havera
criancas com habilidades manuais, outras que sabem enfrentar auditérios com
desembaraco e aquelas que tém muita imaginacdo e criatividade. (Zoboli, 2009, p. 26)
3.6. Ja em relacdo o atendimento dos alunos com mais dificuldade de
aprendizagem, perguntou-se a professora Ana como isso acontecia em sala de aula, no

que ela discorreu:

[...] os alunos que ja tdo mais evoluidos, eles me ajudam muito
dentro de sala, os que ja tdo...j4 conseguem...ja tdo tendo uma leitura
fluente, eles j& me ajudam a t& ajudando aquele colega que t& no
inicio né ..na fase inicial [...] como os maiores j& conseguem
entender ai dou a atividade pra eles, explico e vou dar um suporte
maior para quem tem mais dificuldade [..] Ai eu vou dou
atendimento mais individualizado para os pequenos...Ai pra isso eu
uso bastante jogos, quebra-cabeca né pros menores...pros maiores
também pra t4& chamando éé¢"..chamando mais atencdo deles,
porque ficar s6 na  escrita pra eles, as vezes, se torna
assim...cansativo, enjoativo. Entdo, com os textos e os jogos tanto ele
vai aprender quanto ele vai ficar...ser mais atrativo pra ele aquele
atividade, dindmica. Ana [ grifo nosso]

Todavia, observamos que, muitas vezes, a falta de atencdo dos educandos no
desenvolvimento das atividades, dificultava e, até, interrompia o acompanhamento
individual da professora Ana aqueles alunos que apresentam dificuldade maior de
aprendizagem. E para enfrentar esse obstaculo em sala de aula, a estratégia da referida
professora consistia em estabelecer a cooperacdo entre os pares a fim de auxilia-la ao
longo das aulas.

Nesta situacdo, de acordo com Zéboli (2009, p.34-35) o acompanhamento do
trabalho do aluno é muito importante para orientar e prevenir possiveis erros de
raciocinio. E sempre bom o professor circular pela classe, observando as criancas
enquanto elas trabalham. Acompanhando o que elas estdo fazendo, observando como
estdo pensando e as dificuldades que estdo encontrando [...] os alunos mais rapidos
devem ter mais atividades para realizarem logo ap6s a resolucdo dos exercicios, porque
enquanto isso 0s mais lentos podem trabalhar sem serem atrapalhados. Outra solugéo €

pedir aos mais rapidos que ensinem aos seus colegas.
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Observamos o comprometimento da docente na busca de oferecer o suporte
pedagdgico e profissional aos alunos com maior dificuldade de aprendizagem, haja vista
que o ato de ensinar e aprender em turma de multisserie é mais desafiador e exigi a
superacdo diaria de varios obstaculos. Porém, acreditamos que a dindmica existente na
sala de aula da professora, como, por exemplo, a constante entrada e saida dos alunos,
as conversas paralelas, bem como as repetidas solicitagdes de atencdo e ajuda da
professora pelos discentes, sdo fatores que influenciam negativamente em sua prética
pedagdgica. Diante do exposto, registramos na imagem abaixo um desses momentos da

relacdo professora-aluno.

Fonte: Arquivo do pesquisador.

=

Figura 5- Acompanhamento pedagdgico de aluno.

3.7. Sabe-se que é fundamental haver suporte técnico da coordenacdo pedagdgica
na pratica docente e no processo educativo em si. A vista disso, indagou-se a docente se

a escola oferecia tal suporte para sua pratica, ela assim expde:

como nés ndo temos uma coordenadora...nossa coordenadora é
distrital, ela ndo tem muito tempo disponivel pra ta dando este
suporte, como a escola sede requer mais atengdo dela, ela pouco
vem, mas quando ela vem, ela procura ajudar, me da esse suporte
né, mas s6 que fica vago porque a maior parte tenho que fazer s6
mesmo. Ana [grifo nosso]

O acompanhamento técnico pedagogico é tdo importante quanto o préprio ato de
ensinar, pois compete, dentre outros desafios, promover e garantir, de forma articulada e
efetiva, um ambiente auspicioso para um processo de ensino e aprendizagem produtivo.

Nesta perspectiva, constatamos o "isolamento™ tanto da escola quanto da
professora neste aspecto, visto que o acompanhamento pedagdgico acontece de forma
esporadica e dissociada de sua importancia e objetivo.

Por esse motivo, entendemos a necessidade urgente de todos os sujeitos que fazem

e estdo envolvidos no processo educativo, compreendam e comprometam-se a



46

contribuir, bem como a exercer seu papel com o intuito de favorecer um ambiente de
ensino e de aprendizagem pautado na cooperagéo, a fim de garantir uma educacdo de
qualidade para os individuos do campo, sendo o ato de ensinar e aprender tenderdo a ser

improdutivo.

3.8. INFERENCIAS DA PESQUISA

Esta pesquisa como objetivo geral se prop6s a analisar a pratica docente no
processo de ensino e aprendizagem em uma turma multisseriada. Para que o trabalho
ndo se limitasse a teoria e a fim de obter dados, realizamos observacdes e entrevista com
a professora que atua na turma de multissérie. Nesta perspectiva, os dados coletados
permitiram concluir que o trabalho desenvolvido pela docente transcorre em um
ambiente pedagogico desafiador, uma vez que atende sujeitos em idade, séries e niveis
de desenvolvimento diferentes, em um espaco de sala de aula adequado estruturalmente,
porém que ainda necessita de algumas adequacdes fisicas e pedagdgicas para o
desenvolvimento das atividades e aprendizado dos alunos. Além disto, constatamos que
ao desempenhar outra funcdo além da docéncia, o trabalho da professora é diretamente
prejudicado, haja vista a necessidade de ausentar-se para resolver problemas
burocraticos e administrativos da escola. Essa dificil realidade vivida diariamente pela
docente dentro e fora de sala de aula é destacada por diversas pesquisas e estudiosos que
comprovam que tal relacdo constitui um fator negativo no desenvolvimento da atividade

docente nas escolas de ensino multisseriado.

Observamos que apesar dos percalcos, a professora tenta desenvolver sua pratica
pautada nas politicas e propostas educacionais para as escolas do campo, com aulas que
evidenciam e exploram o espaco e a realidade dos alunos. Porém, comprovamos que a
auséncia de acompanhamento e apoio técnico pedagdgico no desenvolvimento de sua
pratica, bem como nas atividades desenvolvidas no decorrer do processo educativo,
acabam por dificultar a aprendizagem dos seus alunos. Tal comprovacao € inquietante e
representa a preméncia da cooperacdo e compromisso de todos em prol de uma
educacdo de qualidade nas escolas do campo, pois deixar somente para o professor esse
desafio representa a omissdo da escola em garantir o direito a educagédo para todos, a
partir de uma pratica social pautada nos valores, experiéncias e principios dos sujeitos

participantes do ato educativo.
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Apesar do compromisso e esforco da professora em oferecer, atraves de sua pratica,
uma educacdo que possibilite a valorizagdo e permanéncia dos sujeitos do campo em
suas comunidades, notamos o quanto ¢ dificil para ela ensinar em turma multisseriada e
percebemos seu "grito” silencioso por ajuda, por compartilhamento de compromisso e

responsabilidade no processo de ensino e aprendizagem de seus alunos.

Neste ponto de vista, a auséncia de propostas e discussdes permanentes voltadas a
educacdo do campo e turmas multisseriadas tanto nas politicas quanto nos documentos
educacionais do Brasil e do municipio de Castanhal, constituiu uma problematica na
construcdo e debate deste trabalho. Nesta perspectiva, a garantia e efetivacdo de uma
educacdo camponesa de qualidade tornam-se mais dificil, mas ndo impossivel. Apesar
disso, tais dificuldades favorecem a realizacdo de outras investigacdes e olhares sobre o
assunto, pois acreditamos que esta pesquisa contribuird nos dialogos sobre esse tema na
comunidade académica da UFPA de Castanhal.

Nesta perspectiva, enquanto futuro pedagogo, a construgdo deste trabalho ndo
somente contribuiu na formacdo académica deste pesquisador, mas instigou a
desconstrucdo e construcdo de “olhares” sobre o desafio de ser docente em turma
multisseriada, pois permitiu conhecer a realidade, as angustias e os desafios vividos
pelos sujeitos que constroem o processo de ensinar e aprender na escola pesquisada,

mas precisamente, nas turmas com ensino multisseriado.

Sendo assim, salientamos a necessidade urgente de oferecer tanto aos alunos
quanto para a professora, mais apoio técnico, pedagdgico e humano na sua pratica em
sala de aula, valorizando e reconhecendo-0s ndo somente como sujeitos de deveres,
mas, também, de direitos. Direitos estes até entdo suprimidos ou omitidos dentro e fora

de sala de aula.
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SERVICO PUBLICO FEDERAL
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
CAMPUS UNIVERSITARIO DE CASTANHAL
FACULDADE DE PEDAGOGIA

APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(PROFESSORES) - TCLE

Eu, Edilson Aradjo da Conceigdo, estudante de graduacdo do curso de Pedagogia da
Universidade Federal do Pard — UFPA, Campus de Castanhal estou realizando uma
pesquisa que visa analisar o trabalho docente no processo de ensino e aprendizagem em
turma multisseriada.

A pesquisa tem como interesse a professora da turma e os alunos, por isso, solicito sua
autorizacdo em participar desse estudo.

Para a coleta de dados farei observacdo em sala de aula e uma entrevista
semiestruturada com a professora titular da turma de multissérie. Nessa pesquisa a
participacdo € voluntaria, sendo que os nomes dos professores (as) e alunos ndo serdo
divulgados em hipdtese alguma. Além disso, garanto o sigilo das informacdes, e seu uso

serd restrito ao estudo e divulgacdo cientifica. Duavidas sobre a pesquisa entre em contato.

Castanhal-Par3, de , de 2017.

Edilson Araljo da Conceigao
Aluno de Graduacdo de Pedagogia
E-mail: edilsoon_rosa@yahoo.com.br
Telefone: XXXXXXXXXXXXXXXXX
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SERVICO PUBLICO FEDERAL
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
CAMPUS UNIVERSITARIO DE CASTANHAL
FACULDADE DE PEDAGOGIA

APENDICE B- TERMO DE AUTORIZACAO DE USO DE VOZ E IMAGEM

ADULTO
Eu, (nome),
(nacionalidade), (profisséao),
portador da Cédula de Identidade RG n° , inscrito no CPF
sob n° , residente & Rua
, n° , ha cidade de

Para. AUTORIZO o uso da minha voz e imagem para

serem utilizadas com intuito de estudos académicos, publicacdes em revista ou artigos
cientificos. A presente autorizagdo € concedida a titulo gratuito, abrangendo o uso da
imagem acima mencionada em todo territorio nacional e no exterior, das seguintes formas:
() outdoor; (1) busdoor; folhetos em geral (encartes, mala direta, catalogo, etc.); (111) folder
de apresentacdo; (IV) anuncios em revistas e jornais em geral; (V) home page; (VI)
cartazes; (VII) back-light; (VIII) midia eletrénica (painéis, videos, televisdo, cinema,
programa para radio, entre outros).

Fica ainda autorizada, de livre e espontanea vontade, para os mesmos fins, a cessdo de
direitos da veiculacdo das imagens ndo recebendo para tanto qualquer tipo de remuneracéo.

Por esta ser a expressao da minha vontade declaro que autorizo o uso acima descrito
sem que nada haja a ser reclamado a titulo de direitos conexos a minha imagem ou a

qualquer outro, e assino a presente autorizacdo em 02 vias de igual teor e forma.

Castanhal-Parj, de de 2017.

Assinatura do responsavel
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SERVICO PUBLICO FEDERAL
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
CAMPUS UNIVERSITARIO DE CASTANHAL
FACULDADE DE PEDAGOGIA

APENDICE C- TERMO DE AUTORIZACAO DE USO DE VOZ E IMAGEM

CRIANCAS
Eu, (nome),
(Nacionalidade), (profisséo),
portador da Cédula de Identidade RG n° , inscrito (@) no CPF sob
n° , residente a
n° : na cidade de

Pard. AUTORIZO o uso de imagem e voz de

para serem utilizadas com

intuito de estudos académicos, publicagcBes em revista ou artigos cientificos. A presente
autorizacdo é concedida a titulo gratuito, abrangendo o uso da imagem e voz acima
mencionada em todo territorio nacional e no exterior, das seguintes formas: (I) outdoor;
(I busdoor; folhetos em geral (encartes, mala direta, catalogo, etc.); (I1l) folder de
apresentacdo; (IV) anuncios em eletrdnica (painéis, videos, televisdo, cinema, programa
para radio, entre outros).

Fica ainda autorizada, de livre e espontanea vontade, para 0s mesmos fins, a cessdo de
direitos da vinculagdo das imagens ndo recebendo para tanto qualquer tipo de
remuneracao.

Por esta ser a expressdo da minha vontade declaro que autorizo o uso acima descrito
sem que nada haja a ser reclamada a titulo de direitos conexos a imagem ou a qualquer

outro, e assino a presente autorizagdo em 02 vias de igual teor e forma.

Castanhal- Parg, de de 2017.

Assinatura do responsavel
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SERVICO PUBLICO FEDERAL
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
CAMPUS UNIVERSITARIO DE CASTANHAL
FACULDADE DE PEDAGOGIA

APENDICE D - ROTEIRO DE ENTREVISTA COM A PROFESSORA DA
TURMA DE MULTISERIE.

1.
2.
3.
4.
S.
6.
7
8
9

10.
11.

12.
13.
14.

15.

16.

17.

18.

19

Como é seu nome?

Qual sua area de formagéo?

Professora, vocé desempenha outra funcao alem de professora da turma? Qual?

Em sua opinido o desempenho de outra atividade, influencia na sua pratica docente?
Quanto tempo vocé leciona? E em turma multisseriada?

Em sua opinido o que é turma mutisseriada?

Professora, em sua opinido o que € educacéo do campo?

Professora, na sua concepg¢do o que é curriculo escolar?

Em sua opinido, o curriculo desenvolvido na escola preconiza a realidade dos alunos
do campo ou apenas reproduz a escolarizacao urbana?

Na sua concepcao o que € pratica pedagogica?

Professora, diante da sua experiéncia docente em escolas da zona urbana. Em sua
opinido existe diferenca do ensinar e aprender das escolas urbanas e as do campo?
Professora, em relacdo a sua pratica em sala de aula, como ela acontece?

Como é trabalhada a interacdo e a perda de foco dos alunos durante as aulas?

Como acontece o atendimento aos alunos que apresentam mais dificuldades no
processo de ensino e aprendizagem?

Professora, de que forma os outros espacos pedagdgicos, contribuem na sua pratica?
Em relacdo ao suporte didatico para sua pratica, a escola oferece?

Professora, a escola oferece o suporte técnico da coordenacdo pedagdgica no seu
trabalho docente?

Professora, como ocorre 0 processo avaliativo da aprendizagem dos alunos?

. Quais as dificuldades que vocé encontra na sua pratica em sala de aula?



