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RESUMO

O presente estudo busca compreender as relacfes e dificuldades entre a compreensao
textual dos enunciados matematicos na resolucdo de problemas em uma turma do
9°ano do ensino fundamental da rede publica estadual de Castanhal-PA. Tem por
proposi¢éo que a dificuldade na leitura com compreenséo textual € um dos grandes
desafios que se postam no ambiente da sala de aula da Educacédo Basica, uma vez
saber ler ndo é suficiente, é essencialmente necessario também saber interpretar.
Para a realizacdo deste Trabalho de Conclusdo de Curso foi empregada uma
pesquisa qualitativa, na qual se aplicou um guestionario com o intuito de aferir a
importancia da leitura e sua associacdo na atividade matematica para 0s
estudantes, em seguida foi aplicado um teste com o propésito de analisar possiveis
dificuldades, referindo-se a compreensao da leitura do texto, nos enunciados de
problemas. Os resultados indicam que o incentivo a leitura no processo de
aprendizagem, principalmente na resolucdo de problemas matematicos, pode
proporcionar beneficios e contribui¢cdes significativas para o ensino e conhecimento
da matematica escolar. Com base neste pressuposto esta pesquisa € de relevancia
social e académica e se justifica por trazer para esta discussdo uma problematica
gue esta situada no ambiente da sala de aula e que nos causa preocupacao
enquanto professores de Matematica em formacéao.

Palavras-chave: Compreensao textual. Resolucao de problemas. Leitura.



ABSTRACT

This study aims understand the relationships and difficulties between the textual
comprehension of mathematical statements in problem solving in a 9th grade
elementary school class of Castanhal-PA. Its proposition is that the difficulty in
reading with textual comprehension is one of the great challenges faced in the
environment of the Basic Education classroom, since knowing how to read is not
enough, it is essentially also necessary to know how to interpret. For the completion
of this Course Conclusion Paper, a qualitative research was used, in which a
questionnaire was applied in order to assess the importance of reading and its
association in the mathematical activity for the students, followed by a test with the
purpose of analyze possible difficulties, referring to the reading comprehension of
the text, in the statements of problems. The result of the class was of great
significance for this subject, indicating that encouraging reading in the learning
process, especially in solving mathematical problems, can provide significant
benefits and contributions to teaching and knowledge of school mathematics. Based
on this assumption this research is of social and academic relevance and is justified
for bringing to this discussion a problematic that is situated in the classroom
environment and that causes us concern as teachers of Mathematics in formation.

Keywords: Textual understanding. Troubleshooting. Reading
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INTRODUCAO

O estudo ora apresentado tem como tematica a leitura como conector auxiliar
na compreensao e interpretacdo textual na resolucdo de problemas no ensino
fundamental Il, na escola publica, e tem como objetivo compreender as dificuldades
encontradas por estudantes do ensino fundamental na realiza¢cdo da compreensao
textual na resolucédo de problemas matematicos. Como também analisar as causas
e consequéncias na aprendizagem da Matematica provocadas por essas
dificuldades.

A escolha deste tema proveio de uma indagagéo pessoal enquanto futura
educadora, pois, na graduacdo foi possivel notar esta dificuldade em entes
préximos auxiliados em estudos particulares, processo em que foi observado que
as dificuldades apresentadas pelos auxiliados nao tratava-se da presenca dos
calculos em si apenas, mas poderia advir de uma relacdo com a prética da leitura
que de certa forma os impedia de entender ou interpretar problemas desde
operacdes basicas até um grau de complexidade maior.

A leitura e a escrita sdo instrumentos importantes para a compreensédo dos
enunciados na resolucao de problemas, entretanto alguns estudantes chegam aos
anos finais do fundamental levando consigo um nivel rudimentar quanto ao dominio
da leitura.

Dada a seguinte conjectura pergunta-se: O dominio da leitura pode ser uma
ferramenta implementadora da/na compreenséao textual na resolucéo de problemas
matematicos?

Corroborando esta inquietacdo, os Parametros Curriculares Nacionais/PCNS
(BRASIL, 1997), evidenciam que um problema ndo é um exercicio de aplicacao
empregado forma sistematizada, e sim algo que induz a elaborar uma interpretacéo
do enunciado e, desta forma, estruturando possiveis solugdes.

Do mesmo modo a Base Nacional Comum Curricular/BNCC (BRASIL, 2017)
reflete em suas competéncias especificas da Matematica para o ensino
fundamental sobre a utilizacao de diferentes modos de linguagens especificando o
uso de um texto escrito na lingua materna e outras linguagens para descrever

algoritmos.
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Neste estudo, parte-se das hipoteses que o toépico compreenséo textual é uma
ferramenta de suma importancia para o aprendizado tanto dos estudantes na
escola, como da sociedade sendo que este conteudo ndo € abordado
exclusivamente na disciplina de matematica, ela diversifica-se em amplas areas,
fazendo-se presente em provas e concursos de grande repercussdo no campo
educacional, como também estimulam o raciocinio légico, a investigacdo e
compreensao de conteddos matematicos.

Neste contexto introduz-se o papel do professor, sendo importante ressaltar
que a atuacdo deste nas escolas deve ser, também, de incentivar e mediar a
formacao de leitores, seja para a leitura de algoritmos, como para a leitura da
palavra e de mundo.

Com base neste pressuposto, ao explorar o papel da leitura no ensino e
aprendizagem Matematica, espero além de contribuir como pesquisadora na
Educacdo Matemética, também oferecer um suporte tedrico para professores e
profissionais da area para que repensem em suas praticas pedagogicas e possam
cada vez mais oferecer uma Matematica com menos predominancia de férmulas e
regras, deste modo buscando estabelecer uma relacdo entre o aluno e a disciplina
cada vez mais prazerosa em sua trajetoria académica.

Este questionamento gerou o objetivo principal desta investigacdo que
compreender as relacbes e dificuldades entre a compreenséo textual dos enunciados
matematicos na resolucdo de problemas em uma turma do 9°ano do ensino
fundamental da rede publica estadual de Castanhal-PA, tendo por proposi¢ao que
a dificuldade na leitura com compreensao textual € um dos grandes desafios que
se postam no ambiente da sala de aula da Educacdo Béasica, uma vez que, saber
ler ndo é suficiente, é essencialmente necessario também saber interpretar.

O trabalho esta subdividido em trés capitulos: primeiro deles Tendéncia
metodologica resolucdo de problemas, aborda aspectos referentes a esta
tendéncia metodoldgica da Educacdo Matematica, neste capitulo procurou-se
conceituar este método de uma forma ampla, baseando-se em tedricos; o segundo
Leitura e linguagem Matematica, buscou-se um estudo dos distintos tratamentos
dado ha este determinado saber, seja a titulo da Lingua Materna ou Matematica; e
o terceiro capitulo A compreensao textual na resolucéo de problemas matematicos

no 9°ano, em que se abordou a pesquisa de campo realizada em sala de aula,
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relatando o periodo da observagéo e aplicacdo do questionario como também o
teste, para os alunos.
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| - TENDENCIA METODOLOGICA RESOLUCAO DE PROBLEMAS

1.1 RESOLUCAO DE PROBLEMAS MATEMATICOS E SEUS REFLEXOS NO
PROCESSO DE ENSINO-APRENDIZAGEM.

A origem da Matematica possui diversas vertentes e incognitas, tal fato &
derivado da presenca de inUmeros sinais primitivos nas antigas civilizacdes, sendo
que identificar cronologicamente, e com preciséo, seria confundir a conjectura com
a historia. Entretanto, estudos foram realizados pela contemporanea antropologia
em artefatos e imagens encontrados pelo mundo no decorrer dos séculos, ao qual
pode-se averiguar que tal ciéncia se desenvolveu principalmente na Mesopotamia,
como também no Egito, Grécia, india e no Oriente Médio, suas descobertas
persistem em desenvolvimento até os dias atuais. Sobre essa assertiva é vélido
destacar que, a principio, o pensamento mateméatico ocasionou-se da seguinte

maneira:

As nogdes de numero, grandeza e forma podiam estar relacionadas com
contrastes mais do que semelhancas a diferenca entre um lobo e muitos,
a desigualdade de tamanho entre uma sardinha e uma baleia, a
dessemelhanca entre a forma redonda da Lua e a retilinea de um pinheiro.
Gradualmente deve ter surgido, da massa de experiéncias caoticas, a
percepcao de que ha a ciéncia e a matematica (BOYER,1996, p. 24).

Diante disso, houve a percepcdo do ser humano que apreende habilidades
naturais Unicas, como a capacidade de elabora¢do do pensamento, modo de vida
e organizacao espaco. Diante disto, este ser racional pensante quis entender o
mundo ao qual vivia, pois, acredita-se que estes estimulos nasceram em resposta
de provenientes necessidades da vida primitiva no contexto em que atuava, o que
resultou no desenvolvimento de uma linguagem.

Alguns dos primeiros pensadores a se dedicar nesta concepgdo segundo
Avila (2010) foram Corpérnico, Galileu e Kepler (1473-1630) com ideias sobre o
sistema solar, posteriormente Newton com a teoria da gravitagdo em meados do
século XVII, que se seguiram com Laplace (1749-1827) resgatando a concepgao
de Pitagoras. Este progresso estendeu-se pelo século XX com o célculo de
distancias astrondémicas e evolucdo na Biologia Molecular, baseados em ideias e
concepcdes Matematicas.

Diante dos argumentos expostos denota-se a importancia das ciéncias exatas

no transcorrer da existéncia do homem e do mundo, bem como no ensino, ela tem
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um papel de grande significancia no curriculo escolar. De acordo com Avila (2010)
as disciplinas de exatas, e em especial a Matemética, necessitam ser lecionadas

nesta esfera académica pelas seguintes hipoteses:

A matematica desse ser ensinada nas escolas porque é parte substancial
de todo patrimdnio cognitivo da humanidade. Se o curriculo escolar deve
levar a uma boa formacdo humanistica, entdo o ensino da Matemética é
indispensavel para que essa formacao seja completa.

O ensino da Matematica se justifica ainda pelos elementos
enriquecedores do pensamento matematico na formacao intelectual do
aluno, seja pela exatiddo do pensamento demonstrativo que ela exibe,
seja pelo exercicio criativo da intuicdo, da imaginacdo e dos raciocinios
por indug&o analogia.

O ensino da matematica é também importante para dotar o aluno do
instrumental necesséario no estudo das outras ciéncias e capacita-lo no
trato das atividades praticas que envolvem aspectos quantitativos da
realidade. (p.8)

Por outro lado, € de praxe saber que o conhecimento da Mateméatica depende
de uma linguagem e simbolismo especificos, como também proprios, em razéo
deste fato ela tende a torna-se meio complexa. Em relacdo isto observou-se no
decorrer dos tempos a rotineira objecdo e o desinteresse dos alunos quanto a
disciplina. De acordo com os PCNS para o ensino fundamental (1997, p.20) “O
ensino passou a ter preocupacfes excessivas com abstracdes internas a propria
Matematica, mais voltadas a teoria do que a pratica” e neste sentido buscou-se
desenvolver novas metodologias, com intuito de que se pudesse convencionar o

enfoque do ensino aproximando-o da realidade cotidiana do educando.

A aprendizagem em Matematica [...] também esta intrinsecamente
relacionada a apreenséo de significados dos objetos mateméticos. Esses
significados resultam das conexdes que os alunos estabelecem entre os
objetos e seu cotidiano, entre eles e os diferentes temas matematicos.
(BRASIL, 2017, p.298)

Para promover um ensino contextualizado se faz necessario certo
conhecimento de regras e formulas mateméaticas, como também um real
entendimento de como aplica-las, para enfim soluciona-las. Em consequéncia
desta abordagem de ensino emergiu a pratica de resolucdo de problemas, que
ganha notoriedade, de fato, em meados século XX trazendo consigo um novo olhar
significativo ao ensino e a aprendizagem Matematica do mesmo modo em seu
proprio curriculo, introduziu-se por um longo processo repletos de discussdes

sucedendo-se ao que, antes, ficou conhecido como Matematica Moderna.

Concomitantemente a isso, no inicio da década de 70, tiveram inicio
investigacdes sisteméticas sobre Resolucdo de Problemas e suas
implicagBes curriculares. A importancia dada a Resolu¢édo de Problemas
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€, portanto, recente e somente nessa década é que educadores
matematicos passaram a aceitar ideia de que o desenvolvimento da
capacidade de resolver problemas merecia mais atencdo. A
caracterizacdo da Educacdo Matematica, em termos de Resolucao de
Problemas, reflete uma tendéncia de reacéo a caracterizacfes passadas,
gue configuram como um conjunto de fatos, como o dominio de
procedimentos algoritmicos ou como um conhecimento a ser obtido como
rotina ou exercicio mental (ONUCHI & ALLEVATO, 2004 p. 215).

Nesse viés, a temética da resolucdo de problemas ganhou repercussao a
nivel internacional quando o National Council of Teacher of Mathematics/NCTM
(Conselho Nacional de Professores de Matematica) lancou um documento no
Estados Unidos na década de 1970, na Agenda for Action. Neste documento
faziam-se recomendacbes de como sucederia a Educacdo Matematica,
centralizando-se no contexto de “resolver problemas”, que agora seria nomeada
como competéncia Matematica.

Porém as disparidades existentes sob este novo olhar na época, impediram
gque a proposta fosse bem-sucedida, uma vez que, houve presenga constante de
aversfes sobre o que seria uma complementacdo curricular, com principios
semelhantes aos que, posteriormente, se preconizava nos PCNS brasileiros
(1997). Nestes a Matemética escolar deveria orientar-se, resumidamente, pelos
seguintes principios:

* 0 ponto de partida da atividade matematica ndo € a definicdo, mas o
problema. No processo de ensino e aprendizagem, conceitos, idéias e
métodos mateméticos devem ser abordados mediante a exploracdo de
problemas, ou seja, de situacées em que os alunos precisem desenvolver
algum tipo de estratégia para resolvé-las;

» 0 problema certamente ndo € um exercicio em que o aluno aplica, de
forma quase mecanica, uma férmula ou um processo operatério. S6 ha
problema se o aluno for levado a interpretar o enunciado da questdo que
Ihe é posta e a estruturar a situagdo que Ihe é apresentada;

» aproximacgdes sucessivas ao conceito sao construidas para resolver um
certo tipo de problema; num outro momento, o aluno utiliza o que aprendeu
para resolver outros, o que exige transferéncias, retificacdes, rupturas,
segundo um processo andlogo ao que se pode observar na histéria da
Matematica;

* 0 aluno nao constréi um conceito em resposta a um problema, mas
constr6i um campo de conceitos que tomam sentido num campo de
problemas. Um conceito matemético se constréi articulado com outros
conceitos, por meio de uma série de retificacdes e generalizacdes;

» aresolugao de problemas ndo é uma atividade para ser desenvolvida em
paralelo ou como aplicacdo da aprendizagem, mas uma orientagdo para
a aprendizagem, pois proporciona o contexto em que se pode apreender
conceitos, procedimentos e atitudes matematicas. ( p.32-33)

A propésito, George Polya (1995) a esta definicdo acrescenta em sua obra

How to Solve it, que ficou conhecido no Brasil como “A Arte de resolver problemas”
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sua relacdo quanto a esta natureza descrevendo estratégias praticas na resolucéo
de problemas e oferecendo uma reflexdo mais aprofundada quanto a aplicacéo
desta metodologia no ensino escolar, descrevendo-a em uma estrutura, dividida em

quatro fases de trabalho:

Primeiro, temos que compreender o problema, temos que perceber
claramente o que é necessario. Segundo, temos de ver como os diversos
itens estdo inter-relacionados, como a incégnita esta ligado aos dados,
para termos a ideia da resolucdo, para estabelecermos um plano.
Terceiro, executamos 0 nosso plano. Quarto fazemos um retrospecto da
resolucao completa, revendo-a e discutindo-a. (p.3-4).

As quatros fases apresentadas acima tém sua individual importancia para a
resolucdo de problemas, porém a primeira fase, de compreenséo do problema, para
uma parcela significativa estudantil acaba sendo um obstaculo. Nela ha uma
necessidade de compreensdo no que pede-se no problema, analisar possiveis
meios para sua resolucdo e para este viés o0 estudante precisa deter uma base
linguistica e extralinguistica, pois, sem este dominio, ele tende a n&o seguir adiante

nas outras sucessivas fases.

O aluno precisa compreender o problema, mas nao s isto: deve também
desejar resolve-16 [...] o enunciado verbal do problema precisa ficar bem
entendido. O aluno deve também estar em condi¢des de identificar as
partes principais do problema, a incdgnita, os dados, a condicionante.
(POLYA,1995, p.4)

Diante do exposto, infere-se naturalmente que para se haver um
entendimento do problema, o seu enunciado dever estar bem elaborado, com o
propésito de comunicar a concepcdo real da ideia. Pode-se deduzir que a
Matemética possui duas vertentes muito utilizadas na assimilagdo de algum
contelido, séo os exercicios e os problemas. Vale ressaltar, que as duas possuem

significados distintos:

Exercicio, como o préprio nome diz, serve para exercitar, para praticar
determinado algoritmo ou procedimento. O aluno Ié o exercicio e extrai as
informacdes necessarias para praticar uma ou mais habilidades
especificas algoritmicas.

Situacdo- problema ou problema- processo, é a descricdo de uma
situacéo em que se procura algo desconhecido e ndo se tem previamente
nenhum algoritmo que garanta solucdo. A resolugdo de um problema-
processo exige uma certa iniciativa e criatividade aliada ao conhecimento.
(DANTE, 2011, p. 29)

Em outras palavras, a primeira vertente, o exercicio, envolve a aplicacdo de
conhecimentos matematicos, ou seja, formulas ja aprendidas. Nela o estudante

pode ter certo dominio ou simplesmente memoriza-lo, pelo estabelecimento de uma
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regra ou procedimento. Enquanto a outra, a resolucdo de problemas, requer uma
reflexdo e questionamentos, como também, uma possivel auséncia de algoritmo
prévio para sua resolucdo. Reconhecer esta diferenca é importante para o
aprofundamento conceitual, ou seja, para reconhecer diferencas e similaridades

entre a Linguagem Matematica.

Um problema matematico busca induzir o aluno a uma sequéncia de acdes
gue envolvem elaboracéo de estratégias de resolucao, tentativas e, inclusive, uma

formulagéo de hipoteses.

No que compete a legislacdo educacional brasileira, os PCN’S (1997) trazem
em si a existéncia de metas e propostas que buscam orientar a estruturacéo
curricular da Matematica com a tematica resolucéo de problemas que se projeta a
partir da reflexdo e do desenvolvimento, capacitando dos estudantes ao longo de
sua escolaridade. Sobre este aspecto, o documento sustenta-se nos seguintes

principios:

O ponto de partida da atividade mateméatica ndo € a definicdo, mas o
problema. No processo de ensino e aprendizagem, conceitos, ideias e
métodos mateméticos devem ser abordados mediante a exploracdo de
problemas, ou seja, de situacées em que os alunos precisem desenvolver
algum tipo de estratégia para resolvé-las;

* 0 problema certamente ndo é um exercicio em que o aluno aplica, de
forma quase mecanica, uma férmula ou um processo operatério. S6 ha
problema se o aluno for levado a interpretar o enunciado da questdo que
Ihe é posta e a estruturar a situagao que Ihe é apresentada;

» aproximacgdes sucessivas ao conceito sao construidas para resolver um
certo tipo de problema; num outro momento, o aluno utiliza o que aprendeu
para resolver outros, o que exige transferéncias, retificagbes, rupturas,
segundo um processo analogo ao que se pode observar na histéria da
Matematica;

* 0 aluno nao constréi um conceito em resposta a um problema, mas
constr6i um campo de conceitos que tomam sentido num campo de
problemas. Um conceito mateméatico se constréi articulado com outros
conceitos, por meio de uma série de retificacdes e generalizacdes;

* aresolugao de problemas ndo é uma atividade para ser desenvolvida em
paralelo ou como aplicacdo da aprendizagem, mas uma orientagdo para
a aprendizagem, pois proporciona o contexto em que se pode apreender
conceitos, procedimentos e atitudes matematicas. (p. 32-33)

A formulag&o de um problema matematico demanda de uma sequéncia em
que sua resolucdo ndo se encontra no inicio do enunciado, e, sim, ao longo de seu
contexto, desta forma, construido pela compreensdo textual entre linhas
subsequentes. Neste sentido Onuchi & Allevato (2004) ressalta que os conteudos

matematicos séo unicos, no entanto podem haver distintas dimensdes de aborda-
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los e ensina-los, fazendo-se necessario um olhar diferenciado sob esta estrutura,
para uma possivel expansdo de pensamento. Entretanto, uma parcela de
profissionais da educacao ainda se encontra aprisionada a moldes costumeiros e
nutridos de formalismo. E, deste modo, proporcionar aos estudantes varias linhas

de trabalho no ensino da Matematica requer:

[...Jgue os alunos possam pensar matematicamente, levantar ideias
Matematicas, estabelecer relacdes entre elas, saber se comunicar ao falar
e escrever sobre elas, desenvolver formas de raciocinio, estabelecer
conexdes entre temas matematicos e de fora da Matematica e
desenvolver a capacidade de resolver problemas, explora-los, generaliza-
los e até propor novos problemas a partir deles. (ONUCHI & ALLEVATO,
2004, p.218)

Em outras palavras, busca-se tornar claro e compreensivel o poder de
raciocinio do estudante quanto a reflexdo do olhar matematico e quanto aos
algoritmos e suas ligacbes com outras areas distintas, a fim de adapta-los
diferentes contextos da classe e de fora da escola. Nesta perspectiva, o professor
tem uma acdo de mediacdo neste processo de significancia que propde a
metodologia para 0 meio escolar, cabendo-lhe formular problemas
contextualizados em sala e na sociedade, sempre tendo como fim a aprendizagem

Matematica,

Destacamos o papel do docente numa funcdo essencial: a de formular
problemas que emergem da producéo especifica da classe, mas que ele
levanta tendo como referéncia a atividade matematica. Exigir mais
precisdo nas formula¢bes dos alunos, reperguntar, discutir e interpelar séo
questbes que fazem parte dos intercambios dos alunos. (SADOVSKY,
2010, p.55)

Lancar mao desta metodologia no processo de ensino e aprendizagem requer
uma familiaridade com a disciplina, que consiste em os professores da disciplina,
para além de gostar de leciona-la, tenham o conhecimento de sua histéria e dos
modos de aplica¢cBes. Tais exigéncias pressupdem estar, sempre que possivel, em
formacao continuada, para que, deste modo, tenham a capacidade de analisar,
compreender e planejar um ambiente ao qual se possa ministrar e empregar novas
metodologias, a titulo de exemplo, o0 método de resolucdo de problemas em sala
de aula.

Acredita-se que a insercdo desta estrutura de aprendizagem desde o0 ensino
basico ameniza a taxa déficit que o ensino atual sofre em relagéo a disciplina. Como

também, conjetura-se o0 seu uso como uma ferramenta de auxilio na capacitacao e
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desempenho dos futuros académicos, pensando sempre na formacgéo cidada de

individuos engajados no seu tempo e construtores de sua historia,

A resolucdo de problemas é peca central para o ensino de Matematica,
pois o pensar o fazer se mobilizam e se desenvolvem quando o individuo
estd engajado ativamente no enfrentamento de desafios. Essa
competéncia ndo se desenvolve quando propomos apenas exercicios de
aplicacéo dos conceitos e técnicas matematicos, pois, neste caso, o que
esta em acgdo é uma simples transposi¢do analdgica: o aluno busca na
memoria um exercicio semelhante e desenvolve passos analogos aos
daquela situacdo, o que ndo garante que seja capaz de utilizar seus
conhecimentos em situacfes diferentes ou mais complexas. (BRASIL,
2010, p.112)

Sendo assim, diante das pondera¢cfes apresentadas, em relacdo ha esti
metodologia, pode-se esperar do estudante uma atitude ativa, pressupondo-se que
ele irdA compreender as informacdes fornecidas em seu enunciado através do texto
e associa-las a uma Linguagem Matematica para, enfim, sua resolucao e solucao.
Trabalhar, no entanto, esta estrutura em sala aula, de acordo com Polya (1995),
requer que o professor realize esclarecimentos prévios dos estudantes sobre o
entendimento de resolucdo de problemas, dramatizando ideias, como também
indagacdes, com o intuito de possibilitar um despertar do interesse, tanto pela

metodologia, como sobre 0s conteldos matematicos:

Quando o professor tenciona desenvolver nos alunos as operacdes
mentais correspondentes as indagacdes e sugestdes da nossa lista, ele
apresenta tantas vezes quanto o puder fazer com naturalidade. Além
disso, quando o professor resolve um problema em aula, deve dramatizar
um pouco suas idéias e fazer a si proprio as mesmas indagacdes que
utiliza para ajudar o aluno. Gragas a esta orientacdo, o estudante acabara
por descobrir o uso correto das indagacfes e sugestdes e, ao fazé-lo,
adquirira algo mais importante do que o simples conhecimento de um fato
matematico qualquer. (POLYA,1995, p. 3)

Diante dos pressupostos, faz-se necessario, neste processo de ensino, um
intermédio instigador que incite a curiosidade dos alunos, apresentando-lhes
problemas compativeis com seu grau de conhecimento, fazendo-lhes experimentar
o triunfo da descoberta e a producdo de um raciocinio independente. Deste modo
desempenhando um desenvolvimento intelectual nos estudantes, como também

tornando o problema interessante ao seu olhar.

Ensinar matematica através da resolucdo de Problemas ndo significa,
simplesmente, apresentar um problema, sentar-se e esperar que uma
magica aconteca. O professor é responsavel pela criagdo e manutengao
de um ambiente matematico motivador e estimulante em que a aula deve
transcorrer. Para se obter isso, toda aula deve compreender trés partes
importantes: antes, durante e depois. Para a primeira parte, o professor
deve garantir que os alunos estejam mentalmente prontos para receber a
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tarefa e assegurar-se de que todas as expectativas estejam claras. Na
fase “durante” os alunos trabalham e o professor observa e avalia esse
trabalho. Na terceira, “depois”, o professor aceita a solugdo dos alunos
sem avalia-las e conduz a discussdo enquanto os alunos justificam e
avaliam seus resultados e métodos. Entéo, o professor formaliza os novos
contelidos construidos (ONUCHI & ALLEVATO, 2004, p. 221).

Diante das concepces discutidas, ressalta-se que a mediacéo do professor
€ de grande importancia para o processo de ensino-aprendizagem na disciplina de
Matematica, pois, para esta acéo, ele precisa dispor de diferentes estratégias e de
aprofundamento prévio da atividade sobre a metodologia. Entretanto sabe-se, que
a linguagem Matematica detém de um vocabulario proprio diferenciando-se de
outras disciplinas. No seu repertorio, ha codigos e simbologia Unicos que propiciam
e ocasionam certo distanciamento para os alunos, dificultando o papel do professor

cujo dever necessario sera o de modificar esta realidade.

Linguagem e Simbolismos s@o muitos Uteis e indispensaveis enquanto
ajudam na transmissao e agilizacdo as ideias. Infelizmente, 0 que muito
acontece no ensino e que a linguagem de conjuntos e 0 excesso de
simbolismo e terminologia, além de ndo ajudarem, s6 atrapalham. [...] E
importante observar que linguagem ndo motiva ninguém, ideias sim.
Nenhum aluno pode se interessar por qualquer coisa onde néo veja algum
elemento que satisfaga ou aguce a curiosidade. (AVILA, 2010, p.81)

Ressaltam-se as constantes dificuldades apresentadas pelo estudantes na
resolucdo de problemas contextualizados, que tem como consequéncia o
abandono da questédo, agrega-se ha isto o pensamento desempenhado por uma
parcela do corpo docente, ainda na atualidade, de que na disciplina de Matematica
a instigacdo da pratica da leitura no interior do eixo das exatas, ndo assemelha-se
a uma juncdo, ou seja, a Linguagem Materna com a Linguagem Matematica,
demonstrando-se o desinteresse na formulagéo de problemas contextualizados e

com um maior aprimoramento da linguagem.

No entanto, percebe-se que ao, correlaciona-las, o professor possibilita um
ponto de vista positivo em relacdo as consequéncias e desempenho neste espaco

académico.

[...JO sujeito |&, compreende e interpreta, projeta sentidos na
interpretacdo e novamente |&, compreende e interpreta; similar ao circulo
hermenéutico de Heidegger. Dessa forma, o texto matemético lido,
compreendido e interpretado com a intervencéo da lingua natural obtém
sentidos por intermédio do dialogo do professor e do aluno. (SILVEIRA,
2010, p.88).
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Em outras palavras, a compreensdo textual associada a linguagem
matematica vai além da sala de aula, significando um encontro do processo
educativo com a formacao de cidadaos sobre as diversas areas de conhecimento.

E o professor de matematica tem seu papel igualmente significativo neste contexto.

1.2 ESTRATEGIAS DE APRENDIZAGEM NA RESOLUCAO DE PROBLEMAS

Ao se tentar conceituar a palavras estratégia, encontra-se no dicionario
Aurélio (1999) a seguinte descricao: “Arte de aplicar os meios disponiveis ou
explorar condi¢cdes favoraveis com vista a objetivos especificos” (p. 297). Nessa
perspectiva, o ensino ndo se trata apenas de ensinar Aplicacbes Matematicas, mas
desenvolver uma significacdo deste saber para o estudante, propiciando uma
cognicdo como um todo, sendo que a elaboracédo de circunstancias que alicercam
tais ideias vem associa-se neste progresso educacional.

Os PCN'S (BRASIL, 1998, p. 40) denotam que o “ensino e aprendizagem,
conceitos, ideias e meétodos mateméticos devem ser abordados mediante a
exploracdo de problemas, ou seja, de situacbes em que o0s alunos precisem
desenvolver algum tipo de estratégia para resolvé-las;” isto consiste na elaboracdo
de uma prética pedagdgica que auxilie na construcdo de um desenvolvimento
adequado, cujas competéncias e habilidades sejam desenvolvidas de modo que
possam atingir o desempenho esperado.

Entender a complexidade do processo ensino/aprendizagem a partir do
comportamento do estudante € um fator estruturante para a edificacdo de inerentes
possibilidades a uma dada finalidade. Entender a concepcéo do aprendizado se faz
necessario para analisar o comportamento e pensamento dos estudantes, como

também as suas particularidades individuais.

Na concepc¢do psicolégica definida por Piaget, a capacidade de
aprendizagem do aluno depende diretamente do nivel de desenvolvimento
de seu pensamento. O ponto de vista do psic6logo bielo-russo Vigotsky é
inverso: o desenvolvimento do pensamento € favorecido pelas
aprendizagens envolvidas. [...] os dois pontos de vista se completam mais
gue se opBem: desenvolvimento do pensamento e aprendizagem
alimentam-se um do outro. (PERRAUDEAU, 2009, p. 32)

Neste viés, a compreensao da forma de assimilacdo da aprendizagem quanto

ao aluno pode auxiliar na estruturacdo de esquemas tantos educacionais quanto
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sociais norteando aspectos significativos que empreitam suas atividades.
Compreender esta apropriacao de ideias, a aquisicdo do conhecimento e o que se
iguala e difere de cada estudante serve como parametro para obter possiveis
respostas para o entendimento do processo de aprender.

No momento presente a sociedade demanda de cidad&dos cada vez mais
flexiveis e autbnomas. Neste contexto, o saber das ciéncias exatas pode de certa
forma contribuir para tal feitoria a partir do momento que o educando se torna

propulsor de seu intrinseco conhecimento.

A Matematica pode dar sua contribuicdo a formacdo do cidaddo ao
desenvolver metodologias que enfatizem a construcdo de estratégias, a
comprovacdo e justificativa de resultados, a criatividade, a iniciativa
pessoal, o trabalho coletivo e a autonomia advinda da confianca na propria
capacidade para enfrentar desafios. (BRASIL, 1998, p.27)

Em outras palavras, o papel da escola soma-se ao da disciplina Matematica
no dever de estimular o desenvolvimento do pensamento critico e racional do
sujeito no ambito social, como também individual, nas formas diferenciadas de
abordar os problemas que se apresentam na vivéncia escolar, profissional e
pessoal. Ao contrario disso, no entanto, denota-se um sistema educacional
brasileiro carente de modificacbes na Aprendizagem Mateméatica devido a
apresentacao de indicativos preocupantes neste cenario.

Da busca de novos e mais eficazes mecanismos para se promover a
aprendizagem, € que surgem diferenciadas metodologias de ensino, dentre elas a
resolucdo de problemas. No entanto, ndo se pode esperar que este enfoque
metodoldgico seja capaz de resolver os problemas estruturais no campo da
educacdo. Pode-se esperar, no entanto, que o emprego da proposta possa dar
assisténcia a formacédo destes cidadaos em razdo que ela € um instrumento que
permite solucionar, elaborar, analisar dados e avaliar informacdes imersas
constantemente as praticas cotidianas problematizantes.

Deste modo, ao propiciar o aprimoramento do raciocinio logico, da criatividade
e autonomia, a proposta metodolégica nutre caracteristicas esséncias para a
edificacdo de um comportamento socialmente cidaddo, uma vez que, pensar nesta
construgdo requer uma concepcao de estratégias singulares e académicas.

Neste sentido denota-se a énfase de se empregar a resolucéo de problemas
no ambito escolar, a diversas formas, modificando-as quando necessario. Desta

maneira o professor podera promover uma aprendizagem significativa.
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Para que haja um solicito emprego de interven¢fes pedagdgicas com base
em resolucao de problemas de acordo com Perraudeau(2009), se faz necessario
uma mobilizacdo dos procedimentos empregados que envolva, desde o trabalho
individualizado com fichas, atividades em grupo, a utlizacdo da
interdisciplinaridade ou uma diferencia¢do, como também da eficicia desta escolha
e de sua validagdo no ato da realizag&o.

Segundo Perraudeau (2009) o trabalho individualizado com fichas “é
considerado uma ajuda no percurso cognitivo do aluno. “Ja o em grupo detém de
caracteristicas recorrentes como: ‘duracdo limitada, constituicdo nao-definida,
objetivos do trabalho anunciados, busca de uma recusa de estigmas segundo se
pertence a este ou aquele grupo, etc.” Na interdisciplinaridade define-se na
‘combinacao das disciplinas escolares para abordar os conteudos (tanto de saber
quanto de saber-fazer) de forma mais transversal.” E enfim a diferenciacédo que ‘é
um modo de regulacdo das heterogeneidades: estas podem ser de ordem cultural,
social e, sobretudo, cognitiva.” (p.173-174)

Polya (1995) ressalta que o processo de resolucdo de problemas tem em seu
contexto um procedimento de interacdo entre professor/aluno e aluno/aluno. Para
ele estd mediacao denota-se em ac¢des direcionadoras na resolucéo de problemas
enfatizadas em quatro etapas, como € possivel observar no quadro 01:

Figura 1 (Quadro 01) As quatro fases de trabalho segundo Polya (1995)

O aluno precisa compreender o problema, identificando suas
Compreens&o do problema partes principais: a incognita, os dados, a condicionante.

Elabora-se uma conex&o entre os dados do e a incégnita.
Quando esta ligacdo ndo é. E possivel que seja obrigado a
considerar problemas auxiliares se ndo puder encontrar uma
conexdo imediata. E preciso chegar afinal a um plano para a

Estabelecimento de um

plano resolucao.
O plano executa-se, € importante que o aluno compreenda a
Execucdo de um plano correcdo de cada passo do problema.
Examina-se a solug¢do obtida e seu respectivo do caminho
Retrospecto antecedente, para que desta forma consolide como também

aperfeicoe a capacidade de resolver problemas.

FONTE: A Autora a partir de informacg@es bibliogréaficas

A estratégia de Polya (1995) acerca-se de relevantes caracteristicas de
divisGes e questdes que, a titulo de explicacéo preliminar, auxiliardo o estudante na

resolucao do problema proposto, utilizando-as adequadamente.
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Neste respectivo viés Dante (2011) apresenta alguns modelos que acercam
esta metodologia de ensino-aprendizagem demostrando que néo existe uma Unica
forma de resolucéo e que cada problema exige um tipo de estratégia especifica. O

autor as classifica cincos modelos:

-Estratégia de tentativa e erro: Sdo uma serie de tentativas e erros
previamente organizados.
Exemplo: Pedrinho esta pensando em dois niimeros de dois algarismos
(3 e 6), cujo soma € 9 (3+6=9). Ha ainda outros nimeros que satisfazem
essas condicdes, como 27, 72, 18 e 81 etc. Agindo assim, estamos dando
uma série de “chutes”. Mas podemos organizar nossos “chutes” e resolver
0 problema pela estratégia de tentativa e erro organizados.
Quais sédo todos os numeros que apresentam 9 como soma de seus dois
algarismo? Sao: 18, 27, 36, 45, 54,63, 72 e 81.
Que diferenca obtemos fazendo a subtracdo entre os nimeros que tém os
mesmos algarismos? 81-18=63 63-36=27

72-27=45 65-56=9
Logo, os nimeros procurados séo 36 e 63

-Estratégia procurar padrdes ou regularidades para poder generalizar:
Consiste em conjecturar uma solucéo geral que sirva para todos os casos,
com base em alguns casos particulares iniciais, ou seja, fazer uma
generalizagéo.

-Estratégia resolver primeiro um problema mais simples: Muitas vezes,
para obtermos a solu¢do de um problema precisamos resolver o mesmo
problema com ndmeros menores, com dados mais simples, para em
seguida aplicar o mesmo método na solucdo do problema original, mais
complexo.

Estratégia reducdo a unidade: Se for conveniente, podemos reduzir a um
outra unicidade simplificando-a.

-Estratégia fazer o caminho inverso: Partindo do resultado e realizando as
operacgOes que desfazem as originais. (p.35-36)

Corroborando essa ideia Musser e Shaughnessy (1997) citados por Furlanetto
& Dullius (2017) mencionam outras cinco estratégias para a metodologia de

resolucao de problemas no ambito escolar.

Tentativa-e-erro (aplicacdo de operacdes pertinentes as informacdes
dadas), Padrdes (resolugdo de casos particulares, encontrando padrfes
gue podem ser generalizados), Resolver um problema mais simples
(resolucéo de um caso particular ou um recuo tempordrio de um problema
complicado para uma versdo resumida, podendo vir acompanhado do
emprego de um padréo), Trabalhar em sentido inverso (partindo do
resultado, realizar opera¢gbes que desfazem as originais), Simulagéo
(utilizada quando a solucdo do problema envolve a realizagdo de um

experimento e executa-lo ndo seja pratico) (p.77).

A partir das ponderagdes apresentadas, evidencia-se a recorrente presenca
da interatividade e da medicdo como fatores fundamentais no contexto matematico
de resolucéo de problemas, atuando como facilitadores neste processo de ensino-

aprendizagem cuja participagao dos sujeitos: professor e estudantes sao inerentes
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na acado da metodologia. O estudante, neste sistema, atua em prol da busca do
saber, na distingdo de sua conduta cognitiva e de assimilagdo do conhecimento.

Aprender consiste em reunir funcBes relevantes, a titulo de exemplo: o
raciocinio, a memoria e a atencdo. O professor, portanto, ao elaborar suas
estratégias de ensino, deve visar uma postura de interacdo e compreensao quanto
ao estudante, buscando as diferentes formas e ferramentas de instituir este método,
assim como suas estruturas e modos no processo de aquisicdo da aprendizagem.

Ainda que, em algumas situacfes, 0s estudantes possam apresentar
determinadas dificuldades neste processo € importante que o professor seja
consciente sobre sua maneira de ensinar e que esteja disposto possiveis
modificacdes.

E importante os alunos conhecerem outras formas de resolver, para que tenham
mais subsidios e possam escolher a maneira que julgarem mais facil, até mesmo
porque a maioria das estratégias alternativas pode ser empregada em situagdes
muito distintas umas das outras. Ndo ha uma estratégia especifica para cada
contetido envolvido e cada uma pode ser empregada em contetdos diferentes.
(FURLANETTO E DULLIUS, 2017, P. 83)

As praticas Matematicas requerem um amplo aparato de aplicacdes
constituidas de conceitos e suas diferentes resolugdes e incitar estas discussfes
na sala de aula, aprimora a capacidade do aluno quanto a fixacéo e assimilacédo do
conteudo abordado no problema. Ao refletir sobre novas formas de estratégias de
ensino o professor tende a aprimorar seu potencial, sendo que este
desenvolvimento de conduta reflexiva € necessario em todas as extensfes de
ensino seja nas etapas da escolariza¢éo basica, como também, no ensino superior.

A formulacao de estratégias de resolucdo de problemas nédo tem o propdsito
de substituir o modelo tradicional de ensino, e sim de complementar este modo
focando-se em subsidiar todas as extensdes que a disciplina de Matematica

proporcionar e adapta-las para que o estudante possa aprendé-la.
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Il LEITURA E LINGUAGEM MATEMATICA

2.1 A LEITURA COMO CONECTOR AUXILIAR NA COMPREENSAO TEXTUAL
DA LINGUAGEM MATEMATICA

Desde o principio, o ato de comunicar propiciou-se pelo desenvolvimento da
racionalidade e da consciéncia humana, para além da predisposicao biologica, um
enriquecimento exterior, como também um enriquecimento cultural e intelectual.
Tais evidéncias antecedem a escrita sob a forma de simbolos e pinturas em

cavernas pré-historicas.

Inicialmente, as anota¢des eram feitas em tabuletas de argilas, mais tarde
em papiros, depois em pergaminhos, papéis de baixo custo, mas
pereciveis, onde o escriba documentava a informagéo oral recebida, seja
do administrador que desejava contabilizar seus ganhos e propriedades.
Este trabalho individual, especializado e de dificil circulagao, prolongou-se
até o século XV da era cristd, quando a invencao dos tipos méveis e da
impressdo mecanica propiciou, pela primeira vez, a producao em escala
industrial de textos impressos (MAGALHAES e SILVA,2007, p.12)

Desde as civilizacbes antepassadas, a populacao que gozava deste privilégio,

ou seja, 0 ato de ler e escrever, centralizava-se exclusivamente na aristocracia e

no alto clero. Depois do século Xlll, na alta burguesia, contudo, sua propagacao se

intensificou no modo oral. De acordo com Manguel (2004) a pratica da leitura
perpetuou-se do seguinte modo:

[...]os escritores supunham que seus leitores iriam escutar, em vez de

simplesmente ver o texto, tal como eles pronunciavam em voz alta as

palavras & medida que as compunham. Uma vez que, em termos

comparativos, poucas pessoas sabiam ler, as leituras publicas eram

comuns e os textos medievais repetidamente apelavam a audiéncia para
gue "prestasse ouvidos" a histéria. (p.42)

Na sua edificacdo histérica, a leitura obteve um papel de imensuravel
significancia perante a sociedade, caminhando diretamente anexa ao
desenvolvimento da cidadania com seus diferentes enquadramentos na vida
pessoal, familiar e profissional. No transcorrer do séculos houve a inevitabilidade
de se registrar este conhecimento com o intuito de abrandar e intensificar sua
repercussao, como também complementar as relagdes, no ambito familiar, social e
principalmente comercial, ou seja, era inevitdvel expandir o que estava

concentrado, para isto, alguns fatores foram propicios para esta abrangéncia do
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espaco leitor. Segundo Lajolo (2011) os possiveis fatos que proporcionaram tal
progresso envolveram:

O individualismo da sociedade burguesa, a visdo de mundo
antropocéntrica estimulada pela Renascenca e difundida pela filosofia
humanista, o progresso tecnolégico que facultou o desenvolvimento da
imprensa, a expansdo da escola e do pensamento pedagdgico apoiado
pela alfabetizag@o, o fortalecimento de instituicbes culturais como a
universidade, bibliotecas, academia de escritores. (p.3)

O ato de ler esta intimamente ligado ao da escrita e o leitor atua como
protagonista da decodificacédo da letra. Este comportamento engloba a integracéo
de mudltiplos fatores como o da experiéncia, habilidades e funcionamento
neuroldgico. Deste modo, subentende-se que apenas o conhecimento da lingua
ndo se faz suficiente para a efetivacdo da leitura como também de sua

compreensao lexical.

As investigagdes interdisciplinares vém evidenciando, mesmo na leitura
do texto escrito, ndo ser apenas o conhecimento da lingua que conta, e
sim todo um sistema de relagfes interpessoais e entre as véarias areas do
conhecimento e da expressao do homem e das suas circunstancias da

vida. (MARTINS, 1994, p.12)

Desde a propagacéao da leitura, e da consolidacdo da escola, percebe-se no
segmento educacional um olhar relevante a temética que nutre a concepcao de que
“A funcdo priméaria da escola é ensinar os “conhecimentos fundamentais” - ler,
escrever e calcular- e todas as trés requerem competéncia em um sistema de
notacdo.” (OLSON,1997, pagl7). Em sintese a esta relacdo transcorre o
pensamento que a escola inclui como competéncia a formacdo de pessoas

educadamente instruidas para a convivéncia social:

A escola tem por objetivo formar cidaddos que tenham a capacidade de
desenvolver suas profissées com competéncia e principios éticos. Os
cidaddos devem ser competentes para cumprir 0s seus deveres e exercer
0s seus direitos dentro da sociedade, e a escola é uma das instituicdes
sociais que podem contribuir para o desenvolvimento do cidaddo no
momento de sua formacdo escolar. Para isso, é necessario que planeje
suas acdes pedagdgicas, de modo que os alunos possam se apropriar dos
conhecimentos ministrados. E uma ferramenta importante para que os
alunos possam estudar e pensar por escrito, tanto na escola como na vida
em sociedade, é a leitura. E importante ressaltar que as pessoas procuram
aprender a ler porque, na sua vida, essa pratica se tornou uma
necessidade de seu quotidiano. (PACHECO, 2016, p.74)

No Brasil, os primordios da insergéo da leitura no ambiente educacional foram
delineados, também, por uma sucessdo de acontecimentos agregados a lutas e

“revolucdes”. Um marco historico para os que presenciaram tal feitoria. Algumas
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datas sao, consideravelmente, marcantes, entre elas destacam-se o0os anos de
1925,1935,1937. O Plano Nacional do Livro (BRASIL, 2010) relata a histéria da

leitura e do livro no Brasil, destacando os seguintes marcos historicos:

1. Comeco com Monteiro Lobato que fez uma revolucdo de carater
multiplo em 1925: criou uma editora brasileira de alcance nacional,
inventou um inovador sistema de distribuicdo que incluia lombo de burro,
trem e barco, inserindo jovens e criancas como clientes/leitores no sistema
literrio.

2. Mério de Andrade, quando diretor de cultura do municipio de S&o Paulo
(1935) expandiu a ideia de biblioteca (abrindo espago para jovens e
criangas), interessando-se pela memoéria oral e musical e criando
unidades moéveis na biblioteca que mais tarde levaria o seu nome. Dois
anos depois, foi também um dos responsaveis pela criacdo do Instituto
Nacional do Livro (1937), que existiu até 1990 quando o governo Collor o
extinguiu e dispersou dezenas de seus funcionarios. Em seu lugar surgia
0 Departamento Nacional do Livro (com apenas quatro funcionarios)
dentro da FBN, que entéo dirigia.

3. Paulo Freire criou seu método de alfabetizagdo “revolucionario” em
torno de 1962. E o0” revolucionario” aqui tem o sentido histérico e marxista:
viviamos os anos trepidantes do governo Jodo Goulart. A cultura estava
fortemente ideologizada. Surgiram as experiéncias de alfabetizacdo pelo
“método Paulo Freire”, primeiro no Recife, ao tempo de Miguel Arraes, na
Prefeitura, e logo se espalharam por outros paises, acompanhando o
exilio do seu criador. Ler era ler o mundo. Participei no Recife do |
Encontro Nacional de Alfabetizac&o e Cultura Popular (1963), e vi a forca
desse método, que propunha a revolugado social através da alfabetizacao.
Ironicamente, assisti também a uma palestra de Paulo Freire em Belo
Horizonte, poucos dias antes do 1 de Abril de 1964. Na mesa estava o
governador Magalhaes Pinto, que assistia a tudo mas ja tinha organizado
com outros o golpe de 1964. (p.10)

A partir de entdo, pode-se compreender que a maturidade desta relacéo sé
foi possivel, ou seja, amenizou-se quando a sociedade assinalou a seriedade de
aspirar este conhecimento, reafirmando-se que a acao de ler € de suma importancia
para o seu desenvolvimento social e intelectual, na edificacdo da opinido critica, na
formulacéo hipéteses e um aprofundamento da introdu¢éo do ser humano no meio
vivente.

O ser humano é composto de diferentes fatores que lhe diferencia dos demais
seres vivente, & exemplo disto a capacidade de raciocinio e inteligéncia. Porém, em
se tratando da real compreenséo apresentada em um texto, ainda se veem baixos
rendimentos no contexto académico. Para Wittgenstein (2015), um dos fatores
resultantes desta falta de compreensédo do real e a verdadeira dimensédo da
concepcao dos signos linguisticos, pode ser ponderado pela insuficiéncia do

entendimento lexical da palavra.

Uma das fontes principais da nossa falta de compreensao é que nédo
temos uma visdo geral do uso das nossas palavras. — Nossa gramatica
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carece de visibilidade panorémica. — A apresentacdo panorédmica60
facilita a compreenséo, que consiste precisamente em ‘ver as conexdes’.
Dai a importancia de encontrar e inventar os elos intermediarios. O
conceito de apresentagdo panoramica € para nds de importancia
fundamental. Ele designa nossa forma de apresentacdo, 0 modo como
ndés vemos as coisas. (Isto € uma ‘visdo de mundo’?). (WITTGENSTEIN,
2015, p. 86)

Complementa o autor (idem, 2015), enfatizando o aspecto social, que: “o
papel que a palavra joga na nossa vida, e, com isso, o jogo de linguagem no qual

a empregamos,”. (p.107)

Tal pensamento pode esclarecer eminentemente alguns dados em relagéo a
tematica no pais, pois, em pleno século XXI, ainda se observa o vislumbre de um
pais interiormente embalsamado num progresso, na expansao e propagacao dos
meios de comunicacdo, enquanto busca torna-los mais acessiveis perante todas
as classes sociais, apesar disto, contrariamente no ambito educacional, verifica-se
indices preocupantes no que se refere alfabetizacéo e leitura, comparados a outros

paises em desenvolvimento.

Nossos indices de alfabetizacdo (stricto e lato sensu) e de consumo de
livros sdo muito baixos, na comparacdo com parametros de paises mais
ricos e desenvolvidos e mesmo com alguns dos paises em
desenvolvimento da América Latina e da Asia. [...] Apesar de termos
avanc¢ado na reducao das taxas de analfabetismo absoluto, que declinou
de aproximadamente 65,3% em 1900 para 13,6% no ano 2000,
continuamos com taxas ainda elevadas de analfabetismo, na ordem de
8,5% da populagdo em 2012, o equivalente a 13,2 milhdes de pessoas
incapazes de ler e escrever, nimero que supera a populacdo da cidade
de Sé&o Paulo. (BRASIL, 2014, p.7)

Os estudos que correlacionam o ensino e aprendizagem da leitura, apesar de
ser um bem necesséario o conhecimento da linguagem materna seja ela oral ou
escrita, revelam dados preocupantes quando destacam que, nos dias presentes,
ainda se constatam dados relativamente inquietantes. De acordo com algumas

referéncias estatisticas do PNLL- Plano Nacional do Livro e Leitura (BRASIL, 2014):

A Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios 2012 (PNAD), divulgada
pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), mostrou que,
dentre a populagdo com 25 anos ou mais, o percentual de pessoas sem
instrug&o diminuiu de 15,1% para 11,9% entre 2011 e 2012][...]15 anos ou
mais foi estimada em 8,5 por cento, o equivalente a 12,7 milhdes de
pessoas. Em 2011, esta taxa era de 8,4 por cento, ou de 12,4 milhdes.
Essa é a primeira vez em 15 anos que a taxa voltou a subir. O
analfabetismo no Brasil se concentrou na faixa etaria entre 40 e 59 anos.

O Indicador Nacional de Alfabetismo Funcional (INAF), Além do estagio
de analfabetismo, classifica os leitores em trés niveis de leitura: no nivel 1
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(rudimentar)[...], nivel 2 (basico)[...], nivel 2 (basico)[...], no nivel
rudimentar declinaram de 39% para 27% da populagdo, no nivel de
alfabetizados basico passaram de 34% para 47% da populacéo, A parcela
de alfabetizados plenos permanece praticamente estagnada em todo o
periodo na faixa de 26% da populacado. Logo, apenas um em cada quatro
jovens e adultos brasileiros de 15 anos ou mais consegue compreender
totalmente as informacdes contidas em um texto e relaciona-las com
outros dados indicando que cerca de trés quartos da populacéo brasileira
ainda ndo detém os meios de ler e interpretar o mundo a sua volta.

Saeb (2012), muitos alunos do ensino fundamental, 45,95% do 5° ano e
73,04% do 9°, encontram-se abaixo do nivel considerado ideal,
acarretando dificuldades de aprendizagem que sdo ampliadas de uma
série para a outra.

Pisa (Programa Internacional de Avaliacdo de Alunos), em 2012 o
desempenho dos estudantes brasileiros em leitura piorou em relagéo a
2009]...] quase metade (49,2%) dos estudantes brasileiros sabem apenas
0 basico em leitura, como reconhecer o tema principal ou o objetivo do
autor de textos sobre temas familiares a ele, e fazer uma conexao simples
entre as informag¢Bes em um texto e o conhecimento do cotidiano.

Instituto Pro-Livro, com apoio da ABRELIVROS, CBL e SNEL, a terceira
edicdo da pesquisa Retratos da Leitura no Brasil foi langada em 2012]...]
gue tem por objetivo avaliar o comportamento leitor do brasileiro. De
acordo com o Ultimo estudo, apenas 24% (88,2 milhfes, 50% da
populagdo estimada) dos entrevistados afirmaram que cultivam o habito
de ler durante o tempo livre. O resultado de 88,2 milhdes de leitores
corresponde a 50% da populacgéo total do Brasil com 5 anos ou mais (178
milhdes). A reducdo da leitura foi medida até entre criancas e
adolescentes, que Iéem por dever escolar. Em 2011, crian¢as com idades
entre 5 e 10 anos leram 5,4 livros, ante 6,9 registrados no levantamento
de 2007. O mesmo ocorreu entre os pré-adolescentes de 11 a 13 anos
(6,9 ante 8,5) e entre adolescente de 14 a 17 (5,9 ante 6,6 livros). (p.8 —
10)

Do ponto de vista destes dados, clarifica-se o pensamento da importancia da
leitura com uma significancia de imensuravel valor, no contexto académico quanto
no social. Some-se a isto a habitacdo de engrandecer o sujeito, pois ela agrega
novos conhecimentos no desenvolvimento deste ser pensante racional, produzindo
um olhar analitico e critico.

A escola em sua maioria é o primeiro ambiente de contato com a tematica, e,
no primeiro contato tem-se 0 pensamento que este aprendizado ou metodologia
foca-se apenas nas disciplinas de portugués e literatura sustentadas por
interpretacdes e analises textuais. Por outro lado, esquece-se que o uso da leitura
abrange todas as extensdes de ensino inclusivamente na area de exatas, a titulo
de exemplo, a Matematica. Visto que no topico de exatas, esta visibilidade requer
um conhecimento de ambas as partes, ou seja, uma complementa a outra, no ato

de assimilacao de dados problemas.
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Saber matematica ndo € apenas dominar os algoritmos necessarios a
solugédo de problemas. Muito mais do que aprender de técnica para operar
com simbolos, a matematica relaciona-se com certas possibilidades de
interpretar, analisar, sintetizar, significar, conceber, transcender o

imediatamente sensivel, extrapolando e projetando perspectivas.
(BRAND & MORETTI,2016, p. 119)

Compreende-se que a aprendizagem Matemética requer ir além de uma
sistematizacao, regras e formulas. Sobre este aspecto, os PCN'S (BRASIL,1997)
retratam este aprofundamento de pensamento alegando que a disciplina deve
transcender, ou seja, deve ir aléem da sala de aula e deste modo alicercar uma
construcdo, por meio de modificagBes em seu curriculo de modo que possa instigar
0 estudante a desempenhar uma capacidade cidada. Por exemplo, em um texto
trabalha-se uma heterogeneidade de sentidos e 0 uso deste habito pode tornar
possivel a percepcdo de compreensdo e identificacdo de possiveis elementos
implicitos na obra escrita, que podem ser oriundos de campos politicos,

econdmicos, dentre outros.

A leitura gera condicdes para decodificar, interpretar, compreender e se
fazer entendido, criando, assim, as condigcbes necessarias para que o
cidad&o estabele¢ca a comunicagcdo com os seus iguais. De tal forma que,
ao promover o desenvolvimento do ser humano em todos 0s aspectos, 0
credencia a buscar maior participacdo social e politica e a exercer sua
cidadania em sua plenitude. (BRASIL, 2010, p.127)

Deste modo, partindo-se do que preconiza a legislacdo pertinente, que, ao
estruturar os eixos educacionais voltam-se com um olhar atendo a disciplina de
Matematica, faz-se necessario, no contexto de sala de aula, que estruturem-se,
também, novos caminhos que diminuam a distancia do espaco em relacdo ao
pensamento do estudante e suas vivencias e a sala de aula, exigindo dele mais
gue o conhecimento tradicional, e sim um engrandecimento desta visdo em um
processo repleto de contextualizacdes. Por isso a necessidade de transposicées
didaticas.

Esse processo de transformacédo do saber cientifico em saber escolar ndo
passa apenas por mudancas de natureza epistemolégica, mas é
influenciado por condi¢cdes de ordem social e cultural que resultam na
elaboracdo de saberes intermediarios, como aproximacgdes provisérias,
necessarias e intelectualmente formadoras. E o que se pode chamar de
contextualizag&o do saber. (BRASIL, 1997, p.30)

Deve somar-se a contextualizacdo a andlise e interpretacdo dos enunciados,
como meta de estudo, pois, observa-se uma constante presenca da insuficiéncia

leitora dos educandos no ato de sua resolucéo. A resolucéao de problemas, requer



32

uma maior atencdo na analise de dados contidos em seu um enunciado
matematico, envolvendo interligacBes externas que se fazem necessarias para o
prosseguimento da atividade, a titulo de exemplo a decodificacdo do léxico aos
codigos matematicos.

Esta intima relacdo com a Lingua Materna juntamente com a Linguagem
Matematica reflete, de acordo com Andrade (2005), diretamente na qualidade do

ensino:

A dificuldade para ler bem e interpretar o que € lido impede os alunos de
conhecer e apropriar-se da matemética escolar e encontrar no seu estudo
algum significado para seu crescimento, pois, “aquilo que néao
conhecemos, ndo vivemos, ndo experimentamos, 0 que ndo é objeto do
Nosso pensar e do nosso sentir ndo nos pertence” (p.159)

A ruptura de significancia quanto a se estudar Matematica e a
contextualizacdo com o0 meio vivente do estudante vem propiciando a propagacao
da ideia de desconexdo da disciplina. Em face desta conjuntura sobre pde-se
também a presenca de outro fator que favorece estas posturas: o vocabulario fraco
préprio da area, apresentado por parte dos alunos e o préprio desconhecimento do

conteudo.
Diferente da lingua materna, a linguagem matematica contém uma
sofisticada combinagéo de letras e simbolos que € exigida em um nivel de
complexidade que aumenta a medida que se aprofundam os estudos.
Assim, desde as séries iniciais as finais do Ensino Fundamental, passando
pelos Ensinos Médio e Superior, os estudantes precisam compreender as
famosas “provas” e demonstragdes. (NASCIMENTO & BRENTANO, 2013,

p. 6)

Ao se promover a integracdo da Linguagem Materna com a Linguagem
Matematica, observa-se a recorréncia de dificuldades em interpretar questdes de
Matematica com enunciados que exijam a interpretacao de texto, por uma parte
consideravel dos estudantes, conduzindo-os ao erro e ao proprio abandono da
questdo. Estes fatores resultam em deficiéncias, principalmente pela auséncia

deste habito de leitura nas aulas de Matematica.

De fato, nas aulas de matematica, as oportunidades de leitura ndo sao tdo
freqlientes quanto poderiam, pois os professores tendem a promover
muito mais atividades de “produgcdo matematica” entendida como
resolugdo de exercicios. Praticas de leitura ndo apenas de textos, mesmo
que tedricos, de matematica, como também de descrigcdo ou explicacéo
escrita de procedimentos sao, muitas vezes, preteridas em beneficio das
explicagbes dos macetes e das receitas. (FONSECA & CARDOSO, 2005
p.66)

Significa afirmar que incorporar a resolugéao de problema a partir da leitura e
interpretacdo de textos requer um aparato teérico e um conhecimento instigador
gue nem sempre professores e estudantes estdo preparados para vivenciar. De

fato, hd uma parcela expressiva de docentes que ainda se encontram norteada em
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moldes tradicionais de ensino em que a Matemética € reduzida a uma formalizacao

centrada em numeros e regras, desta forma restringindo uma nova disseminagéo
didatica em sua extensao, o que leva a ocasionar “altos indices de retencéo, pela

formalizacdo precoce de conceitos, pela excessiva preocupacdo com o treino de
habilidades mecanizacao de processos sem compreensado”. (BRASIL, 1998, p.19)

Para mudar este quadro faz-se urgente a presenca do sujeito pensante,
engajado em um segmento além do contexto académico. No entanto, observam-se
dificuldades cognitivas dos alunos quanto a disciplina Matematica anexada a
problemas de ensino/aprendizagem. Deste modo, torna-se inerente a busca do
repensar novos métodos, a respeito das oposi¢des vislumbradas no meio escolar,

tendo o professor como um dos mediadores deste processo.

O papel do professor nesse processo €, portanto, crucial, pois a ele cabe
apresentar os conteldos e atividades de aprendizagem de forma que os
alunos compreendam o porqué e o para que do que aprendem, e assim
desenvolvam expectativas positivas em relacéo a aprendizagem e sintam-
se motivados para o trabalho escolar. Para tanto, é preciso considerar que
nem todas as pessoas tém 0s mesmos interesses ou habilidades, nem
aprendem da mesma maneira, 0 que muitas vezes exige uma atencgao
especial por parte do professor a um ou outro aluno, para que todos
possam se integrar no processo de aprender. (BRASIL, 1997, p. 48)

O ensino deve estar comprometido a propiciar uma maior compreensao do
conhecimento do texto que se |é, instigando a ndo apenas a decodificacdo de
signos, mas ir além, direcionando o estudante a uma leitura significativa e
organizada. Deve-se aproveitar os conhecimentos prévios dos anos iniciais e do
contexto extraescolar e expor que o estudo da linguagem estabelece uma relacdo
com as demais areas do conhecimento, a exemplo a disciplina de Matematica, logo
que é de imprescindivel medicdo a compreenséo do tema para 0s posteriores anos
académicos. Para esta compreensao, segundo Flemming (2005), duas operacoes

necessarias: a segmentacao e a recontextualizacao.

Podemos pensar na segmentacdo do texto pelos espacos entre
palavras[...]Para que tenhamos a compreensdo do texto, € necessario
decompor o texto em unidades que néo sejam palavras nem frases, mas
unidades textuais de informacao.

[...]é importante que o aluno saiba fazer as conexdes que religam as
unidades para formar uma totalidade. Essa atividade é denominada de
recontextualizacdo. (p. 67)

Para implementar a linguagem Matematica deve-se interioriza-la em conceitos
pré-estabelecidos e conhecimentos habilitados em anos anteriores, como também

estabelecer uso da clareza quanto ao contexto semantico. Deste modo, se faz
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necessario o discernimento de certas circunstancias que Brandt & Moretti (2016)
ressaltam:

e Entender as narrativas em torno do sentido/ presenca do discurso
matematico na vida dos nossos alunos;

e Problematizar os significados matematicos presentes dentro e
fora da escola, discutindo por que uns sédo mais valorizados do
que outros;

e Constituir o processo de leitura e escrita um processo de criacdo
e socializacao cultural;

o |dentificar aspectos realmente significativos na formacéo
matematica dos estudantes (p.125).

A contextualizacdo empreende na formulacdo de uma Linguagem Matematica
englobada na vivéncia do estudante que retrate um aspecto de significancia em sua
formacao quanto ao contexto matematico a ser empenhado. Atento ao raciocinio
coerente que o estudante manuseia com relacdo a interpretacdo do conceito

matematico.

Todo o texto escrito em linguagem natural segue regras gramaticais e
possui regras matematicas implicitas no conjunto de suas palavras. O
texto escrito em linguagem matematica deve ser traduzido para a
linguagem natural para que tenha sentido. Entretanto, a interpretagéo
dessa traducdo também leva em conta as regras matematicas implicitas.
(SILVEIRA,2010, p. 90)

Significa afirmar que um conhecimento prévio sobre o conteddo matematico
possibilita uma percepc¢ao real do propdsito da atividade e que o estudante que nao
tem este dominio matematico, mas que, no entanto, domina a leitura, concebera
problemas em sua resolucédo. O contrario também pode ocorrer quando o estudante
dispde de uma competente habilidade leitora, porém nao é detentor da competéncia
de exatas.

Pode-se constatar certa complexidade nesta proposta de ensino, a leitura
vinculada a Matematica, entretanto como nova tendéncia na aprendizagem ela
pode atenuar dados estatisticos no seguimento de alfabetizacdo no Brasil, e em
relacdo ao letramento, como também amenizar o déficit na disciplina. Visto que a
contextualizacdo Matematica agrega subsidios alicercados nesta dindmica, como
0 seu emprego em provas de grande repercussdo em nosso pais, a exemplo as
provas do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) empregada no ensino médio
para o ingresso da universidade publica e particulares que compreende questdes
fundamentadas em textos interpretativos em todas as areas de conhecimentos, no

ensino fundamental observa-se a Provinha Brasil instituida de Resolugcdo de
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Problemas e mais uma vez textos, grandes concursos faz aproveitamento deste

método.

2.2 A LINGUAGEM MATEMATICA COMO FERRAMENTA PARA A RESOLUCAO
DE PROBLEMAS CONTEXTUALIZADOS

A linguagem Matematica define-se em uma simbologia prépria e regras
definidas com meticulosidade e precisdo, sendo utilizadas por matematicos e areas
afins e nem sempre constituem uma linguagem familiar. Esta linguagem vai além
da compreensdo léxica, tornando-se necessario uma interpretacao linguistica, para
gue se possa de fato acontecer a decifracdo dos algoritmos matematicos e sua
linguagem verbal elucidada por expressdes simbdlicas. Entretanto o dialeto
rebuscado Unico da disciplina causa certo distanciamento da realidade do

estudante.

[...] alinguagem e o simbolismo préprios da matematica que a tornam téo
inacessivel, principalmente ao leigo, mesmo o “leigo culto”. Assim,
podemos dizer, em certo sentido, que a linguagem e o simbolismo da
Matematica sdo um mal necessario. E por causa mesmo dessas
dificuldades inerentes a linguagem e ao simbolismo é que se torna téo
necessario o devido cuidado na boa utilizacdo desses instrumentos para
gue eles exercam o desejado papel no aprendizado e ndo o prejudiquem.
(AVILA, 2010, p. 80)

Smole & Diniz (2001, p.18) argumentam que, “em geral, no ensino da
Matemética, o recurso da expressao pictorica fica restrito a esquemas que auxiliam
a compreensao de alguns conceitos e operagdes”. Entretanto o conhecimento da
disciplina ndo se resume a apenas este fator, sendo assim, recorrentemente
buscam-se meios de ampliar esta utilizagdo e comunicagdo entre a linguagem
abstrata e simbodlica da Matemética. Corroborando este pensamento Kline (1976)

enfatiza que:

Uma das grandes criticas ao curriculo tradicional é a de que os estudantes
aprendem a estudar matematica de cor, memorizando processos e
provas. Alegam os defensores da matematica moderna que, quando a
matéria € ensinada logicamente, quando se revela o raciocinio por tras do
método, os estudantes ndo mais tém que se apoiar-se na aprendizagem
de cor. Eles compreenderdo a matematica. (p. 42)

Dito de outro modo, esta circunstancia deve-se ao efeito tradicionalista e a
formalizagcdo impregnados e acabam afetando diretamente o ensino, a titulo da
disciplina de Matematica. O rebuscamento da linguagem e o0 excesso de

simbolismo fazem com que, seu desenvolvimento seja tdo cheio de detalhes que
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se torna desestimulante para o estudante. Entretanto admite-se que certo
simbolismo seja necessério para esclarecer os conceitos e relacdes Matematicas,
pois, é partindo desta premissa que o aluno codificara o um determinado problema
em um texto, imagem ou em distinta abordagem. Esta compreenséao teorica das
bases Matematicas se faz necessério na resolucdo de um problema e exercicio

matematico, mas ndo € determinante, sendo que

Para aprender, os estudantes, por sua vez, precisam assumir a tarefa de
reconstrugdo matematica como um projeto pessoal. Isso implica que
considerem suas resolucbes como objeto de reflexdo e que possam
produzir teoria com base nelas( por exemplo, que estejam em condi¢des
de sintetizar o que sabendo até um certo momento, com relacdo a
determinado tema); que possam voltar atras, e revisar e modificar ideias
elaboradas; que admitam a possibilidade de deixar pendentes, em dado
momento, questdes ainda ndo compreendidas por inteiro, mas que
possam ser recuperadas depois; que tomem consciéncia de seus
aprendizados e reconhecam, no presente, sua capacidade de resolver
algo que antes n&o sabiam; e que enfoquem a resolu¢éo de um problema
com ideias que contribuiam para sua abordagem.(SADOVSKY, 2010,
p.55)

Compreende-se, portanto, que uma aprendizagem significativa remete ao
sentido de proporcionar uma relevancia a ela sob o olhar do educando. Como € de
praxe, 0 ensino/aprendizagem de Matematica é mediado pela Linguagem
Matematica e saberes proprios da disciplina, por isso a relevancia de introduzi-la
no ensino-aprendizagem e torna-la mais visivel quanto a sua a¢édo no cotidiano,
ampliando o olhar do estudante quanto a sua aplicabilidade, desde os anos iniciais
prosseguindo inclusive nos sucessiveis anos académicos. Como descrito por
Smole & Diniz (2001):

O trabalho em classe tem wuma importancia fundamental no
desenvolvimento da proposta que apresentamos aqui, pois é nesse
espago que acontece encontros, trocas de experiéncias, discussfes e
interacdes entre as criancas e o professor. Também é nele que o professor
observa seus alunos, suas conquistas e suas dificuldades. ( p.26)

A comunicabilidade se faz necessaria para a edificacdo de um aprendizado
significativo como também de um saber matematico mais profundo e transcende a
mera reproducdo de conhecimento, ou a memorizacdo de um amontoado de
informacgdes, quando elas ja estdo disponiveis em outros sistemas de memoria,
restando ao ser humano apenas a capacidade de aciona-las e usa-las para resolver

diferentes problemas encontrados dentro de sala de aula ou fora dela:

As necessidades cotidianas fazem com que os alunos desenvolvam uma
inteligéncia essencialmente pratica, que permite reconhecer problemas,
buscar e selecionar informacdes, tomar decisfes e, portanto, desenvolver
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uma ampla capacidade para lidar com a atividade mateméatica. Quando
essa capacidade é potencializada pela escola, a aprendizagem apresenta
melhor resultado. No entanto, apesar dessa evidéncia, tem-se buscado,
sem sucesso, uma aprendizagem em Matematica pelo caminho da
reproducéo de procedimentos e da acumulacdo de informacdes; nem
mesmo a exploracdo de materiais didaticos tem contribuido para uma
aprendizagem mais eficaz, por ser realizada em contextos pouco
significativos e de forma muitas vezes artificial. (BRASIL, 1997, p. 29)

A linguagem encontra sua amplitude de aplicabilidade em se tratando de
Matematica, em diferentes aspectos, por exemplo, atuando na percepc¢éao do ato de
caracterizar e interpretar dados qualitativos e quantitativos, de medidas, volume
entre outros. Assim como na compreensao de jornais ou revistas que requeiram de
uma Linguagem Matematica baseada em graficos ou tabelas. Do mesmo modo na
resolucao de problemas de situacdes cotidianas ou problemas relacionados a outra
area de conhecimento. Entretanto a Matematica ainda se encontra atada a moldes
estruturais obsoletos que Ihe causam o distanciamento de uma realidade habitual.

Considerando que a contextualizacdo necessitaria de um saber prévio para
a sua efetivacdo, se faz necesséaria a compreensdo da Linguagem Matematica
empregada de distintos modos, ou “tendéncias matematicas”, a titulo de exemplo
a resolucdo de problemas adjunta a textos que requeiram ndo apenas um saber
matematico e sim um notério conhecimento léxico quanto a intepretacdo do
enunciado problema. Estes saberes ndo caminham téo distantes como se imagina.
A disciplina de Portugués e Matemética se completam, tendo cada uma sua

relevancia.

Falar sobre Matemética, escrever textos sobre conclusdes,
comunicar resultados, usando ao mesmo tempo elementos da lingua
materna e alguns simbolos matematicos, séo atividades importantes para
gue a linguagem matematica nao funcione como um caodigo indecifravel

para os alunos. (BRASIL,1997, p. 46)
Estas orientacbes sugerem diferentes caminhos a seguir, como o0 da

contextualizacdo e da interdisciplinaridade. Some-se a isto o conhecimento da
compreensao da linguagem Materna que por sua vez dara assisténcia no
entendimento da linguagem Matematica, comportando-se como um elo de ligacao

neste contexto.

ApoOs alguns anos convivendo diariamente com as praticas escolares,
principalmente as praticas matematicas, pude perceber o quanto a
dificuldade para ler bem e interpretar o que € lido impede os alunos de
conhecer e apropriar-se da matematica escolar e encontrar no seu estudo
algum significado para seu crescimento, pois, “aquilo que nao



38

conhecemos, ndo vivemos, ndo experimentamos, 0 que ndo é objeto do
nosso pensar e do nosso sentir ndo nos pertence” (ANDRADE, 2005,
p.159)

Compreende-se, portanto, que a disparidade limitada entre a Matematica e a
disciplina lingua portuguesa ocasiona possiveis obstaculos educacionais, sendo a
Matemética concebida a partir de uma formalizacdo sem considerar o educar e o
educando e a relevancia de suas distintas formas de vida e contextos.

As disciplinas consideradas exatas podem ser ensinadas, também, por meios
da contextualizacdo em textos. Esta consciéncia do saber por meio da
compreensao e interpretacdo de textos reflete diretamente no desempenho da
resolucdo de problemas matematicos quando estruturada nos cédigos semanticos.
Porém, é neste sentido que se encontra a maior dificuldade apresentada pelos
estudantes: o encontro destas habilidades do entendimento da contextualizacao
anexo a um contetdo mateméatico ou operacao.

Esta dificuldade de compreenséo no que se refere Linguagem Matemética e
materna € relatado por Kline (1976) na demonstracdo de um exemplo que denota
uma imprecisdo e ambiguidades compostas em alguns enunciados de problemas

matematicos.

“Mary gastou doze centavos por dois lapis”; A maioria das pessoas
responderia seis centavos porque admitiiam, na falta de outras
informacdes, que os dois lapis sdo iguais. [...] Nao havia nenhuma
declaragéo explicita de que os lapis eram iguais.

E claro que se estas perguntas, se fossem realmente fraseadas de modo
impreciso, poderiam ser enunciadas de novo sem exigir qualquer
linguagem especial. (p. 83)

Como caracteriza Kline (1976), a construcdo do problema requer uma
combinacéo de cddigos linguisticos elaborados de modo coesivos e claramente
objetivos, como também requer uma atencdo quanto ao vocabulério especifico de
acordo com a faixa etaria da classe. Na verdade, a unido desta abordagem com a
resolucdo de problemas em uma atividade académica dispbe de uma
complexidade. Isto é, o ato de juntar leitura, escrita e resolugcéo de problemas pode
induzir o aluno a uma incorrecdo, pois a compreensao da linguagem Matematica
requer do aluno um entendimento do enunciado nesta resolucao de problemas em
que sua interpretacdo consiste em uma convergéncia de codigos e signos

linguisticos semanticos para a linguagem Matematica.

As grandes aprendizagens fundamentais (ler, escrever, resolver
problemas) necessitam que um certo nimero de condi¢cdes seja
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automatizado par liberar a atencdo e energia cognitiva para tarefas
essenciais. O dominio automatizado da tabuada de multiplicacdo, bem
como o0 conhecimento de regras de concordancia da lingua séo
indispensaveis para que o aluno possa concentrar-se na busca das
relacdes no problema a ser resolvido ou na organizacéo cronoldgica do
texto a ser redigido. (PERRAUDEAU, 2009, p. 26)

Polya (1995) ressalta como dever-se analisar um problema-texto e suas

particularidades.

O enunciado verbal dividir-se, quase automaticamente, em partes
sucessivas, cada uma das quais podem ser escrita em simbolos
matematicos. Em casos mais dificeis, a condicionante contem partes que
ndo podem ser imediatamente traduzidas por simbolos matematicos. [...]
em qualquer caso, facil ou dificil, precisamos compreender a
condicionante, separar suas partes e indagar: Pode-se anota-las por
escrito? Nos casos mais faceis, conseguimos sem dificuldade dividir a
condicionante em partes que podem ser escritas em simbolos
matematicos, nos casos dificeis, a divisdo adequada da condicionante
torna-se mens Gbvia (p. 74).

Deste modo, uma sequéncia légica de estudo e andlise de problema proposto,
requer uma abordagem educacional precisa, tendo como alicerce um
conhecimento prévio pelo professor que, neste viés, atua como o principal
protagonista desta mediacdo e suas praticas pedagogicas. Visto que como
conhecedor do seu espacgo, tempo e corpo discente, agira diretamente no

desempenho da proposta.

O ideal seria que o ensino pudesse se desenvolver de uma maneira a
justificar, a cada passo, a relevancia daquilo que se ensina. Cada novo
tépico a ser tratado seria devidamente motivado. Embora isso ndo possa
ser feito sempre, o professor certamente pode, com frequéncia, formular
problemas praticos interessantes e trazer a aula pequenas histérias que
ajudem a despertara curiosidade dos alunos (AVILA, 2010, p. 9)

Também em Perraudeau (2009, p. 24) vamos encontrar 0 seguinte
esclarecimento: “O investimento e o vinculo que o aluno estabelece com a escola,
com seus colegas e com seu professor podem constituir um condicdo de bom
desempenho.” Esta premissa reafirma a legitimidade do papel da mediacdo do
saber em que o professor deve voltar-se a simesmo e refletir quando da sua prépria
reponsabilidade pedagdégica com o conhecimento, antes de pér a total
responsabilidade para o estudante. Estabelecer esta conexao tende a fortalecer o

ensino da educacao matematica e seu real significado.

[...] Saber Matemética significar poder fazer matemética: empregar
linguagem matemética com alguma fluéncia, fazer problemas, criticar
argumentos, encontrar provas e, 0 que pode ser a atividade mais
importante, reconhecer um conceito matemético em dada situagédo
concreta ou extrai-lo dela. (KLINE, 1976, p.142)
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Ensinar Matematica por meio da exibicdo de ordens, teoremas e axiomas
estrutura pouco valor sob o olhar do estudante quanto a disciplina. E preciso
enaltecer sua evidéncia para o educando e emprega-la em situacdes reais do seu
meio, no sentido que ele possa ir além dos conhecimentos minimos de aprender a
somar e subtrair, este sob o qual em certas ocasides ndo atenderdo suas
capacidades basicas, a titulo de exemplo aleatério, preencher a declaracdo de
imposto de renda.

Espera-se que os estudantes passem a aprecia-la e ndo a temé-la, evitado a
memorizacdo e sim o0 pensamento logico e dedutivo juntamente com a
compreensdao. Embora a motivagdo e contextualizagdo sejam importantes pra
deixar a disciplina mais atraente ndo se pode nutrir a ideia que toda matematica
deve-se ser sempre ensinada desta forma ela detém de aplicacdes, formulas e
regras que concebem sua esséncia. E preciso discernimento e tranquilidade para

se lancar m&o de quaisquer metodologia no ambiente de sala de aula.

Il COMPREENSAO TEXTUAL NA RESOLUCAO DE PROBLEMAS
MATEMATICOS NO 9° ANO

3.1 METODOLOGIA DA PESQUISA

Para alcancar os objetivos, foi realizada uma pesquisa de natureza basica e
abordagem qualitativa do tipo descritiva, na modalidade trabalho de campo, que
tem como pressuposto a investigacao e andlise das dificuldades encontradas pelos
alunos do ensino fundamental em resolucbes de problemas matematicos
envolvendo a compreensdo textual como estratégia didatica no ensino e na

aprendizagem de conteidos matematicos.

A investigagao partiu de estudos bibliograficos que deram suporte as analises
e o trabalho de campo foi realizado em uma turma de nono ano no turno da manha
do Ensino Fundamental Il em uma escola publica estadual na cidade de
Castanhal/PA. O municipio localiza-se na regido Norte do pais, com populacdo
200.793 habitantes, segundo estimativa do IBGE/2019, e esta a uma distancia de
68 quildmetros da capital estadual, Belém. A turma composta 25 alunos, cuja faixas

etarias estao de acordo com o respectivo ano escolar. O corpo de profissionais que
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compdem a escola engloba diferentes idades, padrdo social e cultural. E uma
escola que, desde o inicio de suas atividades (1996), abrange o0 ensino
Fundamental, Médio e Educacéo de Jovens e Adultos (EJA), e comporta em seu
integro alunos de diversas localidades préoximas e distantes dispde da presenca de

duas linhas de 6nibus para o transporte destes alunos.

A escolha da turma e escola se originou devido ter sido esta instituicgdo campo
de estagio no qual desenvolveram-se atividades académicas dos graduandos de
Licenciatura em Matematica, juntamente com a professora acompanhada no
periodo de observacéo. A coleta de dados se deu em dois momentos distintos: o
primeiro foi a aplicagdo de um questionario fechado com questdes de multipla
escolha e com uma pergunta relacionada ao contexto leitura, analisando a
familiaridade e importancia da leitura para o estudante, como também a relacéo
dela com a disciplina de matematica. Este constituiu o teste de sondagem. Antes
da aplicacdo do questionario, explicou-se sua finalidade e em concordancia com
professora. No periodo da aplicacéo se fez necessario a presenca da pesquisadora
em sala para o esclarecimento de possiveis duvidas. O periodo de aplicacéo durou
cerca de 30 minutos os alunos demostraram interesse em responder e tudo ocorreu
no tempo previsto, somente 19 alunos participaram, neste dia da aplicacéo houve
6 faltas. O requerido questionério tinha como objetivo avaliar a concepc¢éo dos
alunos quanto esta correlacdo entre estes dois pressupostos de analise leitura e a

matematica.

O segundo momento de sondagem se deu pela aplicacdo de um teste de
multipla escolha, com quatro problemas contextualizadas que incorporavam
nocdes basicas de Matematicas de acordo com 0s assuntos ja vistos em etapas
anteriores, as questdes problemas foram coletados da prova do SAEB (Sistema de
Avaliagcdo da Educacdo Basica). O SAEB foi instituido na década de 1990 e,
posteriormente, passou a ser constituido pela Avaliacdo Nacional da Educacao
Bésica (Aneb) e a Avaliacdo Nacional do Rendimento Escolar (Anresc), conhecida
comumente como Prova Brasil. A aplicacdo destes testes de desempenho na Aneb
inclui uma amostra representativa de alunos de 5° ano e 9° ano do ensino
fundamental e de 3°ano do ensino médio das escolas das redes publica e privada.

Sua matriz base de matematica possui alguns objetivos dentre eles destaca-se:
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O conhecimento de Matematica na Aneb e na Anresc (Prova Brasil) é
demonstrado por meio da resolucdo de problemas. S&o consideradas
capacidades, como observacdo, estabelecimento de relacdes,
comunicacdo (diferentes linguagens), argumentacdo e validacdo de
processos, estimulando formas de raciocinio, como intuicdo, inducéo,
deducao e estimativa. A matriz de Matematica foi estabelecida a partir do
pressuposto de que o conhecimento matematico ganha significado
guando os alunos tém situacdes desafiadoras para resolver e trabalham
para desenvolver estratégias de resolucéo, o que ndo exclui totalmente a
possibilidade da proposi¢éo de alguns itens com o objetivo de avaliar se o
aluno tem dominio de determinadas técnicas. (BRASIL, 2018, p.29).

Neste viés constata-se a presenca da resolucdo de problemas como uma
ferramenta de suma relevancia para o ensino-aprendizagem Matematica sendo
esta mencionada nos parametros nacionais curriculares. Em 2017 a nova BNCC
(Base Nacional Comum Curricular) aborda esta habilidade de uma forma mais

complexa.

Convém reiterar a justificativa do uso na BNCC de “Resolver e Elaborar
Problemas” em lugar de “Resolver Problemas”. Essa opgado amplia e
aprofunda o significado dado a resolucdo de problemas: a elaboragéo
pressupde que os estudantes investiguem outros problemas que
envolvem os conceitos tratados; sua finalidade é também promover a
reflexdo e o questionamento sobre o0 que ocorreria se algum dado fosse
alterado ou se alguma condigéo fosse acrescentada ou retirada. (BRASIL,
2017.p. 536)

No entanto, verifica-se a exigéncia de um grau de interpretacdo maior, pois
h& a necessidade primeiramente de identificacdo dos procedimentos matematicos
necessarios para, enfim, a formulacédo da resolucdo do problema. Vale ressaltar
gue o estudante se introduz em um processo cujas habilidades séo incorporadas
em um sistema de comunicacdo. Segundo Smole & Diniz (2001) “ler, escrever,
desenhar e as habilidades relacionadas a Matematica podem desenvolver-se uma

auxiliando a outra, uma como alternativa de acesso a outra.” (p.12)

Os seguintes pressupostos alicercam a tematica do estudo, e partindo deste
viés foi realizada a verificagdo dos dados obtidos no campo de pesquisa, que
posteriormente constituiram transformados em gréaficos, sendo analisados a partir

dos estudos das teorias que debatem o referente contexto.
3.2 A LEITURA NA CLASSE DO 9° ANO

A turma sob o qual foi realizada a pesquisa engloba em seu escopo um
percentual equilibrado de ambos os sexos. Segundo o Relatério SAEB (2005-

2015), no ensino iniciais a uma reducdo de matriculas para ambos 0s géneros,
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entretanto a diferenca entre ambas vem diminuindo a cada ano, no ensino médio,
0 numero de matriculas do sexo feminino supera as do sexo masculino, embora
essa diferenca venha diminuindo nos ultimos anos. Em relacdo a turma, no entanto,

ainda é presente certo equilibrio, como consta na figura 2.

Figura 2: Grafico da distribuicdo dos alunos quanto ao género

FONTE: A Autora - Pesquisa de Campo/2019

Os dados evidenciam que o namero de matriculas no ensino fundamental e
meédio vem decrescendo nos ultimos anos. Este aspecto corresponde a estatistica

nacional quando retrata que

No ano de 2018, foram registradas 48,5 milh6es de matriculas nas 181,9
mil escolas de educacgdo basica no Brasil, 1,3 milhdes a menos em
comparacdo com o ano de 2014, o que corresponde a uma reducéo de

2,6% no total de matriculas (BRASIL/INEP, 2018, p15).

Essas informacfes sao corroboradas nos elementos estatisticos referentes ao

Ensino Fundamental de que

Em 2018 foram registradas 27,2 milhdes de matriculas no ensino
fundamental. Esse valor é 4,9% menor do que 0 numero de matriculas
registrado para 2014. A queda foi maior no nimero de matriculas dos anos
finais do que nos anos iniciais. Enquanto os anos iniciais apresentaram
uma reducgédo de 4,0% no total de matriculas entre 2014 e 2018, os anos
finais apresentaram uma reducédo de 5,9% no mesmo periodo (idem, p
20).

Significa afirmar que, apesar de a estatistica local acompanhar a nacional,

uma atencdo maior deve ser dada a entrada da crianga na escola, principalmente

no ensino Fundamental Maior.

E possivel constatar, ainda, certo equilibrio entre os géneros no que concerne
as matriculas, o que caracteriza “igualdade” no ponto de partida em relacao a esta

categoria.
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Essas informagbes sdo apenas descritivas da turma, uma vez que os dados
sobre a pratica de leitura mostram uma discrepancia positiva, como €& possivel

constatar na figura 03.

Figura 03: Grafico sobre a Pratica de ler

NAO
11% &

| SIM |
89%

FONTE: A Autora - Pesquisa de Campo/2019

Os resultados obtidos nesta figura 03, evidencia que grande parte dos
estudantes detém de alguma familiariedade com a leitura, seja ela académica ou
de entreterimento social, cerca de 89% afirmaram praticar o habito de ler e apenas
um percentual de 11% admitiram ndo dispor deste costume. Martins (1994)

ressalta a importancia deste habito em diversos segmentos.

0 conceito de leitura estd geralmente restrito a decifracdo da escrita, sua
aprendizagem, no entanto, liga-se por tradicdo ao processo de formacao
gobal do individuo, & sua capacitagcao para o convivio e atuacdes social,
politica, econémica e cultural. ( p.22).

Nesta perspectiva é de inegavel sua relevancia, uma vez que, ao falar em
leitura imagina-se alguém lendo um jornal, livro ou folheto. Importante, ainda € o
modo como a leitura esta intimamente ligada a escrita, visto que o leitor atua como
decotificador da letra. Entretanto sabe-se que esta leitura-escrita ndo se trata

apenas de um conhecimento da lingua e sim de um aglomerado de sistemas.

Nesta pesquisa, a partir do percentual consideravel de leitores, deduz-se que
eles possuem certo teor de familiariedade com a leitura porém ndo se pode dizer
que gostam de ler ou que “vivem lendo”, este argumento sera discutido na figura
04, onde se encontra descrito o valor percentual da frequéncia do ato de ler dos
estudantes sendo caracterizado pelos seguintes segmentos: fazem uso deste

costume de modo sempre, as vezes ou nunca em sua vida cotidiana.
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Figura 04: Gréfico sobre o habito da leitura
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FONTE: A Autora - Pesquisa de campo/2019

Os dados evidenciam que a maioria dos estudantes detém certa afinidade
com o habito da leitura. Constata-se que 32% dos alunos concordam que exercem
totalmente esta pratica, e 68% alegam que fazem uso dela diariamente, e nenhum
deles alegou em momento algum que ndo fazem uso desta pratica deste modo,
totalizando 0%. Os estudantes exemplificaram este uso mencionando a leitura de
revistas e as proprias pesquisas escolares. De acordo com o Plano de
Desenvolvimento da Educagéo (BRASIL, 2008):

Ler e escrever, por suas particularidades formais e funcionais, s&o
também competéncias mais especificamente desenvolvidas no ambiente
escolar. Tanto os textos escritos de uso mais familiar (como o bilhete, a
carta), quanto os textos de dominio publico (como o artigo, a noticia, a
reportagem, o aviso, o anudncio, o conto, a cronica, etc.) sdo objeto do
estudo sisteméatico na escola. (p.19)

A escola é um dos ambientes onde se torna mais amplo o desenvolvimento
do héabito de leitura, e € em suas dependéncias que os estudantes entrevistados
que a leitura acontece na realidade dos alunos, averiguou-se, posteriormente, a
utilizacdo da area bibliotecaria da escola, que dispbe de uma consideravel
guantidade de livros didaticos e paradidaticos, como também de romances literarios
e revistas com teor académico.

Esse material encontra-se a disposicdo dos discentes para leitura na escola,
tendo-se a possibilidade de emprestar e levar para fora da instituicdo com um prazo

pré estabelecido.
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Figura 05: Gréfico da utilizacéo da area leitora da escola
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FONTE: A Autora: Pesquisa de campo/2019

Por meios dos dados exibidos verifica-se que 42% dos estudantes afirmam
que exercem utilizacdo da biblioteca da escola, seja ela para empréstimos,
pesquisas escolares o para o ato de ler. E 42% admitem que frequente apenas em
algumas necessarias ocasioes, e outros 16% afirmam nunca ter utilizado este setor
da escola. O que indica um percentual de 84% referido ao seu uso constante ou
cotidianamente deste departamento, visto que apenas uma minoria admitiu nao
fazer uso da utilizacao da biblioteca.

De acordo com Failla (2016) “a biblioteca é bem avaliada por aqueles que a
utilizam; para eles, ela € uma das principais formas de acesso ao livro” (p.40).
Segundo a autora o acesso as bibliotecas, sejam ela escolares ou publicas, ocorre
prioritariamente por estudantes, para uso de pesquisas escolares.

O que avaliza o verificado nas informacdes obtidas na referida pesquisa de
campo, como também o uso da biblioteca para uma leitura casual constitui uma
reducado consideravel.

No gréfico 06, aborda-se se o incentivo no ambito familiar pode causar ou
propiciar alguma implicacao na formacéo leitora do estudante.

Figura 06: Grafico sobre Incentivo dos pais ou responsaveis
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Os elementos estatisticos obtidos evidenciam que a intervencao familiar pode
propiciar uma constituicdo do individuo leitor, pois, segundo a investigacdo 63%
dos estudantes revelou-se incentivada pelos pais ou responsaveis, e 26% expressa
que em certas vezes sao estimulados, contudo os outros 10% alegam que nao
retém este incentivo em casa.

Neste viés importancia da mediagdo, Failla (2016) argumenta que “A familia
tem um papel fundamental no despertar do interesse pela leitura, seja pelo
exemplo, ao ler na frente dos filhos, ou ao promover a leitura para os filhos”. (p.35)

A formacdo leitora na infancia em familia torna-se prazerosa por ter o potencial
de ser estabelecida em um contexto mais afetivo, sem obrigatoriedade e desta
forma proporcionar um auxilio no desempenho escolar colaborando para uma
insercado ao mundo letrado no transcorrer da vida.

A préxima analise, figura 07, retrata a frequéncia em que os estudantes veem
seus pais praticando o habito de ler, uma vez que além incentivar seus filhos, os

pais podem exercer tal costume e, deste modo, dar exemplos da pratica leitora.

Figura 07: Grafico dos Pais leitores
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Constata-se uma distin¢édo entre incentivar e praticar o habito de ler nos dados

obtidos referentes aos familiares ou responsaveis, pois cerca de 47% alegaram que
exercem de fato tal atividade, como também, nas imedia¢des configura-se 42% os
gue revelam exercitar ocasionalmente, com mais outros 11% que estimam néo
observarem esta acao por parte da familia.

Pacheco (2016) menciona que “vés, pais, irmdos e amigos da familia
apareceram como mediadores da leitura dos membros da familia. Porém, os
grandes mediadores foram os pais leitores” (p.29). Ela enfatiza a mediacédo da

familia na concepcéao leitora, simplificando que o ato de avistar entes proOximos
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concretizando tal atividade pode influenciar neste segmento nos anos primordiais
da vida como também posteriormente.

Apos estas premissas adentrou-se no segmento da disciplina de matematica,
inicialmente, averiguando-se a afinidade dos estudantes com seus conteudos,

dados ponderados na figura 08

Figura 08: Grafico sobre a afinidade com a disciplina de matematica
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Neste segmento notou-se que houve certo equilibrio, pois, cerca de 47% dos
estudantes afirmam ter afinidade com a disciplina, 42% estimam certo
descontentamento e apenas 11% alegam nédo apreciar a matéria. Alguns relataram
que a apreciacao deste estudo depende muito de como o professor explica o
conteudo. Os Parametros curriculares nacionais (BRASIL, 1998) visavam ampliar
as formas de ensino nesta area de conhecimento, pois o pais apresentava, no
momento de sua elaboracdo, dados preocupantes quanto ao desempenho dos
estudantes. O cenario mudou, porém, e em dias atuais, o baixo indice nao foi
completamente superado, mas atenuado. Na pesquisa observa-se que a analogia
quanto a disciplina de hoje e a da década de 1990 vem moderando-se, em parte,
devido aos estudos sobre novas possibilidades metodoldgicas de ensino, pois

E consensual a idéia de que ndo existe um caminho que possa ser
identificado como Unico e melhor para o ensino de qualquer disciplina, em
particular, da Matemética. No entanto, conhecer diversas possibilidades
de trabalho em sala de aula é fundamental para que o professor construa
sua préatica. Dentre elas, destacam-se a Histéria da Matematica, as
tecnologias da comunicacdo e 0s jogos como recursos que podem
fornecer os contextos dos problemas, como também os instrumentos para
a construcao das estratégias de resolucdo (BRASIL, 1997, p.32).

Na figura 9 examina-se a assiduidade com gue os alunos resolvem problemas
matematicos alicergcado em um arranjo textual, como menciona Stocco (2001, p.17)

ressalta que o conhecimento da linguagem se faz imprescindivel, o que significa
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afirmar, em se tratando da aprendizagem Matematica que: “a linguagem materna é
aquela na qual séo lidos os enunciados [..] os elos de raciocinio matematico se
apoiam-se na lingua, em sua organizacgao sintatica e em seu poder dedutivo.” Esta
ocorréncia desempenha um papel importante nas metodologias de aprendizagem
e como proposta interdisciplinar proporciona uma amplitude de distintas
habilidades.

Figura 9 Grafico da Frequéncia da aplicacdo de problemas matematicos-texto
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Compreender-se que a metodologia de ensino resolucdo de problemas é
pouco instigada pelos docentes, sendo que os dados da pesquisa apontam que
53% dos participantes admitem que sao poucos 0s problemas matematicos
elaborados com um teor linguistico interpretativo, e outros 11% deduzem que
raramente realizam uso deste método de ensino. Ao averiguar sua recorréncia de
abordagem em sala de aula, partiu-se para o estudo sobre as maiores dificuldades
apontada por estudantes na pratica da resolucéo de problemas matematicos, o qual

observa-se na figura 10.

Figura 10: Gréfico sobre a maior dificuldade em relagdo aos problemas mateméaticos
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Verifica-se, na figura 10, que uma das maiores dificuldades destacadas pelos
estudantes na disciplina de Matematica € a resolugdo de problemas, em que um
texto se faca presente: 53% deles alegam esta dificuldade e apenas 37% retratam
sentir dificuldades em exercicios diretos, aqueles que necessitam apenas resolver
com a aplicagdo de formulas ou regras. E, ainda, 10% ndo reconhecem apenas
estas duas possibilidades como dificuldades.

Segundo Dante (2011) ha uma distinta relacéo entre a aplicacdo de exercicios
e a resolucéo de problemas quanto ao educador, que, em muitos aspectos, sente-

se mais seguro na aplicacao de exercicios:

A postura do professor ao ensinar um algoritmo €, em geral, a de um
orientador que dé& instru¢des, passo a passo, de como fazer. Na resolucéo
de problemas, ao contrario, o professor deve funcionar como incentivador
e moderador das ideias geradas pelos préprios alunos. (p. 33)

A pergunta aberta foi elaborada com o objetivo de conhecer a finidade dos
alunos em relacéo a leitura e a disciplina de Matematica, explicando sua resposta
de tal modo que possamos entender sua visdo quanto esta metodologia empregada

na resolucdo de problemas textualizados. Oliveira(2018)

Esse tipo de dificuldade na expressdo de ideias por escrito pode
facilmente se reverter para a leitura, comprometendo a compreenséo de
um texto em que a precisdo do significado das sentengas tem um sentido

fundamental, como nos enunciados de problemas matematicos. (P.27)

Lancou-se, em seguida, uma pergunta fechada, cuja proposta para os alunos
foi: “Em sua opinido qual a importancia da leitura conectada com resolugédo de
problemas matematicos contextualizados?” foi respondida positivamente por 100%
dos entrevistados (apéndice 1). Destes,58% alegam que o conhecimento da leitura
€ de suma relevancia para que se almeje solucionar o problema proposto,
mencionando que sua presenca se faz necessaria para um melhor entendimento e
compreensao do seu enunciado. A titulo de exemplo ressalta-se a resposta do
desidentificado como Estudante D, que se posiciona afirmando que: Além de
resolver a questdo a leitura nos ajuda no desenvolvimento para entender
Matematica.

Outros 21% dos estudantes afirmam que o entendimento da leitura pode
facilitar na resolugéo de problemas e exercicios matematicos. Como descrito pelo
Estudante N: ...s6 com a questéo da leitura que podermos responder os problemas

de Matematica. E 21% compreende quem tem o habito de ler pode porventura
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desenvolver uma melhor interpretacéo do problema, desta forma auxiliando a uma
possivel solucdo. Como ultimo exemplo denota-se o relato do Estudante |, ao

ressaltar que: Isso ajuda a melhorar na interpretacao do exercicio.

3.2.1 Andlise do teste de sondagem escrito

Nesta atividade foi estudada e aplicada com clareza a resolucdo de
problemas, com situacdes-problemas tipicas do cotidiano, fundamentadas em
conteuidos ja estudados nos anteriores, e retirados da Prova Brasil 82 Série/ 9°ano
de 2011.

A atividade (apéndice 2) esta estruturada da seguinte forma:

» Quatro questdes de nivel facil

Primeira questao: Pedro e Jodo jogaram uma partida de bolinhas de gude. No
final, Jodo tinha 20 bolinhas, que correspondiam a 8 bolinhas a mais que Pedro.

Joao e Pedro tinham juntos?

A primeira questao requer uma compreensao do enunciado, pois, para que se
possa associar a operacdo Matematica com ao texto escrito, € preciso entender
gue Pedro tem oitos bolinhas a menos que Jodo e saber quantos ao todo sao elas,
20-8=12 e posteriormente efetuar a soma da bolinhas de ambos 20+12=32. Assim
a alternativa correta é a letra B. De acordo com a amostra da pesquisa que se
baseou em cima dos 19 alunos presentes em sala de aula, houve 58% de acertos

entres 0s alunos,42% de erros, como mostra a figura 11.

Figura 11: Gréfico do Resultado da questao 1
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A questdo seguinte, questao numero 2, necessita de um pouco mais trabalho
para sua resolucdo, ou seja ela apresenta-se com um teor nivel facil, entretanto
exige um pouco mais de atencéo, pois, segundo a Base Nacional Comum Curricular
(BRASIL, 2017), nesta fase final do ensino fundamental deve-se destacar a
relevancia da comunicacdo entre esta linguagem Matematica quanto a sua
utilizacdo simbdlica, como também, em relagdo a sua apresentacdo e sua
argumentacdo. Ou seja, que se almeje uma compreensdo da relacdo entre

diferentes escritas.

Segunda questdo: Distribuimos 120 cadernos entre as 20 criancas da 12 série de
uma escola. O niumero de cadernos que cada crianca recebeu corresponde a que

porcentagem do total de cadernos?

A resolucdo da questédo se concebe da seguinte forma: Primeiramente deve-
se analisar a quantidade que cada crianca ird receber, 120/20=6, e a partir deste
pressuposto estabelecer uma proporcao percentual. Os 120 representa o todo, ou
seja, 100%, deste modo 6 de 120 corresponde a x% de 100%. 6/120= x/100.
Portanto x=5, Alternativa correta letra A.

Na resolugéo da questdo 2, houve 11% de acertos; outros 89% restantes
responderam de forma incorreta; os que acertaram a questao tiveram uma maior
compreensao e percepcao na hora da resolucao, visto que ela exigia um pouco
mais de raciocinio para ser solucionada, cabendo ao estudante ler, interpretar e
retirar as informacg@es propostas no problema para enfim soluciona-lo. Segundo o
Relatério do Sistema de Avaliacdo da Educacéo Béasica (BRASIL, 2018), a questao
aplicada deve nortear os seguintes aspectos que permeiam sua resolucao,
entretanto a maior parte da turma ndo conseguiu encontrar um resultado

satisfatorio.

O conhecimento de Matematica na Aneb e na Anresc (Prova Brasil)
€ demonstrado por meio da resolucao de problemas. S&o consideradas
capacidades, como observacdo, estabelecimento de relagbes,
comunicacdo (diferentes linguagens), argumentacdo e validacdo de
processos, estimulando formas de raciocinio, como intuicdo, inducéo,
deducéo e estimativa (BRASIL, 2018, p.29).

De acordo com o dados argumentados a proposta da questdo atendeu algumas
das respectivas areas ao qual denota a metodologia de resolucdo e problemas no

ensino e aprendizagem Matemaética.
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Figura 12: Gréfico do Resultado da questao 2
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Para a resolucdo da questdo 03 se faz necessario estabelecer uma relacao
de proporcionalidade, uma vez que se trata de uma situacdo problema que
necessita de uma conversdo, buscando-se a compreensdo desta equivaléncia
entre unidades, multiplos e submultiplos. Do mesmo modo das questdes anteriores,
esta requer um entendimento de seu enunciado empregado na linguagem escrita
materna e sucessivamente emprega-se a operacdo matematica correspondente ao
problema proposto. Os Parametros Curriculares Nacionais de Matematica
(BRASIL,1998) ressaltam o conteudo abordado na questdo, visando que estes
saberes do modo habitual auxiliam na assimilacdo do conteudo, o que é essencial

para que se produza novos conhecimentos.

Na vida em sociedade, as grandezas e as medidas estdo presentes em
guase todas as atividades realizadas. Desse modo, desempenham papel
importante no curriculo, pois mostram claramente ao aluno a utilidade do
conhecimento matematico no cotidiano (p. 51-52).

Terceira questdo: No supermercado Preco Otimo, a manteiga é vendida em
caixinhas de 200 gramas. Para levar para casa 2 quilogramas de manteiga, Marisa

precisaria comprar?

A solucdo da questdo 03 deve ocorrer, primeiro, analisando-se que se uma
caixinha corresponde a 200 gramas, logo 10 correspondem a 2000 gramas,
200x10= 2000 e 2000 gramas correspondem a 2 quilogramas, pois 1 quilograma é

equivalente a 1000 gramas. Em segundo, constata-se que para Marisa levar para
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casa 2 quilogramas € necessario efetuar a seguinte operagéo basica: 2000/200=
10. A alternativa correta serd, portanto, a letra D.

Figura 13: Grafico do Resultado da questao 03
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De acordo com os dados levantados na pesquisa, 63% dos estudantes
acertaram a guestdo e outros 37% erraram. Neste problema os estudantes néo
tiveram muita dificuldade na resolugcao, devido recentemente terem estudado este
contetdo de proporcionalidade e medidas, desta forma possuiam certo dominio
guanto a sua resolucédo. O percentual de erros foi bem menor comparado as outras

guestdes.

Na subsequente quarta questdo a habilidade requerida trata-se de um
envolvimento com 0s nimeros haturais e operacoes basicas, e, novamente, remete
a uma interpretacao do seu enunciado textual para a aplicacdo de procedimentos
necessarios para sua resolucdo. Na Base Nacional Comum Curricular (BRASIL,
2017) retratam-se eixos que norteiam o ensino basico fundamental brasileiro, sendo
gue um deles diz respeito a importancia de um olhar matematico contextualizado,

de modo que a:

Aprendizagem em Matematica esta intrinsecamente relacionada a
compreensdo, ou seja, a apreensao de significados dos objetos
matematicos, sem deixar de lado suas aplica¢des. Os significados desses
objetos resultam das conexdes que os alunos estabelecem entre eles e
os demais componentes, entre eles e seu cotidiano e entre os diferentes
temas matematicos. (p.276)

Quarta questao-Maria comprou um fogao por 240 reais e uma mesa por 180 reais,
pagando 150 reais de entrada e o restante em 3 vezes sem juros. Qual é o valor de
cada prestacao?
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A resolucao correta da questao 04 deve ocorrer somando-se o valor total dos
itens comprados (240+180=420), em seguida subtrair o valor total destes itens com
a entrada (420-150=270) e assim aplicar a operacdo de divisdo no valor deste
resultado da subtracdo com a quantidade de prestacdes restantes (270/3=90).

Portanto, a alternativa correta corresponde a letra A.

Figura 14: Grafico do resultado da questao 04
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A Ultima questdo (04) teve um percentual equilibrado quanto a relacdo de
erros e acertos. Nela 55% dos alunos acertaram a questdo, e 45% assinalaram a

alternativa incorreta.

O quadro seguinte (figura 13) demostra a quantidade de erros e acertos para
cada questdo. Esta analise possibilitou a visualizacdo geral do desempenho no
teste. Sendo assim pode-se perceber que na questdo 02 houve um declinio

consideravel no niumero de acertos.

Acredita-se que este resultado se deu devido ao mal entendimento do
estudante ao interpretar o enunciado ou pela dificuldade no conteldo de
proporcionalidade percentual, em relacdo as outras questdes do teste que

mantiveram certo nivelamento quanto ao niumero de acertos e erros.

Figura 15: (Quadro 02) Acertos e Erros das questdes-teste

TESTE Acertos Erros
Questao 01 11 8
Questéo 02 2 17
Questao 03 12 7
Questéo 04 11 9
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Total 36 41

FONTE: A Autora - Pesquisa de campo/2019

Apesar das dificuldades apresentadas pelos alunos nestas quatros questbes
propostas € importante ressaltar que ao trabalhar esta metodologia de ensino deve-
se conjuntamente envolver aplicacdes de problemas textualizadas. Buscando
incorpora-las em situagfes interessantes cotidianamente presenciadas pelos
estudantes, desta maneira podendo vir a ocasionar um despertar no olhar do

estudante, assim como, também recriar um espaco de maior aprendizado.
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CONSIDERACOES

A disciplina de Matematica é por alguns tratada como rainha de todas as
ciéncias. Porém, ela também se classifica no topo de reprovacbes e
descontentamentos no ramo educacional. A um retdrico estudo em cima das
metodologias de ensino/aprendizagem na construcado de possibilidades cabiveis
para mudar este cenario, e a resolucao de problemas apresenta-se como uma nova

“tendéncia”.

Assim, levando-se em consideracdo as exposicdes feitas neste trabalho,
compreende-se que no ensino da Matematica ainda existem problemas a serem
reparados, especificamente na aplicacdo da metodologia resolucéo de problemas.
Esses entraves dizem respeito a compreensdo textual, pois, a forma como é
abordado o trabalho com a resolucdo de problemas em sala de aula reflete as
dificuldades subsidiadas pelos alunos, no ato de interpretar caracteres linguisticos

e relaciona-los com operacdes Matematicas.

Portanto, por meio desta pesquisa, pode-se obter um contato com a realidade
escolar no Brasil e desta maneira perceber que, nas escolas, a leitura é vista como
algo de grande relevancia para o crescimento intelectual e social do estudante,
entretanto, associar a leitura com problemas matematicos ainda € algo meio
equidistante da sala de aula. Hoje a resolucéo de problemas ganha um enfoque no
ensino, vindo de forma exigente quanto a interpretacéo de textos e raciocinio logico,

o denota atencao para o processo de ensino aprendizagem desta metodologia.

A maioria dos estudantes que contribuiram para este estudo alegam gostar
de ler, dentre eles uma parcela significativa alega que o incentivo familiar é
importante e afirma que umas de suas dificuldades na disciplina de Matematica &
a resolucéao de problemas que requer certo grau de interpretacdo e compreensao
textual, como também o pouco conhecimento mateméatico adquirido nos anos
académicos anteriores, resultando que alguns estudantes encontram-se
interessados em apenas cumprir suas atividades curriculares para poder passar de

ano e ndo em aprender.

Quanto a leitura os estudantes demostraram por meio de suas respostas que

ela é uma ferramenta complementadora e assertiva para o caminho da solucéo de
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provenientes problemas matematicos, e concebem que o habito de ler pode
influenciar de forma direta na interpretacdo e compreensdo da resolucdo destes

problemas.

A professora atuante na pesquisa, pelo que se foi observado, € uma pessoa
instrutivamente qualificada para as séries que atua, notou-se uma boa interacao
entre ela e os alunos, uma vez que, no momento da aplicacdo da pesquisa admitiu
gue a atuacado desta metodologia de ensino era pouco empregada em suas aulas,
e que ao fazer uso dela os resultados obtidos na classe eram insatisfatérios. E
acerca da reflexdo sobre a pergunta fechada aplicada no questionario pude
perceber nas respostas individuais dos alunos que eles apresentam um certo teor
de pensamento que a presenca da leitura tem sua significAncia quanto a

compreensao textual na resolugéo de problemas contextualizados.

Desta forma a pesquisa possibilitou uma analise sobre relevancia da leitura
no processo de resolucdo de problemas no ensino e aprendizagem da disciplina de
Matematica no nono ano do ensino fundamental e expds alguns fatores que
possibilitem amenizar esta realidade ainda preponderante no contexto atual.
Ressalta-se que ndo depende somente da escola e professores para se obtenha
dados progressivamente positivos, tem que partir do proprio aluno o interesse,
assim como a motivacao e o incentivo de pessoas proximas para alicercar primeiros

passos.

Os resultados atenderam parcialmente seus objetivos, contudo poderia ter
sido aprimorado com uma aplicagdo mais aprofundada, com uma escala maior de
participantes, bem como contemplar um teor educacional desde o basico ao nivel
médio, para, desta forma, poder obter resultados mais especificos e averiguar onde
se reflete com mais ampliddo esta dificuldade, pensando-se na qualidade da

proposta e da educacao decorrente dela.
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APENDICES

Apéndice 1- Questionério aplicado ao aluno

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
CAMPUS UNIVERSITARIO DE CASTANHAL
FACULDADE DE MATEMATICA
QUESTIONARIO DE PESQUISA SOBRE A EDUCACAO MATEMATICA

Este questionario € parte de uma pesquisa sobre meu Trabalho de Conclusédo de
Curso e suas respostas sao importante meu estudo.

1) Dados de identificacdo aluno: Sexo: Fem ( ) Masc ( )
2) Vocé pratica o habito da leitura? () Sim ( ) Nao
3) Com que frequéncia pratica este habito da leitura?
( ) Sempre ( ) Asvezes () Nunca
4) Vocé utiliza a biblioteca ou sala de leitura da sua escola?
( ) Sim ( ) Nao ( ) Asvezes () Nunca
5) Seus pais ou responsaveis incentivam vocé a ler?
( ) Sim ( ) Nao ( ) Asvezes () Nunca
6) Vocé ver seus pais lendo?
() Sim ( ) Nao ( ) Asvezes () Nunca
7) Vocé gosta da disciplina matematica?
( )Sim ( ) Nao ( ) Pouco

8) Em relacdo a matemética, com que frequéncia vocé resolve questdes a
base de um texto?

( ) Sempre ( ) Pouco ( ) Raramente () Nunca

9) Quais os problemas matematicos que vocé destacaria como sua maior
dificuldade?
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( ) Exercicios diretos que lembram um conceito ou propriedade
matematica

( ) Problemas textos que exigem uma interpretacdo do enunciado
matematico

() Nenhum dos

anteriores:

10) Em sua opinido qual a importancia da leitura conectada com resolugao
de problemas matematicos contextualizados?
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Apéndice II- TESTE

QUESTAO 01- Pedro e Jodo jogaram uma partida de bolinhas de gude. No final,
Jodo tinha 20 bolinhas, que correspondiam a 8 bolinhas a mais que Pedro. Joéo e
Pedro tinham juntos

(A) 28 bolinhas.
(B) 32 bolinhas.
(C) 40 bolinhas.
(D) 48 bolinhas.

QUESTAO 02 - Distribuimos 120 cadernos entre as 20 criancas da 12 série de
uma escola. O niumero de cadernos que cada crianca recebeu corresponde a que
porcentagem do total de cadernos?

(A) 5%

(B) 10%
(C) 15%
(D) 20%

QUESTAO 03- No supermercado Preco Otimo, a manteiga é vendida em
caixinhas de 200 gramas. Para levar para casa 2 quilogramas de manteiga,
Marisa precisaria comprar?

(A) 2 caixinhas.
(B) 4 caixinhas.
(C) 5 caixinhas.
(D) 10 caixinhas.

QUESTAO 04-Maria comprou um fogdo por 240 reais e uma mesa por 180 reais,
pagando 150 reais de entrada e o restante em 3 vezes sem juros. Qual € o valor
de cada prestacao?

(A) 90 reais.

(B) 130 reais.
(C) 140 reais.
(D) 190 reais.
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Apéndice lll - RESPOSTAS DOS ALUNOS REFERENTES A 10° QUESTAO DO
QUESTIONARIO APLICADO

Aluno a Aluno b Aluno c Aluno d Aluno e
Em sua
opinido qual a E importante Pra gente A importancia Além de E bem mais
importéncia da | saber ler para entender o e que nos fica resolver a facil
leitura sabermos sentido da sabendo mais questédo a compreender
conectada responder guestao e coisas é leitura nos 0 que se pede.
com a matematica. resolver as aprende mais. ajuda no
resolucdo de guestdes. desenvolvimen
problemas to para
matematicos entender
contextualizad matemética
0s?
Aluno f Aluno g Aluno h Aluno i Aluno j
E muito Na minha A leitura e Eu acho que
Faz com que importante opinido a importati ler o ajuda o
nos para o ser importénciada | comando do entendimento
entedamos as humano a leitura é 1€ quest ao para do aluno nas
coisas com matemadtica, e entender o pode atividades
mais facilidade | a matemética que se pede responder escolares.
estas em todo | uma atengéo
lugar. maior no
enunciado
matematico
Aluno k Aluno | Aluno m Aluno n Aluno o
So6 com a
Isso ajuda a Isso ajuda a A importancia questdo da E muito
melhorar na melhorar na € que leitura que importante
atividade. interpretacao precisamos podermos
do exercicio. saber da responder os
leitura problemas de
matematica matematica.
para sabermos
responder
Aluno p Aluno g Aluno r Aluno s
Ajuda a Ajuda a Pra melhor a S6 por meio
compreender compreender interpretacéo da leitura que
do exercicio conseguirmos
precisa leitura | responder as
boa. perguntas.




