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RESUMO

O trabalho descrito emerge a partir das experiéncias vvdas no estagio
supenisionado realizado como um dos temas do curso de Licenciatura Integrada
da Universidade Federal do Para, em uma Escola Municipal de Educagéao Infantil
e Ensino Fundamental. Este trabalho, além de expor relatos sobre a iniciacao a
docénciade uma aluna em formacgéo, traz acdes reflexivas acerca de como agir
em certas situacdes que ocorrem dentro da sala sobre abordagens em
diferentes contextos que acontecem na atuacao do professor, além de propor
uma andlise de tematicas, em que € possivel potencializar as aulas de regéncia
que sdo dadas por meio de um olhar sensivel dessa futura professora.
Observando potencialidades e deslocamentos de atitudes e procedimentos,
relatamos a oportunidade de simula¢gfes de regéncia como forma de aprimorar
as metodologias que sdo usadas e aplicadas no estagio, a partir da
interdisciplinaridade que o curso disponibiliza para as aulas em vista da BNCC,
Conclui-se, que esse trabalho fornece informagbes e conhecimentos
importantissimos e essenciais para a pratica docente dos alunos da licenciatura
integrada e de outras licenciaturas que estejam no estagio supenisionado.

Palawas-chawe: formacéo inicial de professores, estagio de docéncia, pratica
Interdisciplinar.
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1. INTRODUCAO

Considerando o Estagio Supenisionado como elemento integrador entre
os fundamentos tedricos desenwlvidos nos eixos teméticos e a pratica de
ensino realizada em Escolas Publicas em parceria com a UFPA, que segundo a
Lei n° 9.394/1996 de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB)
consolidam a juncdo teoria e pratica na educacdo basica no Brasil,
apresentamos neste trabalho, o relato de experiéncias viidas no estagio
supenisionado realizado como um dos temas do curso de Licenciatura Integrada
em Ciéncias, Matematica e Linguagem (LICML) da Universidade Federal do

Pard, em uma Escola Publica Municipal de Belém do 1° ao 5° ano.

Reiteramos nessa oportunidade, 0 compromisso com 0 que norteia o
Sistema Educacional vigente no Pais ao citar a LDB que com o desafio de
programar uma educacdo acessiwel e de qualidade a todos os cidadaos
brasileiros, cria normativas e leis que tem como objetivo dar corpo a um conjunto
de acbes, que definem e regulamentam o sistema educacional brasileiro seja
ele, publico ou privado, e orienta as questfes que enwlvem a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) que tem o objetivo de garantir aos estudantes o
direito de aprender um conjunto fundamental de conhecimentos e habilidades
comuns — de norte a sul, nas escolas publicas e privadas, urbanas e rurais de
todo o pais. Dessa forma, espera-se reduzir as desigualdades educacionais
existentes no Brasil, nivelando e, o mais importante, elevando a qualidade do

ensino.

Ao enwlver-me nesse cenario, mais especificamente, o do Estagio de
Docéncia Il em uma turma do quarto ano do ensino fundamental, em um
momento impar do curso, proponho articular os conhecimentos desenwlvidos
em um curso inédito, o da LICML, que nos prepara para a¢fes integradas que
partem de temas em busca de romper com o ensino tradicional, aos desafios da
regéncia que precisa mediar e respeitar acbes observadas em curso no
ambiente, nas praticas e nas interaces professor-alunos em Escolas que ainda

se pautam em conteudos disciplinares.

Nesse movimento, além de expor relatos sobre a iniciagdo a docéncia de

uma aluna em formacédo trago acdes reflexivas acerca de como agir em



situacdes adwversas que ocorrem dentro da sala, sobre abordagens em diferentes
contextos que acontecem na atuacao do professor, além de propor uma analise
de tematicas, em que é possiwel potencializar as aulas de regéncia que séo
dadas por meio de um olhar sensivel dessa futura professora, obsenando
potencialidades e deslocamentos de atitudes e procedimentos, e a oportunidade
de simulacdes de regéncia como forma de aprimorar as metodologias que séo

usadas e aplicadas no estagio.

Nessa perspectiva, seguimos a analise dos registros do vivenciado
durante o periodo de observacdes e orientacdes do docente orientador do
estadgio em parceria com o professor da turma. Como fundamentacdo, os
preceitos da BNCC em relacdo ao que rege o ensino fundamental — séries
iniciais; em Freire (2014) e Fazenda (2003) ao discutir sobre temas e a
interdisciplinaridade; e em BARBIE (1998) nas reflexdes acerca das questdes
que enwlvem a formacgéo inicial de professores. O resultado que esperamos
alcancar se wlta para a elaboracédo de um planejamento integrado adequado ao
perfil da turma, que mobilize seus conhecimentos prévios acerca do tema
proposto, que os motive a pensar questdes pertinentes e elaborar nowos

conceitos no coletivo.

I. REFERENCIAL TEORICO

H& tempos observamos um movimento de mudang¢as nos rumos da
Educacdo em nosso pais e no mundo. Edgar Morin(2014, p.15) ao afirmar que
uma inteligéncia incapaz de perceber o contexto e o complexo planetario fica
cega, inconsciente e irresponsavel, aponta para os riscos de alienacdo que
corremos em termos humanitarios e ambientais e justifica esse momento em
vistas de nos adaptarmos a um now paradigma que tem como primordial o
tratamento das informagbes hoje globalizadas, de forma que o ensino nos
prepare para uma melhor compreensdo e interpretacdo dessas complexas

informacgdes e suas constantes e rapidas atualizagoes.

Para tanto, é preciso definir uma concepcéao do direito a educacao, em
vista de ser sinbnimo de escola e de educacdo de qualidade para todos
(SACRISTAN, 2001). As modifica¢des sociais que direcionam as demandas por

educacao sado complexas, urgentes, as escolas e os espacos de educacéo,



passam por um periodo de ampliacdo de suas necessidades e com o
crescimento das mesmas, existe um movimento de mudancas significativas
dentro do ensino fundamental brasileiro, onde se percebe uma homogeneizagéo

das praticas docentes, com o intuito de tentar dar conta das necessidades.

Nesse sentido, surge a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) que tem
como seu maior objetivo e desafio, formar estudantes com habilidades,
competéncias e conhecimentos considerados essenciais para o século XXl e 0s
fundamentos que este traz consigo além de, incentivar a moderniza¢cdo dos
recursos e das praticas pedagdgicas, promove a constante atualizagdo do corpo

docente das instituicdes de ensino.

Entretanto, precisamos refletir sobre algumas caracteristicas que a BNCC
traz; em um pais téo diversificado como o Brasil, sera que é possivel elencar
temas que de fato sejam essenciais em detrimento de outros que compdem as
vastas regides do Pais? Corre-se o risco de uma homogeneiza¢cdo ou
fragmentacéao dos temas? E a interdisciplinaridade? Como seria a atuacao deste

dispositivo dentro do contexto da BNCC?

Trazemos essareflexdo a partir dos curriculos que sao elaborados e em
como atender as demandas de conteudos, esses, muitas wezes, ndo vem
planejado na realidade vivencial dos alunos de forma a trazerem um valor social,
mas, de acordo com as diretrizes que 0s 6rgdos reguladores da educacéao
impdem muitas das vezes de forma velada. E interessante pontuarisso uma vez
que alguns assuntos podem ser intencionalmente silenciados e outros
selecionados, ou ainda, podem néo ser pertinentes atodas as regides a partir de
uma “BASE COMUM”.

Nos somos todos diferentes e a maneira como se reproduzem os seres
Vivos € programada para que o sejamos. E por isso que o homem teve
a necessidade, um dia, de fabricar o conceito de igualdade. Se nos
fdssemos todos idénticos, como uma populacdo de bactérias, a ideia
de igualdade seria perfeitamente inatil. (FREIRE, 2014, p.135 [1994,

p.97])

O interessante € que, com toda urgéncia em atender as lacunas da

educacao ainda existem movimentos que defendem a reprodugéo do ensino



“fragmentado, no qual as escolas, os curriculos escolares, trazem as tematicas
que vao ser tratadas de forma isoladas. Um contrassenso, uma vez que a
proposta interdisciplinar que é a abordagem metodolégica considerada no bojo
das novas propostas curriculares, onde 0s temas se atravessem e possam
consolidar os conhecimentos, traz grandes beneficios ao desenwlvimento

educacional dos alunos.

De acordo com Galiazzim, Garcia & Lindemann (2002), que destacam a
valorizacao do saber que os alunos ja possuem no sentido de que esses levam a
uma integracdo com o saber (cientifico), afirmam que essa articulacdo permite
fazer relacbes e desenwlver a sua capacidade critica.; Nesse sentido, essa
integracdo que nos encaminha para transformacdes metodoldgicas profundas
em direcdo a interdisciplinaridade, justifica-se benéfica tanto para os alunos,

guanto aos professores na perspectiva de uma permanente formagéao. .

Hoje, em nossas orienta¢des legais como a BNCC, a interdisciplinaridade
vem como recomendacao
Decidir sobre formas de organizacao interdisciplinar dos componentes
curriculares e fortalecer a competéncia pedagégica das equipes
escolares para adotar estratégias mais dinamicas, interativas e

colaborativas em relagdo a gestdo do ensino e da aprendizagem
(BRASIL, 2017, p.12).

Entretanto, devemos destacar que ainda temos escolas que, mesmo
orientadas por documentos oficiais que determinam os andamentos curriculares
das mesmas, ndo adotam essa pratica, e acabam por engessar os processos de

aprendizagem, pois os mesmos ficam condicionados a predeterminacgoes.

O principio da interdisciplinaridade, de acordo com Fazenda (1979), nos
faz um convte a considerar a integracdo e as complexidades dos
conhecimentos, saberes e habilidades, em vista da excessiva fragmentacao e
especializacdo dos saberes em determinadas disciplinas ditas tradicionais.
Defende que; a interdisciplinaridade nos permite: combinar, aprofundar,
associar, fazer relacdes dos temas, tendo um olhar atento a cada area do
conhecimento, e que seu horizonte interdisciplinar, amplia e potencializa as

aprendizagens na medida em que 0s saberes se conectam e se consolidam.



A perspectiva é que destaforma, a fragmentacdo dos contetdos pode vir
a ser superada dentro e fora da escola. Assim, Fazenda (1979) nos mostra a
interdisciplinaridade como articuladora no processo de ensino e aprendizagem,

na medida em que se produz como acao conjunta de atitudes em sala de aula.

Em seu livro intitulado “O que é Interdisciplinaridade”, Fazenda (2008)
propde definir o termo, refletindo a partir de outros autores: de acordo com
Centro de pesquisa e Inovagdo de Ensino, define-a como interag&o existente
entre duas ou mais disciplinas, portanto, tal definicdo pode nos encaminhar a
simples comunicacéo das ideias até a integracdo mutua dos conceitos chawes
da epistemologia, da terminologia, do procedimento, dos dados e da
organizagdo da pesquisa e do ensino relacionado. Contudo, pela amplitude
desta defini¢cdo, ela ndo atende a fundamentacgéo de praticas interdisciplinares e

nem a formacao de um professor interdisciplinar.

Para tentar dar conta do conceito, Fourez (2001), assinala duas formas de
compreensao, uma de ordem cientifica e outra de ordem social: a que abrange a
ordem cientifica, nos encaminha para a construcdo daquilo que designamos
como saberes interdisciplinares, e a estruturacdo desses saberes tem como
base o foco do conhecimento cientifico da acdo de formar professores, a
compreensao que seria a social, busca o alongamento dos saberes cientificos
interdisciplinares as condi¢des sociais, politicas e econémicas, isso traz uma
reflexdo sobre a separacao entre a construcdo da ciénciae as necessidades da

sociedade.

Ao defender a interdisciplinaridade na educacdo, Fazenda (2003)
recomenda que a mesma ndo deva estar atrelada em praticas empiricas, mas se
faz necessario que se faca uma reflexdo da razdo dessa pratica histérica e
cultural. A partir desse exposto, quando se trata da interdisciplinaridade no
ambito escolar, curricular, pedagogica ou didatica, precisa de uma profunda
imersdo nos conceitos de escola, no que vem a ser curriculo ou a didatica, é o
exercicio de estudar profundamente a historia desses conceitos, as suas
potencialidades e os saberes que serdo requeridos ou que requerem de quem a
estiver praticando e estudando, o agenciamento de outros conceitos que

venham embasar mais profundamente seus estudos.



Quando falamos da interdisciplinaridade no que se ao refere ao
profissional, essarequer competéncias que serao necessarias as intervencoes
para um trabalho com éxito. Para tanto, esse depende do conjunto de saberes
disciplinares, que podemos citar: Saberes de experiéncias, saberes técnicos, e
saberes teoricos, que interagem de forma harmoniosa e dindmica, sem
linearidade ou hierarquizacdo ou inferiorizacdo (subjugar) os profissionais
participantes (BARBIER, 1996; TARDIFF,1990; GAUTHIER,1996).

O professor que deseja desempenhar uma pratica docente engajada com
a interdisciplinaridade, que faca associacdes e relagbes com temas, com as
vvéncias dos alunos, em que estes possam fazer uso social desses
conhecimentos, vai exigir que busque formagbes e informagdes, nas quais
adquira a iniciativa de buscar conhecimentos que fawrecem a sua pratica

docente de qualidade.

Em Jsta de todos os desafios que a educacao apresenta, o curso de
Licenciatura Integrada em Ciéncias, Matematica e Linguagens que a
Universidade Federal do Para oferta, tem o perfil de despertar no aluno em
formacdo um professor pesquisador. Oriundo de um projeto de pesquisa, 0
Clube de Ciéncias, e dos estudos e pesquisas do Programa de pds-graduacao
em educacdo em ciéncias e matematica, sob o tripé que rege a UFPA, de
Ensino, Pesquisa e Extenséo e tem seu quadro de professores composto por

varias formacdes que trabalham integradas.

Esse curso sejustifica pelo fato de que assume o desafio de nao formar
um futuro professor generalista nas séries iniciais e ha Educacéao de Jowvens e
Adultos (EJA), mas em colocar na sociedade um professor que tem 0s recursos
necessarios para dar conta das demandas educacionais que os alunos dessa
faixa etaria e grupo apresentam. Outro diferencial do curso a ser pontuado séo

as tematicas e nao disciplinas.
A ESCUTA SENSIVEL.

Destacamos nesse contexto e de acordo com (BARBIER, 1998), que as

demandas sociais e a isdo de uma educacéo integralizada, devem ser ouvidas



por uma “escuta sensivwel” para o desenwlvimento futuro e melhoria da

educacéao no estado.

Neste sentido, queremos poder evidenciar o que o curso tem como um de
seus principais objetivos, a interlocug¢ao entre teoria e pratica; entender que a
teoria s é satisfatoria se for aplicawel as realidades que esse professor em
formacdo ird encontrar no contexto das escolas poronde ele ira atuar sejam elas
privadas, com a maior estrutura possivel e mesmo nessa realidade ele tera que
buscar um diferencial, sejam nas escolas publicas com as mais variadas
caréncias de estrutura e de profissionais, ali também ele terd que mostrar a
diferenca. Temas como: Alfabetizacao e Letramento; Estudos teoricos e praticos
de alfabetizagdo em lingua materna; Bases histdricas e epistemologia da ciéncia
e da linguagem; Abordagens curriculares para a educagdo em ciéncias,
matematica e linguagens; Tendéncia de pesquisa; entre outros, trazem um foco
de que o aluno sera levado a investigar sobre questdes que serdo discutidas, ou

seja, ele tera que, junto com o professor, ir a busca das repostas.

O cursonao € o “salvador” da patria em relagdo a educacéo, contudo ele
toma para si a responsabilidade de trazer um profissional que busque fazer a
diferenca, diante dos(as) alunos(as) que estao/estardo sob sua

responsabilidade.

A seguir, desenwlwo o relato de uma experiéncia pratica que culminou
com aregénciaem salade aula, a partir da oportunidade curricular do Curso de
LCML em eixo tematico wltado para o Estagio Supenisionado e que
acompanha o curso desde o 3° semestre e nos apresenta a vivncia da

formac&o inicial do professor em sua pratica.

M. O MOMENTO DA REGENCIA

a. Reflexdes acerca da observacéo da classe e planejamento
das acdes

A partir do exposto, relato minha pratica docente da aula de regéncia do
curso Licenciatura Integrada. O tema, Estagio de Docéncialll, a turma, 4° ano do
ensino fundamental, 24 alunos, comidade entre 9 e 11 anos. O planejamento foi

elaborado na tentativa de trazer um diferencial, o despertar no aluno(a) para



uma visao mais ampla do ensino além da sala de aula. O foco é estimular no
aluno o seu lado investigador, questionador, aquele que ndo se contentacom as
respostas prontas e dadas pelo professor(a). A abordagem metodolégica por
meio de um ensino transwersal e interdisciplinar, visando proporcionar ao aluno a
oportunidade dele mesmo, a partir de suas relagcdes e suposicoes, ir a busca da

resposta e assim entender que ndo existe apenas uma resposta, um modelo.

N&o queremos aqui culpar quem é tdo desvalorizado no seu ato de
ensinar, mas entender a poténcia e importancia deste para o espac¢o que ele
ocupa. Tem uma afirmacado de Rubens Alves que diz, o professor ele causa
espanto. Esse professor a que se faz referéncia é o que vai além do que seus
alunos esperam, que surpreendam de forma positiva 0s que em muitas vezes
estao desesperangados e esquecidos, “entulhados” em quadrados que nem sé&o
perfeitos em sua maioria com mais de trinta, quarenta criangas, a espera que
alguém Ihe mostre que vale muito a pena estar ali, sentado ouvindo o outro falar.

Eu estou pensando ha muito tempo em propor o now tipo de
professor. E um professor que ndo ensina nada, ndo € professor de
matematica, de histéria, de geografia. E um professor de espantos. O
objetivo da educacdo ndo é ensinar coisas, porque as coisas ja estao

na Internet, estdio por todos os lugares, estdo nos liwos. E ensinar a
pensar. Criar na crianga essa curiosidade (ALVES, 2011).

O professor(a) precisater como compromisso principal criar na crianga a

alegria de pensar e, a partir disso, é que a regéncia foi planejada.

A abordagem da aula ministrada no estagio teve o ensino de ciéncias 0s
assuntos Protozoarios, Alga, Bactérias e Virus e foi ministrada a pedido da
professora responsawel pela turma, a partir disso estudamos a possibilidade de
incluirmos temas transwversais e o ensino interdisciplinar. O tema abordado,
aparentemente com um olhar especifico, contudo os abalos, fissuras e
deslocamentos educacionais surgem dentro de um espaco que esta preso a
dogmas da educacdo que dizemos “formal”. Tal aspecto; faz com que os
deslocamentos acontecam dentro dos espacos preestabelecidos, € o olhar do
professor (facilitador) e que de fato, ao tomar a postura de “mediador’ e néo
“detentor” do conhecimento, permite-se aprender muito mais dentro de uma sala

de aula do que ele ensina.



Essas singularidades acabam por emergir a partir de uma pratica docente
gue ndo se V& presa a vencer um planejamento, ou a uma sequéncia de aulas,
mas gque tem como objetivo principal o aprendizado dos alunos(as), levando em
consideracdo a particularidade de cada um, as questdes que sdo levantadas por

eles mesmos no decorrer das aulas ministradas.

O conhecimento que é aprendido mecanicamente impossibilita o fazer
relagdes e a sua aplicagao permanente, bem como o desenwlvimento de novas
conex0des e nows conhecimentos, a partirdisso, o trabalho que foi realizado no
estagio weio da observacéo das aulas ministradas pela professoraregente e das
necessidades e dificuldades que os alunos apresentavam em determinada

tematica e de como elas eram supridas.

Quando falamos do uso da interdisciplinaridade, percebemos que esse
dispositivo educacional vem ajudar na associacao e aquisicado de saberes que
nao estao postos, ou seja, o aluno(a), para entender determinados conteudos
tera que agenciar outros conceitos. Esta foi a perspectiva trabalhada nas duas
aulas.

Tendo em \sta que era um tema que enwlvia varios subtemas, foram
criados momentos de busca entre os alunos pelos aprendizados de outras
disciplinas como: histéria, geografia, lingua portuguesa que veio emergindo a
partir do desenwlvimento da aula e que ficou potencializado nos

guestionamentos e colocagfes dos alunos.

No atual momento em que h& um grande avanco da globalizac&o, do
dominio do homem sobre tecnologias avancadas, da era da robotizacao,
trabalhar isoladamente os contetdos por disciplinas empobrecem temas que se
complementam em outros e o professor em formagéao, tem que estar atento, o

campo de estagio nos proporciona esse olhar.

O objetivo da interdisciplinaridade é, portanto, o de promowver a
superagdo da \Visdo restrita de mundo e a compreensdo da
complexidade da realidade, ao mesmo tempo resgatando a
centralidade do homem na realidade e na producdo do conhecimento,
de modo a permitir ao mesmo tempo uma melhor compreensdo da
realidade e do homem como ser determinante e determinado (LUCK,
1994, p. 60).



Para a aula na qual planejamos e atuamos na regéncia, usamos recursos
que a propria escola dispunha como a televiséo para a reproducao de videos e
imagens que eram relativas a aula. Os alunos ficaram muito entusiasmados,
pois, apesar de na escola haver esse recurso, ele € pouco utilizado. A limitacéo
no uso de recursos audio visuais e tecnoldgicos indica aproximacgao e tendéncia

para uma pratica docente wltada ao tradicionalismo.

O ensino tradicional, metodologia Unica na pratica escolar do paradigma
moderno, se caracteriza historicamente por considerar o professor como Unico
detentor do saber, e, na maioria das vezes, as outras wzes que emergem da
salade aula ndo sao levadas em consideracdo. Essa abordagem hoje, por ndo
propiciar o didlogo e a interacdo entre professor-aluno e aluno-aluno, wltado
para a reproducao de conteudos dificultando a reflexdo e a critica, encontra-se
em desuso. Os espacos formais de aprendizagem, no caso as escolas, precisam
serlocais onde as praticas democraticas de ensinar e aprender deveriam estar
presentes, em que todos os enwlvidos nesse processo pudessem ter a

oportunidade de aprender, de refletir, questionar, sugestionar.

No paradigma pautado na informacao, a discussdo em torno da construcao de
conceitos, do considerar os conhecimentos prévios dos alunos como
contribuicdes que vao ajudar na melhoria das aprendizagens, sdo elementos
fundamentais a fim de ndo comprometer o processo do conhecer, interpretar e

aprender o vvdo.
b. A aulada professoraem formacao

Eu sei que por algum tempo vou seguir oscilante entre a razdo e
0 desejo. Algumas decisfes s&o tomadas com o coragao
inquieto e o pensamento tomado por muitas coisas que
aconteceram e que acontecem, tudo misturado. Sei também que
0 tempo vai ser meu amigo para essas coisas da vida. Com
coragem eu sigo, nessa velocidade que eu ndo temo, nem
mesmo de ousar ser feliz.

Fernando Pessoa

Como qualquer profissional em inicio de carreira, o nervosismo faz parte

de qualquer pessoa que vai comecgar a trilhar uma atividade profissional e o
momento da regénciatraz essa sensacao que deve ser canalizada para o desejo

de poder vir a atender as demandas daqueles que Ihe ouve — seus alunos(as). A
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coragem é essencial, € primordial e o medo é também combustivel para acender
o fogo da CORAGEM.

Iniciamos a aula com algumas perguntas advindas de imagens que eram
apresentadas. Os alunos podiam comentar, fazer as relagfes com o seu dia a
dia e isso enriqueceu bastante este momento. E essa potencialidade que
gueremos destacar, uma aula que foge a dogmatica que néo esta especificada
nos planos, mas que surge dentro da propria sala e que traz um impacto

significativo ndo apenas na vida do professor, mas muito mais na vida do aluno.

Os momentos potenciais que queremos destacar observados no estagio e
na aula que foi regida, trata daquilo que ndo esta posto e nem planejado, mas
que vai surgindo como poténcia e que o professor dewe estar sensivel, pois
muitos desses momentos encontram-se nas entre linhas e brechas deixadas
pelo sistema e que o professor dewe apropriar-se. Essas fissuras sao 0s
guestionamentos que os alunos fazem, as suas relagbes com o dia a dia, a
escuta do professor, a importancia que é dada a fala deste aluno, suas
afirmacdes, até mesmo as brincadeiras, pois se isso acontece num espago

formal de educacéo, é sinal de que o aluno(a) gosta de estar nesse lugar.
1° DIA

Na dindmica desse primeiro dia, fizemos o recorte de algumas situacdes
dos dias da aula; no primeiro dia as criangcas estavam bem euféricas, pois
guando viram a televiséao ficavam perguntando se iam assistir filmes, videos e eu
dizia que tinham outras coisas. Entendemos que essa euforia estava relacionada

a perceberem que aquele momento, iria fugir do tradicional.

De acordo com (MIZUKAMI, 1986), as aulas com abordagens puramente
tradicionais, conjecturam de que ter inteligéncia é a capacidade que o homem
possui de armazenar informacdes, sejam elas das mais simples as mais
complexas, e por isso que na escolao conhecimento € “acumulativo” e que vem
a ser adquirido pela transmissao de conhecimentos a serem realizado apenas
pelas instituicbes escolares. Nesta perspectiva, uma aula que venha a fugir do
tradicional, pode até ser vista como uma “ndo aula”, ou um momento de lazer

exclusivamente e ndo ser vista como um momento de aprendizado também.



Iniciamos a aula fazendo a leitura da histdria recontada de: “O sapo néo
lava o pé”, depois perguntamos se ja haviam Jisto bactérias, protozoarios,
fungos e virus; a partir destes questionamentos comecaram a dizer que néo, sé
setivessem olho biénico, pois sdo muito pequenos, mas sabem que existem em
coisas ou objetos. Muito interessante essa colocagcao dos alunos quando dizem
que sO poderiam ver se tivesse “olho biénico”, aqui se percebe o poder de
criatiudade e de relacdo que os alunos conseguem estabelecer em Jvista aos

conhecimentos escolarizados que come¢am a aprender na sala de aula.

Esta percepcéo de mundo, na maioria das wezes esté ligada ao historico
familiar, ao contexto social, as experiéncias que elas ja trazem em suas vdas.
Muitos autores defendem que a criatividade vai ter um maior desenwlvmento
diante das condi¢fes (sociais e ambientais) que possam ou nao favorecer, e que
0 meio cultural pode \vir a ter interferéncia, mas ndo € o ponto de origem da
mesma (AMABILE, 1989; DE LA TORRE, 2005; RUNCO, 1996). A sensibilidade
do professor a essas falas e coloca¢fes quando as consideram, atuam como
estimulo para que o aluno(a) possam a Jvir se enwlver mais e mais na sala de

aula.

Logo ap0s o0s comentarios comegamos a mostrar imagens onde 0s
microrganismos podem ser encontrados, havia a imagem de uma boca, em que
disse que ali estava cheio de bactérias, o espanto e a surpresa foram gerais,
pois eles imaginavam que pelo fato de escovar os dentes, esse tipo de
microrganismos nao existissem nesselocal. A professoraregente comentou que

gostou, pois disse que ndo havia falado sobre isso nas aulas.

Uma aluna comentou que quando sua sobrinha nasceu, sua irma nao
pegava mais 6nibus devido as bactérias, pois tinham medo de algo acontecer
com a sua filha. Esta fala nos mostra as relacdes e os deslocamentos que o0s
alunos fazem, a aluna relacionou o tema com o dia a dia de alguém que esta
proximo, a partir disso se estabelece um dialogo aberto entre ambas as partes,
pois a sensibilidade do professorfaz com que o aluno, ao articularo tema com o
seu meio social, amplia a possibilidade de que ele aprenda muito melhor os
conteudos especificos. E eu, como futura professora tenho que considerar e

estimular essas articulacdes e concordancias como orienta Freire:



[...] ela sabe que o dialogo ndo é apenas em torno dos conteldos a
serem ensinados, mas sobre a Jvida mesma, se werdadeiro, nao
somente é valido do ponto de \ista do ato de ensinar, mas formador
também de um clima aberto e liwe no ambiente de sua classe

(FREIRE, 1997, p. 59).
O poder de associacdo por meio das imagens, usadas como um

disparador, fez com que percebessem que dentro de suas casas existem os
microrganismos e em determinados alimentos que comemos, ficando bem
impactados em saber que a iguaria estrogonofe tem fungos comestiweis. Ao dar
aos alunos essas informacdes, usando o dia a dia deles, temos uma aula mais
significativa que é wiculo para a interagdo em seu meio social e as
potencialidades que o professor dewe estar atento sdo validadas a partir dos
feedbacks, as fissuras séo feitas, pois o plano de aula norteia a aula, mas néao a
“solidifica”, este plano dewe ser plastico, moldawel. Ainda citando Paulo Freire,
ensinar ndo € transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para sua

produg&o ou a sua construgao.
2° DIA

Neste dia fizemos uso de videos e das imagens, iniciei perguntando: _
guem hava ido ja ao fundo do mar? Um aluno respondeu: _ eu tia! Ao dar essa
resposta os colegas comecaram a dizer que ele estava mentindo, mas a
complementacao da resposta € que foi surpreendente: ele disse que hava ido
“pela televisdo”. Considerei bem interessante essacolocacao dele, pois quando
fiz a pergunta expliquei que a pressao no fundo do mar é muito grande e s6
pessoa treinada e com roupas especiais consegue ir até esse lugar, caso
contrario, elas podem nao sobreviver. Essa foi a introdu¢édo para entrar no

assunto: algas, planctons, fitoplanctons.

Quando este aluno diz que foi ao fundo do mar pela televisdo percebemos
gue ele invoca e agénciaoutros saberes, o de fazer associacdes entre 0 que é
real e o irreal. Nesse sentido, coadunamo-nos as interagcfes sociais que

Vygotsky ja mencionava em seus estudos.

Primeiro no nivel social, e, depois, no nivel individual; primeiro entre
pessoas (interpsicoldgica), e, depois, no interior da crianca
(intrapsicoldgica). Isso se aplica igualmente para atencdo wluntéria,
para a memoria légica e para a formacdo de conceitos. Todas as
fungdes superiores originam-se das relagbes reais entre individuos
humanos. (Vigostki. 1998, p.75)



A partir desta fala, expliquei o funcionamento de cada um deles, como se
alimentam, sua importancia para a ida e logo mostrei doencas causadas pelos
protozodrios como a maléria e o barbeiro; as imagens os chocaram de certa
forma (foram imagens selecionadas e que eles podiam ver), pois perceberam a
gravdade que essas doengas causam. Na sequéncia perguntei quem tomava
remédio sem ir ao médico e eles disseram que a mae da, eles tem que tomar.
Falamos sobre a importédncia de ndo se medicar sozinhos, pois iSSo cria
bactérias resistentes, neste momento uma aluna disse: _ Tia, meu \vizinho
tomava muito remédio sem ir ao médico, ai um dia ele tomou e desmaio,
levaram ele ao hospital e ele estava envenenado de remédio, ficou dias

internado, tem a ver com o que a senhora esta falando.

Percebe-se que a crianga faz associagcdo dos assuntos, e consegue
direcionar o tema para a area da saude, dos cuidados em tomar remédio. Outro
aluno disse: _Tiatem gente que “vende remeédio e ganha dinheiro”, pois quando
eu estava no posto coma mamae eles chegamla e passavam na frente, ela fica
brava. Mas uma transversalidade que se faz a partir deste tema, a associacao

em perceber que isso também é negdcio.

Ao final colocamos os alunos em duplas para que realizassem uma
atividade a fim de consolidarem o tema, eles tinham a opcéo de escolher fazer
poemas, musicas, criar um texto ou desenhar, porém relacionando o que

aprenderam.

A seguir destacamos apenas 0s textos escritos e observamos as
possibilidades como um trabalho interdisciplinaridade, uma vez que, ao final, os
alunos(as) fizeram producgéo textual e musical. Neste momento de producéo,
observamos grande dificuldade na escrita dos mesmos: frases que se iniciam
sem letra maidscula, alguns escrevem como falam mesmo estando no 4° ano,
outro tem dificuldade em escrever determinadas palawas, apesar de a turma ler
bastante, e foi feito um diagnostico das maiores dificuldades que observamos e

repassamos a profes sora.

Ressaltamos que a aula era sobre microrganismos, mas foi possivel se

fazer os deslocamentos e fissuras que devem ocorrer em sala de aula, temas



como: saude, dinheiro, alimentac¢éo, foram abordados transwversalmente a partir

das falas dos alunos(as) e do que eles mesmos trouxeram para dentro do tema.

Abaixo, apresentamos como exemplos, uma pequena histéria e um happy

construidos pelos alunos ao final da regéncia.

O pé do menino fedido

Toda vez que o0 menino saia pra bincar ele voltava com muito chule e passou um
tempo que comecou a da micose no pé dele e chegou um super herdi pra combater
as micoses e depois de combater as micoses 0 menino aprendeu uma ligao.

E 0 nome do super herdi era Carlos Saloméo e Ronaldo Jr.

Agora ele nunca esquece que toda vez que sair pra brincar ele sempre lava as méaos
e 0S pés que ele volta pra casa.

RAP — ELABORADOS PELOS ALUNOS.

SE LIGA NA MINHA RIMA QUE EU MANDO SEM CAO

CHEGOU O SALMAO PRA COMBATER O VIRUS E TAMBEM CHEGOU O
PARCEIRO RONALDO O MICOSINHA A HORA A GENTE VAIFERVER POR QUE O
SALOMAO E LEGAL JUNTO COM O RONALDO QUE E ESPECIAL.

Textos transcritos literalmente

IV.  RESULTADOS E DISCUSSOES:
a. Ruidos ou contribuicdes?—Vozes que emergem da sala de aula

O professor(a), que quer ter uma pratica educacional pedagdégica que fuja
ao tradicional, precisa levar em consideracado um fator de extrema importancia: o
gue seus alunos trazem de contribuicdo e observacao a partir do que aprendem
ou ndo aprendem em sala de aula e nos espacos de educacéo. O que os alunos
trazem para dentro da sala de aula, esta baseado em sua visao e experiéncia de
mundo, em suas Vivencias que embora sejam poucas, temmuito a dizerde cada
um em suas particularidades. Nem todos os alunos tém a mesma visao de fatos
0 que deixa em evidéncia a diferenca social e de nacleo familiar de cada um.
Muitas vezes, ou quase sempre, um aluno tem mais ou menos interesse por
determinada tematica, devido aquele assunto permear o seu dia a dia fora da

escola.



No processo educacional quando um aluno(a) tem sua fala “abafada” ou
vista apenas como um “ruido”, é desconsiderada pelo professor, sejam elas em
gualquer etapa educacional, isso pode acarretar num travamento desse
aluno(a), haja vista a sua desmotivacdo ao engajamento de questionar, contar

uma historia, dar apenas uma opiniéo, etc.

Ha um pensamento dogmatico sobre a questdo que enwlwe a fala dos
alunos em sala de aula, impera em muitos espacos a filosofia de que o aluno(a),
gue é calado que, ndo pergunta, esta entendendo tudo, é o mais inteligente em
detrimento aos que sdo mais dados ao ato de falar, de interagir. No periodo do
estagio essa percepcao fica bem evidenciada, pois, 0 que mais o professor(a)

em uma sala de aula faz é: pedir siléncio!

Segundo alguns autores como Tunes e Pedroza (2011), desde seu
surgimento e no decorrer de varios séculos, a escola reina de forma absoluta,
sendo uma organizacao fortemente conservadora e que vem acompanhando,
com timidez, as imensas transformacdes decorrentes da ciéncia e da tecnologia,
gue acontecem na vida. Acentuam ainda que, essa escola, as vezes, atua no
engessamento dos alunos a partir de praticas e politicas que desconsideram as
demandas trazidas pelos atores principais do processo de ensino e
aprendizagem— 0os ALUNOS. O professortem papel fundamental, contudo, atua
como coadjuvante sendo aquele que vai mediar a aprendizagem. Embora haja
novas politicas educacionais é bem \erdade que a esséncia da escola em
muitos aspectos permanece inalterada. As autoras afirmam que o chegar a
escola pela primeira vez, a crianca ja encontra toda sua vida preparada, uma
rotina que beira a mecanizacao e a esterilizacdo do pensamento, pois, o aluno
nao € motivado a pensar e questionar, ele € levado a pensar pelo pensamento
do outro.

O seu presente é aquele da soberania do ritual, da disciplina, da
repeticdo, das normas, das avaliacdes, das hierarquias, do tempo certo. Enfim,
um padrao de ser. O seu futuro é o da certificacdo, do bom sucesso, do lugar
social, do trabalhoincerto, mas dado como certo. Enfim, um padrdo do vira-se. A
crianca ja € de todos sabida: a escola proclama, ruidosamente, quem ela é,

quais sdo suas necessidades, o que dewe e 0 que nado dew fazer, o que pode e



0 que nao pode querer. A escolafala, mas nao precisaouwvr. A crianga ndo dewe
falar, mas somente ouvir: suavida ja lhe foi esculpida. (Tunes e Pedroza 2011).
A partir desse comportamento da escola as vozes que deveriam ser vistas como

grande contribuicdo € denominada de: ruido, barulho, falta de comprometimento.

b. A importancia da regéncia no estagio supervisionado-
POTENCIALIDADES.

Existe um momento em que o professor pode “errar” sem comprometer o
processo educacional e esse momento € o do estagio, onde é a culminancia de
praticas docentes aprendidas em sala de aula e que serdo validadas na
regéncia. O papel da regéncia para o professor em formacgao é Unico, haja ista
que ele se v e olha como futuro ocupante daquele espaco, o de professor

regente.

Ter a oportunidade de estarde uma sala de aula onde o seu papel é fazer
com que pessoas, neste caso, os alunos deem atencao ao que esta sendo dito,

€ um grande desafio.

De acordo com Tardif (2002), o estagio supenisionado compde uma das
etapas mais relevantes na vida académica dos alunos de licenciatura e,
cumprindo as exigéncias da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional
(LDBEN), a partir do ano de 2006 se constitui numa proposta de estagio
supenisionado com o objetivo de oportunizar ao aluno a obsernacao, a
pesquisa, o planejamento, a execucao e a avaliacao de diferentes atividades
pedagdgicas;uma aproximacao da teoria académica com a pratica em sala de
aula. Assim, o estadgio supenisionado vem proporcionar ao docente em
formacdo se apropriar dos instrumentos teéricos, vivenciar teorias e praticas

imprescindiveis a execucédo de suas funcgdes.

Busca-se, pormeio do estagio o objetivo de promowver a juncéo da pratica
com a teoria, promovendo a experiéncia necessaria para o desenwlvimento do
futuro professor(a). A oportunidade de estar regendo uma aula traz o
fortalecimento de que a escolha pela docéncia foi acertada, a ampliacdo dos
conhecimentos adquiridos dewe ser continua, a escolha de metodologias ser

acertadas e planejadas, além de favworecer uma ampliacéo cultural e social dos



alunos, devemos afirmar que: o chdo da sala de aula € a melhor forma do aluno

em formacéao aprender.

E no estagio que o futuro professor pode: testar, experimentar. E neste
momento importante que o professor em formacao percebe a realidade da sala
de aula, pois as wezes se fantasia muito, cria-se um mundo obscuro da
educacao, onde as escolas aparecem sem qualquer condicdo, ou se cria a
ilusé@o que esse professor em formagéao pode resolver todos os problemas. Neste
sentido, o estagio nos permite ter o contato com a diversidade de realidades das

escolas.

Existem também os desafios de estar no estagio, de acordo com Tardif
(2002), por se tratar de uma uvencia nova, € mesmo pelo fato de que
anteriormente os espacos de ensino ndo eram habituados a receber estudantes
que vinham de fora para estar num espaco que tinha/tem uma rotina e que o
estagiario deve fazer um esforgo para inserir-se. Muitas vezes a acolhida ndo
acontece, tanto pelos diretores, funcionarios a até mesmo pelos seus “pares”
que pode ver nesse um futuro professor, um “concorrente” e ndo como um futuro
colaborador do exercicio de mediador do conhecimento.

[...] o Estagio Supenvsionado Curricular, juntamente com as disciplinas
tedricas desenwlvidas na licenciatura, € um espaco de construcdes
significativas no processo de formacdo de professores, contribuindo
com o fazer profissional do futuro professor. O estigio deve ser \isto

como uma oportunidade de formacdo continua da pratica pedagdégica
(SANTOS, 2005).

Outro fator que podemos destacar do estagio é a acdo da supeniséo. E
essencial nesse momento de formacéao, termos a presencado professor(as) que
estdo nos orientando e fazendo suas anotagdes, para posteriores comentarios,
acréscimos, nao que isso seja um “monitoramento que nao te permite
experimentar e deslocar’, mas este que esta ali para obsenar, com mais
vivencias em sala de aula, te mostra possibilidades e caminhos que pela nossa
falta de “experiéncia”, ndo percebemos. Pimenta, fala sobre essa importancia:

E imprescindivel, assim, a imersdo nos contextos reais de ensino, para
vivenciar a pratica docente mediada por professores ja habilitados, no
caso, os orientadores dentro das universidades em parceria com 0s
professores que ja atuam nas salas de aula, essa é a maneira mais

efetiva de proporcionar aos estagiarios um contato com o ambiente em
que irdo atuar. Pimenta (1999, p.15) e Pereira (2009).



c. REFLETINDO A MINHA PRATICA NO ESTAGIO E NA AULA
REGENTE

Inicio este momento falando do quanto foi importante estar a frente da
salade aula, sendo por um momento a “professora regente”, confesso que nem
passava em minha cabeca que era estagiaria, mas professora. Percebi o grande
desafio que isto significa. E também o quanto gratificante e feliz para aqueles
gue de fato tem o desejo de ser professor(a), e muito mais nas séries iniciais,

pois, 0 que se planta nos primeiros anos perdura por toda a vida.

Fazendo um brewe relato da minha vida académica, confesso que no
curso o qual estou me formando néo era o que eu “esperava” logo de imediato,
levada pelo nome, o escolhi achando que era recheado de “calculos”
matematicos e ao me deparar com um curso totalmente diferente a primeira
reacao foi de “rejeicdo”, mas permaneci, pois afinal de contas era um curso
superior de uma instituicao federal, e senti-me motivada pelas palawas de uma
professora que numa conwersa informal disse:_ Eu vejo em wocé uma excelente
professora e tenho certeza que no decorrer dos anos vais te apaixonar pelo

curso. E realmente o curso me conquistou!

O now sempre traz desconfian¢ca ou davidas. Oriunda de uma formagéo
tradicional, embora com atitudes arrojadas como aluna, as estruturas
dogméticas ainda permeavam a minha formacdo, e o curso despertou em nos
um senso critico de que existem muitas possibilidades de formacédo e que uma
nao interfere na outra, ao contrario elas se integralizam, tivemos professores(as)
com praticas tradicionais e outros que passavam bem longe disso, e percebi que
as duas sao essenciais para a formac¢ao docente.

Néo € so frequentando um curso de graduacdo que um individuo se
torna profissional. “E, sobretudo, comprometendo-se profundamente

como construtor de uma praxis que o profissional se forma” (FAVERO,
1992, p.65).

O professor dewe primeiro ndo sO gostar de dar aula, precisa ser
apaixonado pelo que faz e a partir dessa paixao, a cada dia vai procurar formas

e meios de tornar as suas aulas atrativas e impactantes e muitas vezes néao



precisa de muita coisa, mas de boa wontade, criatividade e dedicacéao, fazer com

que eles se wejam representados nos exemplos que ele faz, nas associacgoes.

E importante que o professortenha essa preocupacgéo e comeco fazendo
essareflexdo, ndo é apenas montar um plano de aula e seguir passo a passo,
penso que o plano de aula te norteia, € a sua bussola, para que wcé possa
saber o0 que vai abordar, os materiais, o tempo. Contudo esse plano ndo pode
podar 0 que vai acontecer na sala de aula durante a execucado. O professor

precisa ter isso bem definido.

A segunda reflexdo que trago € sobre o estudar: teve um momento em
que na aula passei uma informacdo que nao foi checada a fundo e estava
equivocada. As criangcas aprendem muito bem e se o professor ndo tiver tudo
checado, organizado, ele pode contribuir para que certos conceitos, informagdes
sejam passados de forma errada. O professor tem que ter em mente que ele

um eterno aluno(a).

A terceira reflexdo que trago € sobre ouvir as vozes que ecoam da salade
aula, no caso ndo é somente a do professor (a), mas as das criancas. Elas sdo
muito criativas, observadoras, perspicazes, tem grande imaginagcdo, trazem
assuntostaoricos e, sem saber, trazem temas transversais e interdisciplinares
com suas perguntas e colocacdes. Seria interessante ter no curriculo escolar
temas que os proprios alunos escolhessem para estudar, acredito que muitos de
nos professores (e eu até ja me vejo como tal), teriamos que wltar as aulas para

aprender pois com toda a certeza, seriam coisas que ndo dominamos.

Para Paulo Freire (1987), a interdisciplinaridade €é o processo
metodolégico de construcdo do conhecimento pelo sujeito com base em sua
relagdo com o contexto,com a realidade, com sua cultura. Trazer um tema que
parecia ser estanque mas que foi se tornando potente no decorrer da aula, foi
enriquecedor tanto para os alunos quanto para a estagiaria, fez-se nitido que o
professor que fica preso somente ao plano de aula, pode ter problemas em sua
pratica didatica, ele tem que estar ciente que as potencialidades vao surgir, que
deve estarcom um olhar sensivel ao que o aluno(a) traz para dentro da sala de

aula, nada dewe ser descartado ou desvalorizado, muitas vezes o que é tido



como menor vem a ser algo grandioso se for explorado e desenwlvdo dentro

desse aluno de forma correta.

Fazendo uma relacdo com pratica da professora regente da turma
acredito que pela sua larga experiéncia ela tem um controle melhor da turma,
houve momentos de muita agitacdo, essas condutas nas aulas diarias séo
adwvertidas com vigor, mas se entende que é pelo fato da professora estar com a
turma desde o primeiro ano, em outras situagcdes em que os alunos possam
dispersar por assuntos paralelos ou por brincadeiras, a professora regente
separa, muda de lugar e isto também é vivencial e vem de tempos de
experiéncia. A professora regente de fato tem um dominio muito bom da turma,

e isso vem do seu enwlvimento ndo apenas dentro, mas fora da sala de aula.

V. CONSIDERACOES FINAIS

Ter a oportunidade de passar pelo estagio supenisionado e ser
monitorada, sé me trouxe beneficios. Essas experiéncias permitiram a
constatacdo de que as teorias estudadas nas salas de aula da universidade
divergem bastante da pratica obsenada nas salas de aula da escola, além de
propiciar o primeiro contato com o campo de atuagcéo do professor, para que se
possa acostumar com os problemas presentes na educacgéo brasileira e propor

solugbes para os mesmos, baseado no que é estudado na universidade.

Sobre o que tratei em minha aula, acredito que traria ndo apenas 0s
videos e imagens, mas os levaria para ter contato com o lado de fora da sala e
mostraria onde os microrganismos se fazem presentes ali pertinho deles, na
hora de lanchar, de brincar de fazer educacéo fisica, exploraria mais o ludico,
fazendo uma peca ou dando um tema para eles encenassem, que
conversassem com pequenos seres, ou quem sabe, pediriaa eles que criassem

algo que se relacionasse mesmo que indiretamente com o que aprenderam.

Isso eu percebi ao findar a aula que o professor sempre tem que sentir
essa incompletude, foi até interessante ao final quando a professora regente
perguntou: Gostaram da aula? E uma aluna disse: _ Tia a Senhora é a melhor

professora; e outro:_ Tia vem de nowo dar aula pra gente. Isso me fez perceber



7

gue eu estou no caminho certo. Contudo, € um caminho infinito de

conhecimento, de crescimento.

A mudanca que o professor precisa fazer na sala de aula ndo advem
somente dos recursos que esse professor pode ter ao seu dispor, mas da
superagao de uma postura que deixe de se ver como detentor do conhecimento
e passe a deixar nos alunos o desejo pela aprendizagem, o desejo de

acreditarem que podem, pelo estudo, conseguir o que desejam.
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