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A INCLUSAO EM TURMA REGULAR DO ENSINO MEDIO: UM ESTUDO DE
CASO COM DOCENTES DE LINGUA PORTUGUESA DE IGARAPE MIRI-PA

Viviane Regina dos Santos Lobato Pantoja!
Marcia Monteiro Carvalho?

RESUMO

O presente artigo se propde analisar as praticas pedagogicas e os desafios de docentes de ensino
de Lingua Portuguesa (LP) da sala regular para implementar a politica de inclusdo de alunos
publicos alvo do AEE na Escola Estadual Manoel Anténio de Castro (MAC) na cidade de
Igarapé-Miri-Para. Para tal, tracamos como objetivos especificos: Identificar o publico da
Educacdao Especial da escola Escola Manoel Antonio de Castro-MAC; Conhecer as
metodologias e recursos didaticos utilizados pelos professores para promover a inclusdo de
alunos com deficiéncia. Refletir sobre como as praticas docentes favorecem o ensino de pessoas
com deficiéncia no Ensino Médio. Adotamos uma abordagem qualitativa, utilizando o estudo
de caso como metodologia principal e como instrumento de coleta de dados uma entrevista
estruturada com os professores de Lingua Portuguesa da referida escola. Os resultados
apontaram que apesar do apoio da gestdo escolar os docentes ainda enfrentam muitos impasses
referente ao ensino do componente curricular Lingua Portuguesa, como na adaptagao de textos
e atividades, além de alunos com diferentes deficiéncias em uma mesma sala de aula. Além
disso, a falta de formagdo na area da Educacao Especial também se mostra desafiadora para os
docentes de Lingua Portuguesa que atuam na instituicdo pesquisada.
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INTRODUCAO

Diante de varios avancos nas politicas educacionais brasileira para garantir a
universalizagdo da escolariza¢do e proporcionar a todos os individuos as mesmas condi¢des de
acesso a educacao, ainda apresenta desafios para tornar esses direitos uma realidade efetiva nas
escolas. A escassez de investimento na formagdo continuada de professores e em recursos
pedagdgicos dificultam a qualidade da inclusdo escolar de pessoas com necessidades

educacionais especiais (NEE).

Nesse sentido, embora as diferencas humanas sejam ilimitadas, neste estudo iremos
focar no publico-alvo da Educacdo Especial no Ensino Médio, especialmente no ensino de
Lingua Portuguesa (LP), na cidade de Igarapé-Miri no nordeste paraense. A escolha pela tltima
série do Ensino Médio, se deu por ser a ultima etapa da educagdo bdasica, € a mais complexa.
Essa fase exige maior aprofundamento dos conteudos, prepara os estudantes para o mercado de

trabalho e antecede o ingresso para o ensino superior por meio do vestibular.

Segundo dados do Instituto Rodrigo Mendes (IRM), com apoio da Fundag¢do Lemann,
do Instituto Natura e da Associa¢cdo Bem Comum, organizou o documento Panorama da
Educacgdo Especial’> (Mendes, 2024), com informagdes relevantes da década 2013-2023 sobre
a Educagdo Especial no Brasil, apontando que houve um crescimento significativo de 99,5%
nas matriculas de alunos com deficiéncia nas classes regulares do Ensino Médio, avango

importante para a garantia do direito de acesso a instituicdo escolar.

A ligacdo dos seres humanos com o meio social estd interligada diretamente com a
lingua e a linguagem. E essencial para que possamos aprender sobre os habitos, costumes ¢ a
historia do mundo no qual estamos inseridos. Nesse sentido, ndo podemos vislumbrar o ensino
de Lingua Portuguesa como sendo somente relacionado a aprendizagem de regras gramaticais,
pois limitar ao reconhecimento e aplicacao destas normas significa reforcar uma abordagem da
concepgao tradicional de ensino, uma vez que € o item primordial para o convivio social de

todos.

® Documento disponivel em: https://institutorodrigomendes.org.br/wp-
content/uploads/2025/05/Panorama_Educacao_Especial 2025 01 20.pdf. Acesso em: 20/08/2025.
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O estudante ndo ¢ um depdsito de conhecimentos e regras, mas um sujeito ativo na
constru¢do do conhecimento. No entanto, ¢ fundamental a atengdo a qualidade do ensino de
Lingua Portuguesa oferecido aos alunos. Segundo Leal (2020, p. 25):

[...] hd intimeros estudantes com deficiéncia matriculados no ensino regular, porém

dentre as dificuldades que eles apresentam nas salas regulares, as principais sdo a
aquisicao da leitura e da escrita, o que influencia para evasdo escolar.

Essa percepgao reforca a importancia de discutir a tematica e valorizar a diversidade do
aluno, considerando suas diferentes caracteristicas ¢ necessidades de aprendizagem para que
seja possivel que adquiram habilidades relacionadas ao desenvolvimento da leitura, escrita e
interpretagdo de textos.

Esta pesquisa se justifica pela necessidade de compreender como o ensino publico de
uma escola regular esta lidando com a politica de inclusdo de fato. A inclusdo de alunos com
deficiéncia no Ensino Médio regular ¢ um dos grandes desafios da educagdo contemporanea,
especialmente, onde as demandas pedagdgicas se intensificam, na realidade das escolas
publicas que apresentam dificuldades para a efetivagdo dessa inclusdo. Apesar disso, ¢
necessario garantir o direito fundamental a educa¢do como consta na Constituigdo Federal de
1988: “A educagdo, direito de todos e dever do Estado ¢ da familia, sera promovida e
incentivada com a colaborag¢do da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu
preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho” (Brasil, 1988, art.
205).

Nosso objetivo principal é investigar as praticas pedagogicas e os desafios de docentes
de ensino de Lingua Portuguesa (LP) da sala regular para implementar a politica de inclusdo na
Escola Estadual Manoel Antonio de Castro (MAC) na cidade de Igarapé-Miri-Para. Para tal,
tragamos como seguintes objetivos especificos: Identificar o publico da Educacao Especial da
escola Escola Manoel Antonio de Castro-MAC; Conhecer as metodologias e recursos didaticos
utilizados pelos professores para promover a inclusdo de alunos com deficiéncia e Refletir sobre
como as praticas docentes favorecem o ensino de pessoas com deficiéncia no Ensino Médio.

A escolha do locus de pesquisa estd relacionada ao acolhimento oferecido pela
institui¢do escolar. O municipio de Igarapé-Miri, onde a pesquisa foi desenvolvida, possui
apenas duas escolas de Ensino Médio. No entanto, apenas a escola Manoel Antonio de Castro
demonstrou interesse em colaborar com a realizagdo da investiga¢do, disponibilizando
informagdes e acesso aos docentes para o desenvolvimento da pesquisa.

A decisdo de discutir a tematica da inclusdo de alunos com deficiéncia no ensino

regular deriva da percep¢ao de que ha poucos estudos voltados a atuagdo de professores de



Lingua Portuguesa com esse publico. Embora existam pesquisas sobre inclusdo escolar em
termos gerais, observa-se uma lacuna no que se refere as praticas pedagogicas especificas dessa
area de conhecimento. A referida disciplina possui papel fundamental no desenvolvimento da
comunica¢do, da leitura e da escrita, sendo necessario o desenvolvimento de estratégias
direcionadas a esse publico, no entanto muitos docentes apresentam dificuldades para adaptar
suas metodologias de ensino as necessidades dos alunos com deficiéncia.

Nesse processo a caréncia de pesquisas contribui para as dificuldades sentidas pelos
profissionais dessa area. Diante desse cenario, a presente pesquisa torna-se de fundamental
importancia para trazer reflexdes sobre os desafios e possibilidades enfrentados pelos docentes
na busca de compreender as metodologias utilizadas com discentes com deficiéncia no Ensino
Meédio.

Espera-se que os resultados dessa pesquisa possam oferecer subsidios tedricos e
praticos para professores, gestores e pesquisadores da area, promovendo reflexdes sobre a
inclusdo escolar, incentivando a implementacdo de politicas, uma educagdo equitativa de

qualidade para todos os estudantes, independentemente de suas condicoes.

2 Uma breve historia da Educaciao Especial no Brasil e suas implicacoes

A Educacdo Especial ¢ uma modalidade de ensino voltada para alunos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacao.
Historicamente foi relegada ao esquecimento durante séculos no contexto europeu e também
no Brasil. As pessoas com publico alvo dessa modalidade de ensino eram relegadas ao
abandono, isolamento social ¢ aos manicomios.

No contexto brasileiro Silva (2010) aponta que o inicio da educagao das criangas com
deficiéncia no Brasil se deu no final do século XVIII e inicio do século XIX em institui¢des
como: as Santas Casas de Misericordia, instituicdes onde muitas criangas que apresentavam
algum tipo de deficiéncia eram abandonadas por suas familias.

A promulgacao da lei de diretrizes e Bases da Educacao Nacional-LDBEN de n°
4.024/1961 pode ser considerada um marco inicial nas agdes governamentais e em relagao a
Educacao Especial. Essa legislacdo trouxe dois artigos falando explicitamente sobre esse
publico:

Art. 88. A educagdo de excepcionais deve no que for possivel enquadrar-se no sistema
geral de educagdo, a fim de integra-los na comunidade.

Art. 89. Toda iniciativa privada considerada eficiente pelos conselhos estaduais de
educagdo, e relativa a educacdo de excepcionais, recebera dos poderes publicos



tratamento especial mediante bolsas de estudo e subvencdes (Brasil, 1961, art. 88 e
89).

Esse periodo também foi marcado pelo inicio do processo de normalizag¢do visando a
integracdo desses estudantes na rede regular de ensino, o que gerou debates tanto favoraveis
como contrarios a essa proposta. De acordo com Silva (2010, p. 54) “o principio da
normalizacdo esta relacionado com a oferta de oportunidades, com as interagdes sociais € as
experiéncias para adultos e criancas com deficiéncia”. Dessa maneira o principio da
normalizacdo apontou para a necessidade de assegurar a oferta de servigos diversos para as
pessoas com deficiéncia e oportunizar o acesso aos espagos nos quais frequentam outras pessoas
da mesma faixa etaria que nao apresentam deficiéncia.

Assim, na década de 1970 no Brasil, segundo Silva (2010) as instituigdes escolares
passaram a aceitar o ingresso de estudantes com deficiéncia nas turmas regulares ou classes
especiais voltadas para esse publico. No entanto, a inclusdo das pessoas com deficiéncia nas
redes escolares nao se consolidou na época, isso se deve ao fato de que ndo era obrigatorio que
houvesse um atendimento especializado para esse publico nas escolas do pais.

Essa situag@o se modificou a partir da promulgacao da Constituicao Federal do Brasil
em 1988 que instituiu o Estado Democratico no pais, bem como estabeleceu as bases da
educacgdo brasileira com o objetivo de “erradicar o analfabetismo, universalizar o atendimento
escolar, melhorar a qualidade do ensino, implementar a formacao para o trabalho e formacao
humanistica e cientifica” (Silva, 2010, p. 67). Dessa forma, iniciamos uma politica de inclusdo
mais efetiva por meio do direito a educacdo para as pessoas com deficiéncia, “atendimento
educacional especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de
ensino” (Brasil, 1988, art. 208, inciso 3°).

Posteriormente a Educagdo Especial foi definida na LDBEN n°® 9.394/1996, art. 58
como “a modalidade de educacdo escolar, oferecida preferencialmente na rede regular de
ensino, para educandos portadores de necessidades especiais”. A referida lei aborda ainda
diversos aspectos importantes acerca dos servigos de apoio especializado. Assim como as
condigdes que precisam ser assegurados para os alunos especiais no sistema de ensino, como
curriculos adaptados para cada deficiéncia, sistemas avaliativos diferenciados e professores
especializados na area da educagdo especial para acompanhar esses educandos, dentre outros.

Também o principio da Diferenciacdo e Acessibilidade Curricular (DAC) ¢ de
fundamental importancia na garantia da equidade no processo de ensino e aprendizagem,
conforme previsto na Lei Brasileira de Inclusdao- LBI de n® 13.146 de 6 de julho de 2015. Alguns

instrumentos normativos como Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2018) e Parametros
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Curriculares Nacionais (PCNs, 1990, 2000) orientam para o desenvolvimento de praticas que
considerem os multiletramentos, ou seja, diferentes formas de linguagem, midia e cultura.
Assim como, a Declaracdo de Salamanca (Brasil, 1994) que enfatiza que as escolas devem
acolher todas as criancas, independentemente de suas condigdes fisicas, intelectuais, sociais,
emocionais, linguisticas ou outras.

Nesse sentido, torna-se essencial a adocdo de estratégias de ensino diferenciadas,
fundamentadas na perspectiva da acessibilidade de modo a garantir a efetiva participagao e
aprendizagem dos estudantes, respeitando suas singularidades e promovendo uma educagao

verdadeiramente inclusiva. Partindo da perspectiva acima consideramos que:

O termo inclusdo significa que toda sociedade precisa repensar seus conceitos para
reconhecer as potencialidades de cada individuo. A escola para ser inclusiva deve
estabelecer um espago democratico que promova a participagdo de todos respeitando
suas peculiaridades (Garcia, Diniz, Martins, 2016, p.1000).

Os autores destacam que a inclusdo ndo ¢ papel exclusivo do professor no ensino
regular, uma vez que os desafios enfrentados no cotidiano escolar devem ser responsabilidade
de todos. E evidente que, embora muitos docentes demonstrem disposi¢do em incluir, a falta de
formacgao especifica, recursos pedagdgicos e apoio institucional compromete a efetividade das
praticas inclusivas. Lima, Carvalho e Mendes (2025) defendem que a equipe docente necessita
de formagdes adequadas para atuar com o publico da educacdo especial e assim obter subsidios
para fornecer uma educagdo equitativa no espago escolar.

Nesse sentido, a inclusdo vai além da simples presenca do aluno na sala de aula comum,
sendo necessario o desenvolvimento de praticas pedagdgicas diferenciadas e colaborativas. As

escolas precisam enxergar a inclusdo pela 6tica defendida por Mantoan (2003, p. 16):

Na perspectiva inclusiva, suprime-se a subdivisdo dos sistemas escolares em
modalidades de ensino especial e de ensino regular. As escolas atendem as diferencas
sem discriminar, sem trabalhar a parte com alguns alunos, sem estabelecer regras
especificas para se planejar, para aprender, para avaliar (curriculos, atividades,
avaliagdo da aprendizagem para alunos com deficiéncia e com necessidades
educacionais especiais).

Assim, reforca-se a importancia de politicas de formagdo continuada e de suporte
multidisciplinar para que a inclusao se concretize de forma significativa, garantindo o direito a
aprendizagem e a participacao plena de todos os estudantes. Conforme Guadagnini (2018), a

compreensdo do professor sobre inclusdo influencia significativamente em sua pratica
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pedagogica, refletindo diretamente na forma como planeja e conduz o ensino em sala de aula.
No caso especifico de Lingua Portuguesa nos anos finais do Ensino Médio.

As praticas pedagdgicas inclusivas, nesse contexto, t€m como objetivo proporcionar
oportunidades diversificadas de aprendizagem, por meio de estratégias didatico-metodolédgicas
equitativas. Essas praticas visam reduzir as barreiras educacionais que se manifestam na escola
regular e que afetam os estudantes, independentemente de suas condigdes fisicas, cognitivas,
psicoldgicas, sociais ou econdmicas.

Portanto, nenhuma crianga pode ser excluida do sistema educacional por causa de suas
caracteristicas ou condi¢des de vida. Isso exige que as escolas se adaptem as necessidades de
cada aluno, garantindo equidade, apoio adequado e respeito a diversidade. A educagdo deve ser
inclusiva, ou seja, acessivel e adaptada para todos. A seguir apresentamos a discussao acerca

do ensino de Lingua Portuguesa na perspectiva inclusiva.
3 O ensino de Lingua Portuguesa e o publico alvo do AEE

De acordo com Santos (2022), a BNCC (2018) ¢ o documento que norteia a educagao
basica brasileira, e ¢ fundamental para o ensino da Lingua Portuguesa. Ela estabelece normas e
diretrizes que visam desenvolver competéncias de leitura, escrita e oralidade dos alunos, além
de promover a aplicagdo de habilidades essenciais para sucesso na vida académica e
profissional. Ao focar na competéncia leitura e escrita busca superar as praticas tradicionais de
ensino, algumas centradas na memorizagdo de regras gramaticais sem uma reflexdo critica
acerca do uso e fun¢do nos textos.

Assim, o documento incentiva uma abordagem mais reflexiva e contextualizada,
preparando os alunos para enfrentar desafios linguisticos e comunicativos de forma mais eficaz.
No entanto, na pratica, a padronizacdo do curriculo delimita quais competéncias e habilidades
devem ser alcangadas, o que exclui de alguma forma os alunos com deficiéncia. Embora o texto
menciona a valorizacao da diversidade, deixa uma lacuna no que se refere as discussoes sobre
a inclusdo da pessoa com deficiéncia no espago escolar.

Quando pensamos nas habilidades a serem desenvolvidas pelos estudantes que possuem
alguma deficiéncia € necessario fazer recortes e escolhas de acordo com cada especificidade.
De acordo com Lima, Carvalho e Mendes (2025, p. 153), “[...] a escola deve organizar o
curriculo, as disciplinas no ensino regular na perspectiva inclusiva”. Assim, o curriculo deve
assumir carater dindmico e flexivel, de modo a contemplar a diversidade dos estudantes e

favorecer a equidade no processo de ensino-aprendizagem.
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Nesse contexto, os PCNs orientam que o ensino de Lingua Portuguesa deve ir além do
ensino tradicional focado em regras gramaticais para uma aprendizagem centrada no uso da
linguagem como pratica social. Pois, o que ocorre na maioria das escolas ¢ a nao integracao de
saberes em redes de entendimento. O ensino de Lingua Portuguesa no contexto atual enfrenta

diversas dificuldades, dentre elas as apontadas por Assis (2023, apud Rodrigues, 2015, p. 29):

Apresenta-se na pratica pedagogica do professor de Lingua Portuguesa, alunos com
dificuldades de aprendizagem relacionadas ao desenvolvimento de habilidades de
leitura e escrita. Entre as dificuldades [...], destaca-se a constru¢do de frases com
segmentacdo adequada, transposi¢do da fonética a grafia, adequagdes dos sinais de
pontuagdo, acentuagdo grafica, usos indevidos e indiscriminados de letras maitisculas
e minusculas, ilegibilidade caligrafica e disposi¢do desordenada dos pardgrafos no
texto.

O estudo de Sant'anna (2011) investiga como se d& o processo de ensino e aprendizagem
de leitura e escrita em Lingua Portuguesa por alunos com deficiéncia intelectual, em uma turma
de Educacao de Jovens e Adultos-EJA de uma Associacao de Pais e Amigos dos Excepcionais-
APAE. Fundamentada na teoria sociocultural de Lev Vygotsky (1993) e em estudos sobre
letramento (2007), a pesquisa destaca o papel da mediagdo e das praticas pedagdgicas situadas
como fundamentais para o desenvolvimento da linguagem.

Diante do exposto, podemos mensurar que as tecnologias de escrita, instrumentos das
praticas sociais de leitura e de escrita, desempenham um papel de reorganizacdo do ensino
voltado para as pessoas com deficiéncia. Logo, ¢ necessario mudangas no modo de planejar o
ensinar adotando praticas metodoldgicas inclusiva com recursos que possam auxiliar a

aprendizagem

[...] para a mudanca da pratica pedagdgica, metodologias diferenciadas para o ensino
de leitura e escrita se faz necessario com o uso de recursos pedagdgicos acessiveis:
materiais tateis, audiobooks e videos com janela de Libras, videos com legendas, etc.
Além do mais, ¢ indispensavel o manuseio de estratégias especificas para o ensino de
leitura e escrita de portugués para pessoas com deficiéncia (Lima; Carvalho; Mendes,
2025, p. 153-154).

As mudangas na postura docente, com formacao continuada adequada e oportunidade
de aprender a fazer um ensino voltado para a inclusao € possivel que favorega a desmistificacao
de que a deficiéncia impede a aprendizagem, para um olhar que aponte para a compreensao de
que o uso de estratégias adequadas e valoriza¢do das experiéncias e saberes dos alunos, favorece
a abordagem inclusiva proporcionando a valorizagdo da diversidade promovendo a participagdo
ativa de todos no processo educativo. A seguir apresentamos a metodologia de pesquisa, os

resultados e as referéncias.
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4. METODOLOGIA DA PESQUISA

Esta pesquisa escolheu como metodologia de pesquisa o estudo de caso, a qual visa
investigar um fendmeno especifico em seu contexto real, como uma pessoa, grupo ou
instituicdo (Gil, 2002). Ela pode ser exploratoria (para gerar hipoteses), descritiva (para
descrever um fendmeno) ou explicativa (para entender as causas). Essa abordagem usa
multiplas fontes, como documentos, entrevistas e observagdes, para aprofundar o conhecimento
sobre o caso.

A pesquisa apresentada ¢ o estudo de caso que utiliza como instrumento de coleta de
dados a consulta em documentos e entrevistas. De acordo com Laville e Dionne (1999, p. 155),
“[...] a denominagao refere-se evidentemente ao estudo de um caso, talvez o de uma pessoa,
mas também o de um grupo, de uma comunidade, de um meio, ou entdo fara referéncia a um
acontecimento especial, uma mudancga politica, um conflito”. Dessa forma, ao discutirmos o
tema da Educagdo Especial no contexto especifico de uma escola de um municipio paraense,
bem como focando na disciplina de Lingua Portuguesa e no trabalho dos docentes dessa area
do conhecimento passa-se a realizar um estudo de caso.

A abordagem da pesquisa sera de base qualitativa de acordo com Knechtel (2014). Neste
caso, a utilizacdo de entrevista como método principal para a coleta de dados sera necessaria
para o desenvolvimento da investigacdo. A entrevista consiste em um processo organizado de
questionamento, guiado por um roteiro que direciona o trabalho do pesquisador. As entrevistas
podem ser definidas como estruturadas, ndo estruturadas e semiestruturadas.

A pesquisa foi realizada na Escola Estadual Manoel Anténio de Castro (MAC).
Localizada na Avenida Sesquicentenario, s/n, bairro: Cidade Nova Cep: 68.430-000, na cidade
de Igarapé-Miri, Estado do Para. A escolha do local de pesquisa se deu em razdo de sua
relevancia para o contexto de estudo, considerando o alto quantitativo de alunos atendidos no
AEE pela instituigdo. Além disso, essa foi a instituigdo que demonstrou interesse e
disponibilidade para colaborar com a pesquisa, enquanto outras escolas contatadas ndo se
mostraram abertas a participacao.

Para formalizar a solicitacdo de pesquisa, elaboramos uma carta de apresentacdo
detalhando os objetivos do estudo, sua importancia académica e os procedimentos adotados. A
carta foi entregue pessoalmente a direcdo da escola, possibilitando uma conversa direta para
esclarecer diividas e alinhar expectativas. Esse contato prévio foi essencial para estabelecer uma
relagdo de confianga com a institui¢do e garantir que a pesquisa ocorra de maneira ética e

transparente. Veja a seguir a foto do /ocus da pesquisa.
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Imagem 1: Colégio MAC

Fonte: https://www.facebook.com/colegio.mac/ (2025)

Veja o quadro abaixo com os dados da primeira etapa da pesquisa sobre o publico alvo

de atendimento.

Quadro 01- Publico alvo da Educacédo Especial

Publico atendido Total de alunos
Autismo 07
Deficiéncias Multiplas: (Intelectual, Down, Fisica, Auditiva) 18
Sindrome de Down 01
Baixa Visdo 05
Deficiéncia Auditiva 02
Altas Habilidades/Superdotagao 02
Total 35

Fonte: Secretaria da Escola MAC-AEE (2025)

A escola possui 35 alunos incluidos distribuidos nas modalidades de ensino regular
nos turnos matutino, vespertino e noturno. Os quais sdo acompanhados pelo Atendimento
Educacional Especializado (AEE) da escola. Dos profissionais ao todo foram contactados 05
de Lingua Portuguesa do colégio, mas somente 03 participantes deram aceite. Os participantes
da entrevista ndo foram identificados, assegurando o sigilo e a ética na condugao da pesquisa.
Além disso, assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido- TCLE para responder
de forma anonima e voluntéria e garantir a seguranga das informagdes.

A entrevista foi a segunda etapa da coleta de dados a ser realizada com trés professores
de Lingua Portuguesa da escola MAC que trabalham em turmas regulares com alunos do
publico do AEE. Utilizamos a entrevista estruturada com um roteiro de 15 perguntas pré
definidas. O procedimento utilizado foi um questionario elaborado no Google Forms e o link

foi enviado aos professores via WhatsApp.


https://www.facebook.com/colegio.mac/
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Para fins didaticos iremos apresentar no Quadro 02 as informacgdes por perfil dos

participantes, em seguida apresentaremos os dados das entrevistas.

Quadro 02- Perfil dos participantes

Participantes Formacao/ Tempo |Formaciao Continuada Publico Alvo
Poés-Grad. docéncia
PROFESSOR-1 [Lingua Portuguesa: Uma [Mais de 15 |Formagao de curta Faixa Etaria de 15 A 16
2° ano abordagem Textual anos duracdo oferecidos Pela |Anos: autismo, deficiéncia
Seduc motora, e multiplas
deficiéncias.
PROFESSOR-2 [Lingua Portuguesa: Uma [29 anos PCN em Agdo, Midias [Baixa visdo, Autismo, com
2° ano Abordagem Textual na Educacao deficiéncia fisica,
intelectual e outros.
PROFESSOR- 3 |Lingua Portuguesa: Uma [23 anos Area de linguagens Autismo, surdez,
1° ano [Abordagem Textual deficiéncia visual, fisica,
(Especializacdo) entre outras.

Fonte: Autoras (2025)

Conforme os dados apresentados no Quadro 02, verifica-se que todos os docentes de
Lingua Portuguesa entrevistados possuem mais de 15 anos de experiéncia na docéncia. Apesar
disso, nenhum deles possui formagdo especifica na area da Educacao Especial, o que revela
uma lacuna significativa na qualificagdo profissional para o atendimento adequado as
necessidades educacionais de estudantes com deficiéncia nas salas regulares. Sabemos que para
executar um trabalho pedagogico adequado “¢ fundamental, na formacdo inicial e,
principalmente, na continuada, proporcionar aos professores das escolas regulares os
conhecimentos basicos para uma pratica inclusiva” (Rodrigues, 2006, p.174).

Percebe-se que os professores da escola pesquisada estdo hd mais de 15 anos de
experiéncia na docéncia, contudo, ndo tiveram em na formacdo inicial cursos disciplinas
voltadas a Educagao Especial. Isso se deve ao fato de suas graduagdes serem anteriores a
promulgacao da LBI de 2015, que trata da inclusdo em contetidos curriculares, em cursos de
nivel superior, de temas relacionados a pessoa com defici€éncia nos respectivos campos de
conhecimento.

Dessa forma, muitos profissionais chegaram a sala de aula sem conhecimento
aprofundado sobre as pessoas com deficiéncia, altas habilidades e superdotacdao, o que
compromete o processo de inclusdo escolar e aprendizado desses alunos. Vimos nos dados que
estes profissionais precisam lidar com um publico variado com: autismo, deficiéncia fisica,
intelectual, surdez, deficiéncia visual, fisica, entre outras. A seguir apresentamos alguns

resultados e discussoes advindos das entrevistas.
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A seguir apresentaremos a segunda parte da coleta de dados em que ha as respostas

dos participantes com relacdo ao apoio pedagégico oferecido aos docentes, os desafios

enfrentados por eles e suas praticas pedagogicas no ensino de Lingua Portuguesa. Para fins

pedagogicos serd apresentado os topicos da entrevista e recortes das respostas seguidas das

discussdes por secdes para melhor compreensdo. Além disso, iremos destacar em negrito nas

respostas 0s pontos importantes para a discussdo. Veja abaixo o Quadro 03 acerca do Apoio

Pedagogico e Desafios e o Quadro 04 sobre as Praticas Pedagogicas para o ensino de Portugués.

5.1 As entrevistas e seus resultados

Quadro 03- Acerca do Apoio Pedagogico e Desafios-perguntas de 06 a 09.

Tépicos-Entrevista

PROFESSOR -1
2° ano

PROFESSOR-2
2° ano

PROFESSOR- 3
1° ano

6- Presenca de apoio]
pedagégico e humano

Cuidador, que também faz of
papel de mediador [...]

Em algumas turmas sim;

outras ndo. Cuidado

Contamos com (AEE). No ano que
trabalhei com Surdez, tivemos
intérprete. [...] aluno autista)
tinhamos mediador.

7- Conceito de inclusio
escolar e importincia

Acesso de pessoas com
com alguma limitacido a
educacio, garantindo
aprendizado, socializacio,
respeito e valorizacio
independente de suas
diferencas e dificuldades.

E a politica pedagégica que
se propde a incluir alunos
PcD.

E garantir que todos os alunos com
suas limitacoes ou diferencas,
tenham acesso igualitirio 4|
educacio, com suporte adequado as
suas necessidades. Sua importancial
estAi em promover equidade,
respeito a diversidade e preparar a|
sociedade para ser mais justa e
inclusiva

8- Sobre o Projeto
Politico Pedagédgico
(PPP) e inclusiao

Nio  disponho  dessa

informacio.

Fazendo referéncia a
politica pedagdgica como alg
importante.

essil)IProporcionar a todos os alunos

acesso igualitario a educacio, com|
suporte adequado
necessidades.

as  suas

9- Desafio para
elaborar aulas de
portugués e
metodologias
adaptada

A quantidade de alunos com|

Ao meu ver,

deficiéncias diferentes n

mesma turma, dificultando afsituyacio

elaboracio de
didaticos. [...] o apoio d

equipe do aee da escola paral
elaborar materiais|
adaptados a cada caso [...]
com o apoio dos cuidadores|
na mediacao durante as aulag|
e na resolugdo de atividades.

preparados para lidar com ess

desafiadora. Iss

materiaisidificulta o trabalho docente.
Como tenho habilidades na
arte de desenhar, procuro
sempre ilustrar as atividades|

—

B

[...]. No entanto, procuramos
sempre trabalhar em parceria
com o0 AEE [...]

nao estam0§|Os desafios sdo muitos, cada turma

Fonte: Autoras (2025)
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De acordo com o Quadro 03, percebe-se que todos os docentes compreendem a
importancia da inclusdo escolar dos alunos com deficiéncias. No que se refere ao apoio
pedagdgico, a escola conta com o servico do AEE que atua na elaboracdo de materiais
adaptados nas diversas areas do conhecimento, além deste servigo hé o profissional cuidador e
intérprete de Libras. No entanto, os professores relataram que ainda hd muitos desafios que
necessitam ser enfrentados, com €nfase na presenca de estudantes com diferentes necessidades
educacionais em uma mesma sala de aula, uma vez que nem todos sdo atendidos
adequadamente.

No entanto, as respostas dos trés participantes demonstram um certo desconhecimento
ou pouco acesso ao Projeto Politico Pedagdgico da escola-PPP, com avaliagdes evasivas que
indicam a auséncia de uma abordagem clara da politica inclusiva no documento institucional.
Esta analise dialoga com as percepgdes de Mantoan (2003), ao destacar que a inclusdo ndo se
limita ao ingresso do aluno com deficiéncia na escola, mas implica a reorganizagdo das praticas
pedagbgicas docentes para atender a singularidade de cada estudante com ou sem deficiéncia.

Quanto ao conceito de inclusdao na analise percebe-se que o PROFESSOR-2 apresenta
uma compreensdo limitada do conceito de inclusdo escolar, uma vez que revela uma
proximidade com a visdo de integragdo. Tal postura refor¢a o que Mantoan (2003), discute ao
diferenciar inclusdo e integracao, ao destacar que a inclusdo ndo se limita a matricular pessoas
com deficiéncia na rede regular de ensino, e que esse estudante necessite “mudar’’ para se
adaptar a escola quando, na realidade, trata-se da garantia de uma educagdo de qualidade e que
sejam acolhidos pelo sistema escolar.

Com relagdo aos desafios, os participantes apresentaram suas principais dificuldades: a
quantidade de alunos com diferentes deficiéncias na mesma turma, a elaboracdo de materiais
didaticos, a necessidade de contar com o apoio da equipe do AEE para elaborar materiais
adaptados e dos cuidadores na media¢do durante as aulas e atividades. Além do mais, alguns
ndo se sentem preparados para lidar com essa situagao.

Por conseguinte, embora a escola tenha profissionais contratados, o numero ndo ¢
suficiente para atender a demanda existente e crescente. Observamos que a falta de formagao
na area da Educacdo Especial também se mostra desafiadora para os docentes de Lingua
Portuguesa que atuam nesta institui¢ao de ensino. Contudo, apesar dos desafios percebeu-se,
que os docentes se empenham em desenvolver um trabalho de qualidade na tentativa de
promover a inclusdo de seus alunos com deficiéncias. Todos ja compreenderam que a inclusao
nao ¢ de responsabilidade apenas do professor, mas de toda equipe escolar. Vejamos a seguir o

que dizem os professores acerca de suas praticas pedagdgicas com o ensino do portugués.
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Quadro 04- Praticas Pedagogicas para o ensino de Portugués- perguntas de 10 a 15

PROFESSOR -1
2° ano

Topicos-Entrevista

PROFESSOR-2
2° ano

PROFESSOR- 3
1° ano

10- O ensino da leituraJCom material adaptado a cadal
interpretacao de textos|deficiéncia, porém essa ¢ umaj
nas aulas de portuguésdificuldade muito grande e nem|

[...] usando ilustracées,
trabalho pequenos,
textos com eles.

[Depende da deficiéncia, mas sempre]
temos como referéncia que devemos|
adaptar para um aprendizado

com publico do AEE  [sempre € possivel trabalhar de forma| significativo para o aluno, que nio
eficiente. existe manual [...].

11- Interagdo entreOs alunos no geral ja sdo bastantelProcuro sempre facilitarfHa diversos didlogos desde a gestao,|
alunos com/semfentrosados ¢ a interacdo ocorre deo  entrosamento  dajcoordenacio pedagégica,
deficiéncia forma natural, porém semprefturma com esses alunos,[professores, familia, o que favorece
aprendizado dojestimulamos atividades em grupojprimando sempre pelojo bom relacionamento/interagéo [...].
portugués [...] respeito e empatia por

parte dos alunos ditos|

normais.
12- Preparo paralNio muito. ainda se faz necessariolNdo necessariamente,Sim. a gestio tem_um olhar muito|
trabalhar com alun0:|um processo de formacgio maisftodavia, procuro, nalcuidadoso com a inclusio.
com deficiéncia aprofundado  para  que osmedida do  possivel,

I:‘-D(“)
uscar mecanismos

professores possam atuar de forma que

mais satisfatoria com os alunos comlffacilitem o  trabalho

deficiéncia. docente com essa

clientela.

13- Apoio da gestido [Sim, dentro das limitacdes|Sim. a gestio escolar|Precisamos de rede de apoio
escolar administrativas e pedagogicas atem procurado semprelhumanos para atender uma demandal

equipe gestora da escola sempreffavorecer um ambientefcada  vez  maior,  formagdes

apoia e estimula as acdes com oslacolhedor. continuadas.

alunos
14- Quanto a [Uma formacdao académica maislSim. wuma formacio[Nao, por essa razio temos uma rede
formacao de Japrofundada, sobretudo que abordelespecifica nessa area paralde apoio que sempre procuramos|
professores de LP |[de forma mais ampla, estratégiasfos docentes. dialogar para realizarmos uma pratica

para publico do AEE |de trabalho com os alunos com
deficiéncia.

de ensino significativa para esse
publico especial.

15-Sugestao paralFormaciao que aborde de maneiral
melhorar a inclusdo nasimais ampla  estratégias  de|
aulas de LP abordagem do conteiido e forma)
adaptada a cada deficiéncia. outra
necessidade ¢ dotar as escolas de
equipamentos e materiais didaticos|
apropriados para se trabalhar com o
alunos com deficiéncia

Materiais didaticos|
acessiveis a esse publico,
incluindo  tecnolégico,
como  softwares, por
exemplo.

Além do professor de Lingual
Portuguesa em sala de aula, outro|
também de Lingua Portuguesa no
IAEE para ter suporte maior, além de
formacao continua.

Fonte: As autoras (2025)

A respeito do ensino da leitura e interpretacdo de textos nas aulas de portugués com o

publico do AEE todos os professores demonstraram preocupagao em atender as especificidades

dos alunos com deficiéncia, como a adaptagdo de materiais para o ensino nas aulas. Com relacao

a interacao dos alunos nas aulas de portugués afirmaram que a socializacdo no ambiente escolar

¢ fundamental na formacao educacional do estudante com deficiéncia, porém esse processo
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pode ser mais dificil em virtude de diversos fatores como timidez, falta de sociabilidade,
resisténcia da turma, dificuldades de comunicag¢ao, dentre outros.

Dessa forma, o professor assume um papel relevante na interagao entre os membros das
turmas. As respostas dos professores ndo demonstram uma preocupagdo no que se refere a
promover momentos de interagdo entre os alunos com deficiéncia e o restante da turma, por
acreditarem que o processo deve ocorrer de forma “natural”. Além disso, realizam alguns
trabalhos em grupo visando promover a sociabilidade, porém essas agdes nao garantem essa
interagdo, sendo necessario que os profissionais da escola busquem criar momentos dindmicos
diversos que possam propiciar efetivamente a inclusdo dos estudante com deficiéncia nas
vivéncias escolares. Entendem que ¢ necessario fomentar a empatia por meio de diversos
didlogos desde a gestdo, coordenagdo pedagogica, professores, familia para promover a
inclusdo dos alunos na escola.

Acerca de se sentirem preparados e formados para trabalhar com alunos com o publico
da Educacdo Especial, percebemos de acordo com as respostas dos entrevistados, que dois
docentes afirmam nao se considerarem preparados para atender as necessidades de alunos com
deficiéncia. Um dos docentes compreende a importancia de rede de apoio profissional
especializado para atender essa demanda cada vez maior e de formagdes continuadas. Outro
aspecto que chamou a ateng¢ao ¢ o fato dos professores delegarem a gestao escolar o sucesso ou
fracasso do trabalho com os alunos com deficiéncia.

O PROFESSOR-1 revela uma lacuna entre a intengao e a pratica pedagogica ao afirmar
que nem sempre € possivel atuar de forma eficiente para atender a especificidade de cada aluno.
Expde que precisa de uma formag@o que abordem estratégias de como ensinar o contetido e de
que forma adaptar para cada deficiéncia. Outra necessidade € prover as escolas com materiais
didaticos apropriados para se trabalhar com os alunos com deficiéncia. As sugestdes apontadas
pelo docente revelam as lacunas que dificultam o processo inclusivo.

A proposta do PROFESSOR-3 sugere a necessidade de apoio especializado e
interdisciplinar no processo, especialmente no trabalho com leitura e interpretacdo, o que exige
conhecimentos linguisticos e pedagogicos adaptados as necessidades especiais, assim como
apontam Lima, Carvalho e Mendes (2025).

Logo, os dados revelam nesta pesquisa, que os professores tém pouco conhecimento
sobre o que seria inclusdo, a escola precisa de mais suporte educacional para atender o publico
da Educacdo Especial e alguns profissionais demonstraram pouco interesse em adaptar
materiais ou planejar aulas voltadas para estes alunos. Percebemos que ao longo houve um

avango significativo nas politicas de inclusdo, que se refletem na forma como a escola atende
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os estudantes com deficiéncia e com a preocupagdo dos professores e demais profissionais
educacionais em oferecer estratégias e metodologias que possam atender minimamente as

singularidades desses alunos.

ALGUMAS CONSIDERACOES FINAIS

Os dados desta pesquisa evidenciam que conseguimos alcangar nosso objetivo de
investigar as praticas pedagbgicas e os desafios de docentes de ensino de Lingua Portuguesa
(LP) da sala regular para implementar a politica de inclusdo na Escola Estadual Manoel Antdnio
de Castro (MAC) na cidade de Igarapé-Miri-Pard. Assim como conseguimos atender os
objetivos especificos: identificar o publico da Educagao Especial da Escola Manoel Antonio de
Castro-MAC; conhecer as metodologias e recursos didaticos utilizados pelos professores para
promover a inclusdo de alunos com deficiéncia e por fim refletir sobre como as praticas
docentes favorecem o ensino de pessoas com deficiéncia no Ensino Médio.

Consideramos que o ensino da Lingua Portuguesa tem papel essencial no processo da
inclusdo escolar principalmente quando direcionado a leitura, escrita e interpretacdo dos textos
por alunos com deficiéncia. Para que a inclusdo dos alunos com deficiéncia na rede regular de
Ensino Médio no colégio MAC possa se efetivar concretamente os professores devem assumir
um papel de suma importancia, uma vez que € o agente que convive efetivamente no ambito da
sala de aula, bem como ¢ responsavel direto no processo de ensino aprendizagem e receber
apoio pedagogico e formacao continuada.

Os resultados apontaram que os docentes do colégio recebem um apoio pedagogico da
gestao escolar que colabora com o trabalho docente em favor da inclusao escolar, mas que ainda
nao ¢ o suficiente para garantir o ensino e aprendizado dos alunos publicos alvo do AEE.
Precisam de mais suporte material, logistico ¢ humano para que possam criar estratégias
pedagogicas que auxiliem na aprendizagem dos educandos com deficiéncia. Para isso, €
essencial um trabalho colaborativo entre a gestdo escolar, os professores para que haja todos os
atores do processo. Conclui -se, portanto, que o ensino da Lingua Portuguesa nao deve ser
apenas para cumprimento de um direito legal, mas como uma pratica transformadora para
garantir a autonomia e promover a inclusdo dos alunos com deficiéncia.

Portanto, o processo de inclusdo vai além das garantias de direito, pois ¢ um processo
que exige organizacdo e planejamento da escola. Nesse sentido, a institui¢do de ensino deve

incluir no calendario escolar formagdes continuadas e capacitagdes, como por exemplo no
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planejamento ou na semana da jornada pedagogica formagdes voltadas para area da inclusdo
para cada disciplina.

Essa formagao ¢ fundamental para que os docentes desenvolvam praticas metodoldgicas
inclusivas referente ao ensino da Lingua Portuguesa. Além disso, ¢ importante investir em
materiais pedagogicos e tecnoldgicos e em elaboragdes de planos de aulas que comtemplem as
necessidades de cada estudante. Dessa forma, com tais mudangas sera possivel superar e
garantir que esses estudantes tenham acesso a uma educacao de qualidade e que desenvolvam

suas habilidades de acordo com suas necessidades.
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ANEXO

Entrevista Completa feita com os docentes

1. Qual sua formagdo inicial?
2. Quanto tempo esta atuando na docéncia?
3. Tem Pos-Graduagdo? Se sim, qual?
4.  Japarticipou de algum curso de formagdo continuada? Se sim, qual?
5. Qual é o publico da Educagio Especial que vocé atende?
6. Ha presencga de algum apoio pedagdgico e humano: cuidador, mediador, intérprete de Libras
na sua turma? Se sim qual ou quais? Comente um pouco sobre o assunto.
7. Na sua opinido o que ¢ inclusdo escolar e qual a sua importancia?
8. Como o Projeto Politico Pedagdgico da escola aborda a tematica da inclusdo?
9. Qual o maior desafio que vocé enfrenta para elaborar aulas de portugués que incluam alunos
com deficiéncia? Quais sdo suas metodologias de ensino?
10.  Como vocé trabalha a leitura e interpretacdo de textos com alunos com deficiéncia?
11.  Como vocé promove a interagdo entre alunos com deficiéncia e sem deficiéncia, estimulando
o aprendizado do portugués?
12.  Vocé se sente preparado para trabalhar com alunos com deficiéncia? Caso ndo, explique seus
desafios.
13.  Vocé recebe apoio da gestio escolar? Comente.
14.  Vocé tem formagdo na area da Educagdo inclusiva ou recebeu alguma capacitagdo para
atender o publico da Educa¢@o Especial?
15.  Existe algo que precisa melhorar na formagdo dos professores de Lingua Portuguesa para

trabalhar com o publico da Educag@o Especial?




