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RESUMO: Este estudo tem como objetivo discutir o impacto do meio social no processo de
desenvolvimento da escrita de alunos/as do 2° ano do ensino médio de uma escola publica
estadual localizada na cidade de Braganga-PA, buscando compreender como fatores internos e
externos a escola influenciam o desempenho desses/as estudantes em atividades de producao
textual escrita. A pesquisa, de abordagem qualitativa, foi desenvolvida a partir de experiéncias
vivenciadas no Estagio Supervisionado e no Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a
Docéncia (PIBID), utilizando questionarios aplicados aos/as discentes e uma entrevista com a
professora da turma, além de observagdes em campo realizadas durante essas experiéncias
formativas. Os resultados obtidos demonstram que as condi¢cdes de vulnerabilidade
econdmica e a necessidade de conciliar estudos com responsabilidades familiares interferem
diretamente na aprendizagem da escrita. Contudo, observou-se também que o meio social
pode potencializar o desenvolvimento da escrita, quando a escola reconhece as experiéncias e
os repertorios culturais dos/as estudantes. Conclui-se que o ensino da escrita deve ser pautado
em praticas dialdgicas e inclusivas, valorizando a autoria, o protagonismo € o contexto
sociocultural como elementos fundamentais para a formagao critica e cidada.
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ABSTRACT: This study aims to discuss the impact of the social environment on the writing
development process of 2nd-year high school students from a state public school located in
the city of Braganca, Para (Brazil). It seeks to understand how internal and external factors to
the school influence these students’ performance in written text production activities. The
research, which adopts a qualitative approach, was developed based on experiences from the
Supervised Internship and the Institutional Program for Teaching Initiation Scholarships
(PIBID). Data collection involved questionnaires administered to students, an interview with
the class teacher, and field observations conducted during these formative experiences. The
results show that economic vulnerability and the need to balance studies with family
responsibilities directly affect writing learning. However, it was also observed that the social
environment can enhance writing development when the school recognizes students’
experiences and cultural repertoires. It is concluded that writing instruction should be
grounded in dialogic and inclusive practices, valuing authorship, student agency, and the
sociocultural context as fundamental elements for critical and civic education.
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A escrita ¢ uma préatica essencial no processo de escolarizagdo, uma vez que representa
um meio de insercao em diferentes esferas de uso da linguagem, possibilitando ao/a estudante
mobilizar recursos discursivos, construir argumentacdes, dialogar com distintos
interlocutores/as e participar de praticas sociais de leitura e producdo textual. Assim, a escrita
envolve compreender géneros, adequar-se a contextos comunicativos, organizar ideias de
forma coesa e coerente e assumir uma posicao de autoria. Trata-se, assim, de uma pratica que
permite ao sujeito ampliar suas formas de participagdo social, cultural e académica, sem que
isso se restrinja apenas ao dominio formal da lingua.

Segundo Geraldi (1997), escrever € um ato de interagdo, em que o sujeito se posiciona
no mundo e constrdi sentidos em didlogo com o outro. Nessa mesma perspectiva, Antunes
(2003) afirma que a escrita ndo pode ser reduzida a um exercicio mecanico de transcrigao de
normas, mas deve ser entendida como pratica discursiva, marcada por intencionalidade, e
situada nos mais variados contextos socioculturais.

Kleiman (2008), por sua vez, ressalta que o letramento, e consequentemente a
apropriacdo da escrita, envolve usos sociais da linguagem que extrapolam o espaco escolar,
sendo atravessados por dimensdes sociais, ideologicas, pelas condi¢cdes de acesso, pelas
oportunidades e pelo reconhecimento que cada sujeito encontra em seu contexto. Assim, a
escrita ndo pode ser compreendida apenas como uma habilidade instrumental, restrita ao
dominio formal da lingua, mas como um processo de inser¢do em praticas sociais diversas,
nas quais o sujeito constroi sentidos e exerce sua autoria. Em consonancia, Bakhtin (2003)
ressalta que todo ato de linguagem se concretiza em enunciados, orais ou escritos, construidos
a partir da relacdo com discursos que circulam social e historicamente.

No entanto, apesar de sua importancia, o dominio da escrita ndo ocorre de modo
uniforme entre os/as estudantes, devido aos desafios relacionados ao meio social e as
desigualdades que os/as rodeiam. Por isso, reconhecer esse cenario significa compreender que
ensinar a escrever exige tanto atengdo aos aspectos linguisticos quanto a valorizacdo das
experiéncias socioculturais que cada sujeito traz consigo para o espago escolar.

A partir de observagdes e do reconhecimento de que a realidade social dos/as
estudantes ¢ marcada por desigualdades que vao além dos muros da escola, refletindo-se em
suas competéncias linguisticas e nas oportunidades de aprendizagem, surge a seguinte
problematica: de que forma o meio social em que os/as alunos estdo inseridos/as impacta o
desenvolvimento de escrita e como esse contexto pode contribuir ou dificultar o processo de

aprendizagem dessa pratica?



Assim, este trabalho visa discutir o impacto do meio social no processo de
desenvolvimento da escrita de alunos/as do 2° ano do ensino médio de uma escola publica
estadual localizada na cidade de Braganga-PA, buscando compreender como fatores internos e
externos a escola influenciam o desempenho desses/as estudantes em atividades de produgao
textual escrita.

A escolha do tema estd diretamente relacionada com a vivéncia pessoal da
pesquisadora no contexto escolar, especialmente durante as vivéncias no estagio
supervisionado e na participacdo no Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia
(PIBID), que ¢ uma iniciativa da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES) voltada a formacao inicial de professores/as por meio da insercdo dos/as
licenciandos/as no cotidiano escolar. Essa experiéncia possibilitou observar de perto os
desafios enfrentados por estudantes de diferentes realidades sociais em suas produgdes
textuais. Além disso, em consondncia com o pensamento freiriano, compreende-se que a
educacdo ¢ um ato politico e transformador, ¢ que a valorizagdo das vivéncias e contextos
dos/as estudantes ¢ fundamental para a construcdo de uma escola democratica, critica e
voltada para a emancipacao dos sujeitos.

A pesquisa ¢ de natureza qualitativa, sendo desenvolvida em uma escola publica
estadual de Braganca (PA). Para a geracdo de dados, foram utilizados questionarios
semiestruturados, entrevista com a professora da turma e observagdes em sala de aula,
técnicas que possibilitaram perceber a realidade social dos/as estudantes, suas percepcoes e
praticas de escrita.

Em sintese, este trabalho estd organizado da seguinte forma: a) introdugdo, onde
apresenta-se a tematica, a justificativa e os objetivos do estudo; b) o referencial teérico, em
que se discute a escrita como pratica social; ¢) a se¢cdo de metodologia, que descreve o
percurso da pesquisa e os instrumentos utilizados; d) resultados e discussdes, onde sdo
analisados os dados; ¢) e as consideragdes finais, destacando as contribui¢des do estudo e

apontando possiveis caminhos para novas investigagoes.

2 FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1 A relevancia da escrita na formacao social do sujeito

O acesso a escrita nao pode ser compreendido apenas como a aprendizagem de um
codigo grafico ou de uma habilidade técnica voltada a reproducdo de normas linguisticas.
Para Bernardo (2022), o individuo ndo escreve apenas para dominar codigos, mas para

interagir com o mundo, interpretar a realidade e participar ativamente da vida em sociedade.



Assim, escrever envolve um processo complexo de significagdo, no qual o sujeito organiza
ideias, estrutura o pensamento e constroi sentidos. Ao se apropriar da escrita, o individuo
amplia sua capacidade de interagir com diferentes tipos de texto, argumentar, refletir, registrar
experiéncias e agir em diferentes contextos.

Para Soares (2003), o dominio da escrita est4 relacionado a capacidade de participar
das praticas sociais que envolvem leitura e produgdo de textos, sendo, portanto, um fendémeno
que ultrapassa os limites da sala de aula e insere o sujeito em processos de significagdo e
constru¢do do conhecimento nos diferentes campos da sociedade. Dessa maneira, a pratica de
escrita ndo ¢ neutra, pois € atravessada por valores, normas sociais e visdes de mundo que
refletem as condigdes historicas e ideoldgicas dos sujeitos que a produzem (Moura, 2023).

Na perspectiva bakhtiniana, toda produg¢do de linguagem se da em um campo da
atividade humana, em que o sujeito ndo fala a partir do vazio, mas em resposta a outros
discursos e em relagdo a um contexto social concreto. Escrever, portanto, ¢ sempre tomar
posicao diante de enunciados anteriores, o que demonstra a dimensdo ética e ideologica da
linguagem (Bakhtin, 2003). Essa concep¢do de linguagem permite compreender a escrita
como pratica social situada, em que as palavras, a partir das valoracdes feitas pelos sujeitos,
carregam intencionalidades, expectativas e pertencem a uma cadeia de sentidos que ultrapassa
o sujeito individual. Nesse sentido, Bakhtin (2003) explica que todo enunciado € responsivo,
pois parte de um lugar social, se dirige a alguém e carrega marcas das relacdes que o cercam.

E nesse sentido que a escrita deve ser compreendida como uma pratica sociocultural.
Segundo Marcuschi (2008), a escrita ndo deve ser concebida apenas como uma técnica de
registro, mas uma atividade que se inscreve em praticas sociais concretas, nas quais os
sujeitos produzem sentidos a partir de seus modos de ver e estar no mundo. Dessa maneira, a
escrita também se apresenta como elemento importante na transformacao do sujeito, pois ao
desenvolver a capacidade de articular ideias, expressar reflexdes e interpretar a realidade, o
individuo amplia sua autonomia e consciéncia critica. Constitui-se, pois, COmo um processo
que nado se restringe a técnica, mas que se insere em uma pratica educativa comprometida com
o didlogo e com a formagdo de sujeitos em seus contextos.

De forma similar, Oliveira (2013), baseando-se em Paulo Freire, afirma que é por meio
da linguagem que o ser humano se constitui como ser no mundo, com o mundo e com o0s
outros, sendo a escrita uma das formas privilegiadas dessa constituicao.

Em sua tese de doutorado, Moura (2023) defende a importancia de uma Educagao
Linguistica Dialdgica, concebida como uma proposta que compreende a linguagem em sua

dimensdo social e historica, atravessada por disputas de sentido e marcada pela presenca de



multiplas vozes. Essa perspectiva propde que a sala de aula se configure como um espago
dialdgico, no qual diferentes repertorios circulam e se encontram, permitindo ao/a aluno/a
construir sentidos e afirmar sua identidade como sujeito por meio da linguagem.

Antunes (2003), no mesmo sentido, alerta para os riscos de um ensino de escrita que
considere apenas as técnicas linguisticas e a repeticdo de modelos, desconsiderando o
potencial de autoria e expressdo dos/as educandos/as. A autora defende uma pratica de escrita
que valorize a diversidade textual e estimule a construgdo de sentidos, permitindo que os/as
estudantes se reconhegam como sujeitos historicos capazes de se posicionar no mundo por
meio da linguagem. Ou seja, cada sujeito passa de reprodutor dessa linguagem e se tornar
produtor dela (Moura, 2023).

Nessa perspectiva, o ensino de Lingua Portuguesa deve favorecer experiéncias que
possibilitem ao/a educando/a ndo apenas dominar a norma escrita, mas compreender-se como
parte da historia, capaz de agir sobre ela. A escrita, encarada dessa otica na sala de aula, ajuda
no processo de humanizagdo, expressao e transformagdo dos sujeitos, alinhando-se a uma
pedagogia que valoriza a escuta, a consciéncia, o didlogo e o compromisso com a realidade
social (Moura, 2023).

Bernardo (2022), de forma parecida, pontua que a escrita permite ao individuo
transitar com eficiéncia pelas praticas sociais letradas, interpretar textos de diferentes
complexidades e produzir conhecimento, sendo, portanto, um instrumento de empoderamento
e cidadania. E nesse contexto que se compreende a importancia da escrita, tanto como técnica
escolar quanto pratica social viva, marcada pela instabilidade e pela criatividade dos sujeitos.

Nessa direcao, Geraldi (2008) ainda pontua que ler e escrever ndo devem ser reduzidos
a uma mera exigéncia escolar, pautada pela repeticdo e pela normalizagdo da lingua. Ao
contrario, essas praticas precisam ser entendidas como processos que articulam a experiéncia
singular de cada sujeito, permitindo-lhe expressar-se, interpretar e ressignificar o mundo.

Cabe aos/as docentes e a escola, portanto, assegurar condi¢cdes favoraveis para que
os/as alunos/as avancem na constru¢do e no dominio da escrita. Esse compromisso deve estar
no cerne das intengdes pedagdgicas da escola, que precisa fomentar experiéncias
significativas com a linguagem escrita. Ou seja, o processo de ensino da escrita deve
considerar sua natureza dialdgica. Ensinar a escrever ndo ¢ apenas ensinar regras ¢
nomenclaturas gramaticais ou ortograficas, mas possibilitar ao/a aluno/a o desenvolvimento
de competéncias discursivas que lhe permitam atuar nas diversas esferas sociais em que a

linguagem escrita se faz necessaria.



Essa concepg¢do acerca da escrita também ¢ enfatizada pelos documentos oficiais que
orientam a educacdo basica brasileira. Tanto os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN)
quanto a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) destacam a escrita como pratica social
fundamental para a formagao do/a estudante no Ensino Médio.

Nos PCN para o Ensino Médio, a linguagem ¢ concebida como “[...] capacidade
humana de articular significados coletivos e compartilhd-los, em sistemas arbitrarios de
representacdo, que variam de acordo com as necessidades e experiéncias da vida em
sociedade” (Brasil, 2000, p. 5). Nesse sentido, a escrita deve ser trabalhada como meio de
construcdo de sentidos, de participagdo social e de desenvolvimento do pensamento critico. O

documento enfatiza ainda que:

O desenvolvimento da competéncia linguistica do aluno no Ensino Médio, dentro
dessa perspectiva, ndo estd pautado na exclusividade do dominio técnico de uso da
lingua legitimada pela norma padrao, mas, principalmente, no saber utilizar a lingua,
em situagdes subjetivas e/ou objetivas que exijam graus de distanciamento e reflexdo
sobre contextos e estatutos de interlocutores — a competéncia comunicativa vista
pelo prisma da referéncia do valor social e simboélico da atividade linguistica e dos
inimeros discursos concorrentes. (Brasil, 2000, p. 11)

Dessa maneira, esse posicionamento amplia a compreensdo da escrita no ensino médio
ao vincula-la a praticas concretas de uso da linguagem, nas quais o/a estudante precisa
reconhecer os diferentes contextos de produc¢ao e circulacao dos discursos.

Na BNCC, precisamente na etapa do ensino médio, a escrita ¢ abordada em dialogo
com as praticas sociais contemporaneas da linguagem, sendo compreendida como espago de
analise critica, reflexdo e intervencdo. O documento afirma que, ao chegar a essa etapa, os/as
estudantes ja participam de diversas praticas sociais que envolvem a linguagem, cabendo ao

ensino médio:

[...] aprofundar a analise sobre as linguagens e seus funcionamentos, intensificando a
perspectiva analitica e critica da leitura, escuta e producdo de textos verbais e
multissemioticos, e alargar as referéncias estéticas, éticas e politicas que cercam a

produgdo e recepgdo de discursos. (Brasil, 2018, p. 483)

Observa-se que a BNCC reconhece que a produgdo escrita ndo pode se restringir ao
dominio técnico, mas deve incluir a reflexdo ética e politica sobre os discursos, bem como a
ampliacdo das possibilidades de participagdao social e cidada. As praticas de linguagem
contemplam tanto os géneros textuais tradicionais quanto aqueles vinculados a cultura digital

e aos multiletramentos, destacando a importancia de o/a educando/a lidar com diferentes



formas de circulagdo da informacgao, com a diversidade cultural e com fendmenos proprios do
mundo contemporaneo.

Diante disso, a escrita deve ser compreendida como uma ferramenta de transformacgao
da realidade, em que a aquisicdo e desenvolvimento sdo influenciados por diversos fatores,

especialmente os de ordem sociocultural, que serdo discutidos a seguir

2.2 O meio sociocultural e sua influéncia no processo de producio escrita

Ao considerar o meio sociocultural como um elemento influente na produgdo da
escrita, ¢ necessario olhar para as desigualdades que caracterizam os diferentes contextos nos
quais os/as alunos/as estdo inseridos/as. A estrutura familiar, a renda econdmica, o grau de
escolaridade dos/as pais e responsaveis, o acesso a livros, tecnologias e espacos de cultura
escrita constituem fatores que moldam as oportunidades de contato com a linguagem e,
portanto, impactam a familiaridade do/a estudante com os usos sociais da escrita.

Cruz (2021), em seu estudo, ao tratar da importancia da escrita no desenvolvimento
cultural dos sujeitos, afirma que somos seres culturais, e grande parte dessa cultura vem de
algum modo através da leitura e escrita. Isso reforca que o desenvolvimento da escrita esta
associado as praticas e experiéncias sociais vividas cotidianamente. Esse entendimento se
aproxima da concepcao de letramento, discutida por Kleiman (2008), que entende o ato de ler
e escrever como modos de participacdo em esferas sociais diversas, € ndo apenas como
dominio de codigos linguisticos. Em consonancia, Street (2014) diferencia o “modelo
autonomo” de letramento, centrado na técnica e na neutralidade da escrita, do “modelo
ideoldgico”, que considera as praticas de letramento como situadas, atravessadas por relagdes
de poder e responsaveis por legitimar determinados grupos em detrimento de outros.

Nesse sentido, ¢ valido salientar que o acesso as praticas de leitura e escrita ¢ marcado
por desigualdades sociais e econdmicas, de modo que muitos sujeitos tém sua participagao
restrita ou deslegitimada nos espagos de producdo escrita. Segundo Kleiman (2008), as
oportunidades de letramento sdo distribuidas de forma desigual, e a escola, muitas vezes,
reproduz essa logica ao valorizar apenas determinadas formas de escrita e desvalorizar as
experiéncias discursivas que os/as estudantes trazem de seus contextos.

Assim, discutir a escrita como pratica sociocultural requer o reconhecimento do
letramento também como uma questdo de direito, com vistas a garantir que todos os sujeitos
possam ter acesso a praticas significativas de leitura e escrita, capazes de ampliar suas

possibilidades de participagdo social, cultural e politica.



A auséncia, no contexto familiar, de praticas que favorecam o letramento voltado para
a cultura escrita escolar pode restringir, desde a infincia, as oportunidades de
desenvolvimento da escrita. Em pesquisa realizada com familias em situacdo de
vulnerabilidade, Leite, Bittencourt e Silva (2015) destacam que a caréncia de estimulos e de
modelos de uso da linguagem escrita no ambiente doméstico compromete a aprendizagem das
criangas, especialmente quando estas ndo encontram na escola mecanismos compensatdrios
que levem em consideracao essas desigualdades. Isso demonstra que a escola, ao atuar em
territorios marcados por desigualdade, ndo pode desconsiderar a diversidade sociocultural
dos/as estudantes ao planejar e executar o ensino da escrita.

A partir do conceito de capital cultural, formulado por Pierre Bourdieu, entende-se que
a sociedade ¢ estruturada em trés principais camadas sociais, cada uma com diferentes niveis
de capital cultural. Essa organizacdo demonstra uma hierarquia baseada em critérios
econdmicos, culturais e sociais. No topo, encontra-se a classe dominante, detentora de grande
acumulo de capital nas diversas formas. A seguir, vem a classe média, formada por individuos
com certa estabilidade que aspiram a mobilidade social. Na base, esta a classe popular, cujo
modo de vida ¢ orientado sobretudo pelas exigéncias imediatas e necessidades cotidianas
(Bourdieu, 1998).

Nesse sentido, voltando-se para o ambito educacional, segundo Bourdieu (1998),
individuos pertencentes a classes sociais favorecidas tendem a internalizar desde cedo praticas
culturais valorizadas pela escola, o que lhes confere vantagens simbdlicas no processo
educativo. J4 os sujeitos advindos de camadas populares, embora tenham saberes e
experiéncias legitimas, muitas vezes ndo veem esses saberes reconhecidos na escola, o que
gera rupturas e descontinuidade entre a cultura familiar e a cultura escolar, ja que, segundo a
perspectiva do capital cultural, os saberes culturais advindos das classes sociais favorecidas
tendem a ser dominantes. A partir disso, percebe-se que o contexto sociocultural exerce uma
influéncia significativa na constru¢do da pratica de escrita. Essa assimetria cultural resulta na
concepcdo de que a escrita se torna um espaco onde se manifestam as desigualdades
socioculturais, influenciando tanto a motivagao quanto o desempenho dos/as educandos/as.

Para além das desigualdades relacionadas ao poder econdmico, tem-se a questdo do
papel da escrita dentro das familias. Ou seja, o lugar que a escrita ocupa nas interagdes
familiares e sociais. Em algumas familias, escrever bilhetes, listas de compras, mensagens ou
anotagdes do trabalho sdao praticas rotineiras e compartilhadas, o que contribui para o

reconhecimento da escrita como parte integrante da vida cotidiana. J4 em outras, essas



praticas sdo menos visiveis, ou ocorrem de forma isolada, sem que a crianga perceba o valor
simbolico e comunicativo da linguagem escrita.

Segundo Bernardo (2022, p. 139), “o desenvolvimento do trabalho pedagogico de
alfabetizacdo mediante o estimulo ao uso dos cddigos da escrita [...] traz beneficios para o
processo de alfabetizagdo”. Percebe-se que o estimulo, o uso e o reconhecimento da escrita
como ferramenta social sdo fundamentais desde os primeiros anos escolares, o que
inevitavelmente reflete no desenvolvimento das habilidades de escrita durante toda a vida do
individuo.

Essa realidade requer do/a professor/a uma atuacdo como mediador cultural, capaz de
construir caminhos entre o conhecimento escolar e os saberes prévios dos/as alunos/as. Freire
(1996, p. 25) enfatiza que “[...] ensinar ndo ¢ transferir conhecimento, mas criar as
possibilidades para a sua propria produgdo ou a sua construcao [...]”, destacando o papel da
escola como espago de didlogo, escuta e reconhecimento das vozes que chegam a sala de aula.
Entretanto, quando a producao escrita ¢ tratada de forma descontextualizada e homogénea, ela
desconsidera os modos diversos de apropriagdo da linguagem e restringe o potencial
formativo da pratica pedagdgica. Inspirados na concep¢do freireana, € necessario que os
processos de ensino da escrita valorizem as experiéncias dos/as estudantes, reconhegam suas
formas de dizer o mundo e proponham situagdes significativas de producao textual, em que
os/as alunos/as encontrem sentido, proposito e autoria.

Desse modo, a escrita deve ser compreendida como um processo, € nao como um
produto acabado. O trabalho pedagégico precisa considerar que a producao textual envolve
planejamento, formulagdo, revisdo, reescrita e avaliacdo critica. Essas etapas, muitas vezes
negligenciadas na escola, sdo fundamentais para que o/a aluno/a compreenda a escrita como
pratica dialogica e formativa. Quando reduzida apenas ao produto final, geralmente uma
redacdo entregue para corre¢do, a escrita perde seu carater constitutivo e se torna mero
exercicio de reprodugdo normativa.

Geraldi (1997) problematiza exatamente essa questdo ao diferenciar “redacdo” de
“producdo textual”. Para o autor, a redagdo corresponde a uma pratica escolar tradicional,
voltada para o preenchimento de modelos, ao passo que a produgao textual se configura como
espaco de autoria, em que o/a aluno/a mobiliza sua experiéncia, suas vozes e suas referéncias
culturais. O autor ainda ressalta que escrever ndo ¢ preencher lacunas, mas construir sentidos
no dialogo com o outro (Geraldi, 1997). Essa distingdo mostra que, enquanto a redagao foca
na escrita como exercicio escolar, a producdo textual abre possibilidades de expressdo e

participagdo social, sendo encarada como um processo de produgao.



Contudo, se a escola ndo reconhece a escrita como processo, dificilmente conseguira
contribuir para a redugdo das desigualdades. O ensino baseado apenas em avaliagdes finais,
como redacdes para vestibulares e exames padronizados, tende a refor¢ar a exclusdo,
privilegiando alunos/as com maior acesso a praticas sociais de letramento. Em contrapartida,
ao adotar uma concepg¢do processual e dialdgica da escrita, a escola pode ampliar os espacos
de autoria, legitimar as vozes dos/as estudantes e, consequentemente, contribuir para
democratizar o acesso a linguagem escrita como direito.

Percebe-se, portanto, que a producdo escrita ndo deve ser vista apenas como um
produto final, mas como um processo de constru¢do dialdgica, cultural e social. Ao escrever,
o/a aluno/a pode revisitar sua historia, reelaborar suas vivéncias e dialogar com os outros,
com o mundo e com sua realidade. Dessa forma, o meio sociocultural integra o processo de
escrita ndo s6 como fator externo de influéncia, mas como dimensdo constitutiva de sua
propria existéncia. Reconhecer essa condicdo implica compreender a escrita como um
fenomeno vivo. Nessa perspectiva, ¢ fundamental que a escola se organize e¢ atue na
construgdo de espacos dialoégicos (Moura, 2023), nos quais a pluralidade de discursos seja
acolhida e a producdo textual possa se tornar pratica de autoria, de participacdo e de
emancipag¢ao social.

A seguir, apresentamos o percurso metodologico desta pesquisa.

3 METODOLOGIA

Esta pesquisa se caracteriza como um estudo de base qualitativa (Flick, 2009), que foi
escolhida por possibilitar a compreensdo dos fendmenos sociais, especialmente no que se
refere as influéncias do meio sociocultural no desenvolvimento da escrita de estudantes. A
técnica de pesquisa utilizada envolveu instrumentos como questionarios semiestruturados
com 28 perguntas, sendo 25 de marcar e 3 de responder, entrevista com 9 perguntas, para a
professora e observagdes feitas pela pesquisadora, que permitiram captar as experiéncias e
percepcoes dos sujeitos participantes no contexto escolar investigado.

A pesquisa foi desenvolvida em uma escola publica estadual de tempo integral,
localizada na regido periférica do municipio de Braganga, no estado do Para. A institui¢ao
atende prioritariamente estudantes do ensino médio, distribuidos/as em turmas regulares e
integradas a formagdo técnico-profissional. O publico atendido é, em sua maioria, composto
por jovens de baixa renda, oriundos/as de bairros periféricos ou de comunidades rurais

proximas, e muitas familias enfrentam limitagdes socioecondmicas diversas. Os sujeitos da



pesquisa foram estudantes do 2° ano do ensino médio, com idades entre 15 e 19 anos,
muitos/as dos/as quais vivenciaram o ensino remoto durante o periodo da pandemia da
COVID-19, o que impactou diretamente sua formagao académica.

Os caminhos metodologicos da pesquisa tiveram inicio durante o estagio
supervisionado e nas experiéncias vivenciadas no PIBID, que possibilitaram a insercdo da
pesquisadora no cotidiano escolar e a aproximacdo com a realidade dos/as estudantes. Nesse
contexto, foi aplicado um questionario semiestruturado aos/as alunos/as do 2° ano do ensino
médio, com o intuito de conhecer aspectos de sua realidade social, suas praticas de escrita
dentro e fora da escola e as influéncias familiares e econdmicas em sua trajetoria escolar.

Também foram realizadas observacdes em sala de aula, centradas em momentos de
producdo textual e outras atividades relacionadas a escrita. Essas observacdes buscaram
registrar o comportamento dos/as alunos/as, sua participagdo, o nivel de engajamento nas
tarefas propostas e possiveis barreiras pedagdgicas e sociais presentes no ambiente. Essa etapa
foi essencial para validar ou confrontar os dados obtidos nos questionarios, enriquecendo a
analise ao permitir a triangulagdo das informagdes.

Ademais, a presente pesquisa estd vinculada ao projeto de investigacdo intitulado “Por
um fazer praxiolégico no Estidgio Supervisionado”, desenvolvida com base no plano de
trabalho intitulado “O impacto do meio social do aluno em seu processo de escrita em uma
escola publica estadual na cidade de Braganca”. Assim, todo o percurso metodologico foi
conduzido em conformidade com os principios éticos que regem pesquisas com seres
humanos.

Para assegurar o consentimento dos/as participantes, foram aplicados Termos de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) aos/as responsaveis legais e a professora
envolvida, além de termos de assentimento aos/as alunos/as entre 15 e 17 anos de idade.
Ficou garantido o anonimato dos/as participantes, bem como a confidencialidade das
informagdes disponibilizadas, sendo preservadas a identidade e a integridade de todos/as os/as
envolvidos/as. As respostas e depoimentos foram utilizados exclusivamente para fins
académico-cientificos, respeitando os limites previamente acordados com os sujeitos da

pesquisa.

4 RESULTADOS E DISCUSSOES

A amostra foi composta por 14 estudantes do 2° ano do ensino médio, com idades

entre 16 ¢ 19 anos. Embora a turma contasse com um nimero maior de alunos/as, apenas



esses/as participaram da pesquisa. No que se refere a autodeclaracdo racial, a maioria se
identificou como parda (10 estudantes), seguida por branca (2), indigena (1) e preta (1). Esse
recorte ¢ significativo, considerando que a escola estd situada em um bairro do municipio de
Braganga (PA), marcado por vulnerabilidades sociais e por uma diversidade racial que se
reflete no perfil do corpo discente.

Em relagdo a renda familiar, observou-se a concentragdo nas faixas mais baixas,

conforme demonstrado abaixo:

Figura 1. Grafico 1 - Qual a faixa de renda mensal da sua familia?
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Fonte: elaborado pela autora (2025)

Observa-se que apenas um estudante afirmou ter renda superior a cinco salarios
minimos, enquanto seis ndo souberam informar sua renda familiar. Ainda assim, a
predominancia ¢ de jovens em condi¢ao socioecondmica vulneravel, evidenciada pelo fato de
11 estudantes declararam receber o Bolsa Familia, o que indica baixa renda familiar. Além
disso, 10 participantes relataram acesso ao programa Pé-de-Meia. O trabalho remunerado
aparece de forma residual, com apenas dois estudantes empregados em meio periodo. Diante
desse contexto, torna-se relevante refletir sobre o papel dessas politicas publicas na trajetéria
escolar desses jovens. Nesse contexto, ¢ valido citar que programas sociais, como o Bolsa
Familia e o Pé-de- Meia, configuram-se como importantes instrumentos de promocao da
equidade educacional e de mitigacdo das desigualdades socioecondmicas. O suporte
financeiro proporcionado por essas iniciativas contribui diretamente para a permanéncia dos
estudantes no ambiente escolar, reduzindo os indices de evasdo ¢ a necessidade de insercao
precoce no mercado de trabalho.

Avangando na discussdo, todos os/as participantes da pesquisa afirmaram possuir
algum acesso a internet em casa, mas a qualidade do acesso demonstra-se desigual. Durante o
ensino remoto da pandemia de COVID-19, metade dos/as estudantes (7) avaliou suas aulas

como “ruins”, relatando dificuldades severas de acompanhamento. Outros dois as



classificaram como ‘“razoaveis” e apenas dois as consideraram “boas” ou “muito boas”
(Figura 3). E relevante destacar que seis alunos/as ndo possuiam qualquer recurso tecnologico
disponivel (internet, celular ou computador), enquanto cinco dependiam exclusivamente de
celular com acesso instavel. Apenas dois contavam com computador e conexdo adequada,

conforme pode ser observado no grafico abaixo:

Figura 2. Grafico 2 - Como foram suas aulas durante o periodo da pandemia ( ensino remoto)?

L% L7% o Muito boas - consegui aprender bemeom as
aulas online

o Bas - tve algumas dificuldades, mas
acompanhei a maioria das atividades
Razoaveis - aprendi pouco, tivedificuldades
para entender os contetdos

o Ruins - tive muita dificuldade deacompanhar
& quase ndo aprend

= Nio participei do ensino remato

Fonte: elaborado pela autora (2025)

Esses dados sugerem que a pandemia acentuou desigualdades preexistentes na
educacdo basica, impactando diretamente as oportunidades de aprendizagem, especialmente
no campo da leitura e da escrita. Aratjo et al. (2024), em estudo realizado com alunos/as do
1° ano do ensino médio de uma escola publica de Manaus, confirmam esse efeito ao
identificarem um numero expressivo de desvios ortograficos nas produgdes textuais dos/as
estudantes pos-pandemia, sendo as omissdes de letras (89%) e erros em acentuacgdo (84%) os
mais recorrentes. Os autores apontam que a auséncia do ensino presencial em um momento de
transicao escolar, do fundamental — anos finais ao ensino médio, comprometeu a consolidagao
de habilidades bésicas, como a ortografia, revelando a dimensao do déficit causado pela
suspensao das interagdes escolares presenciais.

Além das percepgdes dos/as estudantes, os dados obtidos junto a professora de Lingua
Portuguesa contribuem para ampliar a compreensao sobre o contexto da escrita no 2° ano do
ensino médio. A docente, formada em Letras e com especializagdo em Lingua Portuguesa
com abordagem textual, possui 17 anos de experiéncia na educagdo e atua hd 14 anos na
escola em que os/as estudantes participantes desta pesquisa estdo matriculados/as. Essa

experiéncia lhe confere uma perspectiva abrangente sobre a trajetoria académica dos/as



alunos/as e sobre os impactos do contexto social e historico de cada um/a na aprendizagem da
escrita.

Na percepcdo da professora, o ensino remoto ¢ um fator de destaque no
desenvolvimento da escrita dos/as alunos/as participantes da pesquisa, especialmente no que
se refere ao ndo atendimento de descritores previstos na BNCC, como o EF06LP04
(reconhecer e utilizar adequadamente os elementos de coesdo textual, considerando a
progressao tematica e a continuidade de sentido em textos), que deveria ter sido consolidado
em séries anteriores. Ela ainda ressalta que a escrita dos/as estudantes participantes nao
condiz com o nivel esperado para a série:

Pergunta: Como vocé descreveria a escrita dos do 2° ano do ensino médio?

Eu descrevo como uma escrita ndo condizente com o nivel escolar (idade/série) no
qual os estudantes se encontram, pois ¢ perceptivel que eles demonstram
dificuldades bésicas, como pontuacdo, ortografia, estruturagdo de paragrafos,
concordancia nominal e verbal, limitacdo vocabular, uso de elementos coesivos e,
em algumas vezes, incoeréncia textual (Professora, Entrevista, 03/09/2025).

Essa avaliacdo corrobora os dados da pesquisa, em que se percebe a presenca de
lacunas significativas nas habilidades de escrita, especialmente em relagdo a organizagdo
textual, a construcdo de argumentos consistentes ¢ ao dominio de elementos ortograficos
basicos. A docente ainda destaca que um dos principais desafios enfrentados pelos/as
alunos/as esta relacionado as lacunas na formacao, herdadas das séries iniciais, sobretudo
daqueles/as oriundos/as do meio rural, onde a escolarizagdo muitas vezes se deu em turmas
multisseriadas. Soma-se a isso a descontinuidade no processo de aprendizagem durante a
pandemia de COVID-19, que contribuiu para a ndo consolidagdo de habilidades essenciais
para a escrita. Esses fatores explicam, em grande medida, a baixa familiaridade dos/as
alunos/as com habitos de leitura, repertorio sociocultural mais aprofundado, limitagao
vocabular e presenca marcante da linguagem informal em produgdes escolares, aspectos ja
apontados por Araujo et al. (2024) e que refletem a necessidade de intervengdes pedagogicas
mais direcionadas.

Nesse sentido, ¢ importante destacar que o processo de aprendizagem da escrita ¢
social e dialdgico, como defendem Bakhtin (2003), Geraldi (2015) e Moura (2023). A
auséncia de espagos de interacdo presencial reduziu significativamente a vivéncia de praticas
discursivas coletivas, fundamentais para a constituicdo da autoria e para a superagdo de
dificuldades no uso da lingua, demonstrando o impacto do contexto de cada estudante em seu

processo de aprendizagem. Aratjo et al. (2024) reforcam que a aprendizagem colaborativa ¢



fundamental na aquisicdo da leitura e da escrita, ja que possibilita que os sujeitos aprendam
uns com 0s outros em um processo continuo de troca e reelaboragao.

No que se refere a escrita, as respostas sobre o gosto por essa pratica demonstram um
cenario heterogéneo. Metade dos/as alunos/as (7) afirmaram gostar de escrever, e esse mesmo
padrdo se refletiu nas respostas sobre os tipos de texto preferidos pelos/as participantes
(Figura 3):

Figura 3. Gréafico 3 - Que tipos de texto vocé gosta de escrever?

-~ Remances (ficgda, histdrias
deamaor, drama)
Literatura classica [Machado
deAssis, Clarice Lispector, ete.)
Textos religiozos ou espirituals

® Eiografias ou historias de vida

™ Redagdo [ texto dissertativa)
Map costumo escrever [
Tenhopewss Interesse na escrita

Fonte: elaborado pela autora (2025)

Esse dado revela que, mesmo em um contexto de desigualdade social, ha interesse pela
escrita criativa, embora muitas vezes desvinculada das praticas escolares. Marcuschi (2008)
lembra que a escrita, assim como a oralidade, ndo ¢ uma competéncia uniforme, mas se
constitui em praticas situadas que dialogam com os contextos de uso da linguagem.
Observa-se ainda, que uma boa parte dos/as participantes declarou ter pouca ou nenhum
interesse pela escrita. Esse dado sugere também que o desinteresse ndo esta necessariamente
ligado a auséncia de propostas pedagogicas, mas pode decorrer de fatores subjetivos, como a
falta de engajamento e motivagdo dos/as proprios/as estudantes. Nessa perspectiva, a
entrevista com a professora da turma reforga essa perspectiva, evidenciando que a escola
busca apoiar o desenvolvimento da escrita ao valorizar o repertorio cultural dos/as estudantes.
Segundo a docente, atividades como “apresentacdes orais, socializacdo de produgdes textuais
e o uso de diferentes géneros, incluindo musicas, memes, relatos pessoais, poemas e cordéis,
contribuem para estimular os alunos e promover a reflexdo sobre a escrita, embora essas
praticas ainda sejam consideradas insuficientes diante das demandas existentes” (Professora,

Entrevista, 03/09/2025).



O relato da professora sobre essas atividades foi comprovado em uma das atividades
observadas durante o PIBID com a turma participante desta pesquisa. Em uma proposta de
realizagdo de atividade com entrevistas com posterior transcri¢ao, sobre a Lei Maria da Penha,
constatou-se que os/as alunos estavam engajados/as, compartilhando relatos de seus circulos
sociais que revelaram envolvimento, empatia e senso critico diante da tematica da violéncia
contra a mulher. Assim, percebe-se que mesmo em contextos de desigualdade social, é
possivel fomentar praticas de escrita critica e reflexiva, desde que mediadas e centradas na
realidade sociocultural dos/as alunos/as, com vistas a ampliar suas experiéncias.

Nesse contexto, percebe-se ainda que a percep¢do dos/as alunos/as sobre a propria
relacdo com a escrita mostra predominancia de sentimentos de motivagdo misturados com
inseguranca. Sete estudantes afirmaram sentir-se motivados/as, ainda que com dificuldades,
enquanto apenas dois se declararam confiantes e dois inseguros. Nesse sentido, pode-se citar o
que defende Geraldi (2015), que distingue a mera “redagdo escolar” da “producdo textual”,
defendendo que esta ultima deve permitir ao aluno/a assumir autoria e projetar sua voz no
mundo. Quando as praticas escolares se reduzem a exercicios descontextualizados, o risco ¢
ampliar a inseguranca e a desmotivagao, ja evidentes em parte dos/as estudantes.

Quando questionados/as sobre a escrita fora da escola, os/as alunos/as relataram
praticas diversificadas, com predominancia do uso das redes sociais. Seis estudantes
afirmaram escrever mensagens diariamente em plataformas como WhatsApp e Instagram.
Outros relataram escrever pouco ou nada, restringindo-se a textos escolares obrigatorios.
Apenas um estudante mencionou escrever bilhetes e lembretes, e dois declararam ndo

produzir nenhum tipo de texto fora do espago escolar, conforme se nota a seguir:

Figura 4. Grafico 4 — O que costumam escrever e com que frequéncia?
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Fonte: elaborado pela autora (2025)

Quando colocados em didlogo com os dados sobre o gosto pela escrita (Figura 3),
esses resultados permitem observar uma aparente contradicdo: embora metade dos/as
estudantes tenha afirmado apreciar a pratica de escrever, esse interesse ndo se traduz, de
forma expressiva, em experiéncias diversificadas de produgao textual. O gosto declarado pela
escrita parece encontrar maior espaco em praticas informais, especialmente nas interacdes
mediadas pelas redes sociais, o que evidencia uma distancia entre os contextos de letramento
valorizados pelos/as jovens e aqueles legitimados pela escola. Kleiman (2008) destaca que o
letramento deve ser entendido como pratica social, € ndo apenas como dominio técnico.
Assim, os usos da escrita nas redes sociais configuram-se como praticas legitimas de
letramento, embora muitas vezes invisibilizadas pela escola.

Tfouni (2010) corrobora esse entendimento ao afirmar que o letramento deve ser
analisado a partir das condigdes historicas e sociais em que ocorre, pois 0s sujeitos mobilizam
sentidos de acordo com suas vivéncias. A distdncia entre praticas de escrita do cotidiano
(redes sociais, bilhetes, diarios etc.) e as demandas formais da escola pode ser um fator de
desmotivacdo, ja que o/a aluno/a ndo percebe continuidade entre sua experiéncia linguistica e
a aprendizagem escolar. No decorrer da pesquisa, os/as alunos/as foram incentivados/as a
analisarem a realidade sociofamiliar no qual estdo inseridos/as. Nesse sentido, os dados
obtidos demonstram que metade dos/as alunos/as consideram que sua realidade afeta

negativamente seu desempenho escolar (Figura 5):



Figura 5. Grafico 5 — Em sua opinido, sua realidade social afeta seu desempenho escolar? Se sim, de

que forma?
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Fonte: elaborado pela autora (2025)

Estes dados evidenciam que metade dos/as estudantes reconhece que sua realidade
social interfere negativamente em seu desempenho escolar. Entre os fatores elencados,
destaca-se o peso da responsabilidade familiar: 50% dos/as alunos/as afirmaram que precisam
ajudar em casa, o que limita seu tempo para os estudos. Outros/as participantes relacionaram
suas dificuldades as condi¢cdes materiais, como a auséncia de recursos escolares adequados,
ou a falta de um ambiente propicio para aprender. Além disso, um/a estudante apontou a
desmotivacdo e as preocupacdes pessoais como obsticulos para seu desenvolvimento
académico.

Em contrapartida, quatro alunos/as afirmaram que sua condi¢do social ndao representa
um entrave para a aprendizagem. A andlise desse grupo, entretanto, traz elementos que
merecem ser considerados: entre eles, hd um estudante cuja familia vive com até um salério
minimo, outro que pertence ao unico grupo familiar com renda acima de cinco salarios
minimos, além de dois que ndo souberam informar a renda. Esse recorte sugere que a
percepgdo sobre o peso das condi¢des sociais ndo estd ligada apenas a fatores econdmicos
objetivos, mas também a experiéncias subjetivas e a formas diferentes de lidar com as
dificuldades do cotidiano, muitas vezes, pela falta de reflexdo critica sobre sua propria
realidade. Além disso, os dizeres dos/as estudantes apontam para os desafios em sua trajetoria
de vida e o fato de que muitos/as precisaram assumir responsabilidades da vida adulta ainda

na adolescéncia:



Pergunta: Vocé poderia nos contar um pouco da sua historia de vida? Se sim, escreva

no espago abaixo.

“Desde pequeno eu tive uma vida boa e recheado memorias boaaas. Mas teve um
periodo da minha que eu tive quer virar o homem da casa tiver trabalhar e estudar hj
em dia ta tudo bem sobre isso. Pois nesse tempo meu pai sofreu um acidente.”
(Estudante A).

“eu moro com os meus pais tenho duas irmas e trés irmdos e tenho 18 anos [..] eu
estou fazendo o segundo ano na escola argentina Pereira as vezes eu tenho que faltar
aula para trabalhar na roga e assim eu vou levando.” (Estudante B).

“Rapa minha historia ¢ feita de altos e baixos, mais ela ta seguindo bem eu € minha
familia Tamo bem!” (Estudante C).

Observa-se que sdo trajetorias de vida atravessadas pelo ingresso na vida adulta de
forma precoce, vinculos com o trabalho rural e pressdes econdmicas constantes. Essas
experiéncias nao podem ser tratadas como fatores externos ao desempenho escolar, mas como
parte constitutiva do modo como esses/as jovens se relacionam com a escrita. Para Bakhtin
(2003), todo ato de linguagem nasce de enunciados concretos e das vozes que circulam na
comunidade. Assim, os textos produzidos pelos/as alunos/as carregam a memdoria social de
suas vivéncias € evocam outras vozes, € ignorar esse repertorio € silenciar justamente a
dimensdo mais potente que eles/as podem transformar em discurso.

Esse cenario confirma a hipotese de que a realidade socioecondmica exerce influéncia
significativa no processo de ensino-aprendizagem da escrita. Bourdieu (1998) ja destacava
que a escola tende a legitimar o capital cultural das classes mais favorecidas, desconsiderando
os saberes oriundos de contextos populares. Assim, estudantes que enfrentam dificuldades
financeiras, exigéncias familiares ou auséncia de infraestrutura encontram barreiras adicionais
para se apropriar das praticas de escrita valorizadas no ambiente escolar. A predominancia de
alunos/as que precisam conciliar estudos e responsabilidades familiares também revela como
a desigualdade social ultrapassa a esfera econdmica e se manifesta em termos de tempo e
energia disponiveis para a aprendizagem. De acordo com Moura (2023), quando pensamos
em uma educacdo linguistica realmente dialdgica, o contexto de vida do/a aluno/a ndo pode
ser tratado como detalhe secundario, j4 que influencia diretamente a forma como ele se
aproxima da escrita e se reconhece nela. Se a escola ignora essas condi¢des, acaba refor¢gando
barreiras em vez de abrir caminhos, pois transforma em falha individual aquilo que, na
verdade, ¢ resultado de estruturas sociais mais amplas.

Quanto ao acesso a recursos culturais, percebe-se que oito estudantes afirmaram

possuir livros em casa e nove declararam dispor de um espago tranquilo para estudo e escrita.



No entanto, os depoimentos sugerem que o desafio ndo se restringe a auséncia de recursos,
mas envolve também a sobrecarga de responsabilidades familiares e emocionais. J& quanto ao
suporte escolar, oito estudantes responderam “ndo” ou “nao sei” quando perguntados/as se a
escola oferece apoio para dificuldades na escrita, e apenas dois afirmaram que tal suporte
existe, sendo que apenas um ja o utilizou. A lacuna percebida pelos/as estudantes sugere tanto
os desafios de politicas de acompanhamento pedagdgico quanto aos desafios de comunicagao
entre escola e aluno/a sobre os mecanismos existentes.

Sobre esses aspectos, a professora entrevistada enfatiza o papel da escola na promogao
da escrita e destaca que, embora agdes como apresentacdes orais, socializagdo de textos e
dramatiza¢des valorizem o repertorio cultural dos/as alunos/as, essas praticas ainda sao
insuficientes. “Ha necessidade de ampliar espagos de leitura e escrita, como bibliotecas
escolares ativas, clubes de leitura, saraus literarios e projetos interdisciplinares. Além disso, a
publicagdo de textos em plataformas digitais e redes sociais institucionais poderia contribuir
para o reconhecimento social da escrita dos alunos, fortalecendo a autoestima e o
engajamento” (Professora, Entrevista, 03/09/2025).

Entre as recomendacdes apresentadas, a docente sugere a contratacdo de professores/as
de reforco também no Ensino Médio, medida ja existente no Ensino Fundamental, visando ao
acompanhamento individualizado e a implementacdo de estratégias especificas para o
desenvolvimento da escrita. A construcdo de biblioteca escolar e a implantagdo de
laboratérios de informatica sdo apontadas também como medidas essenciais para integrar
tecnologia ao processo educativo, ampliando possibilidades de pesquisa, revisdo e produgdo
textual.

Outro aspecto enfatizado pela professora ¢ a necessidade de formagao continuada de
docentes de todas as areas, de modo que a responsabilidade pelo desenvolvimento da escrita
ndo seja atribuida exclusivamente ao professor de Lingua Portuguesa. “Quando a escrita ¢
trabalhada de maneira transversal, os estudantes passam a compreender sua fungao social e
percebem o impacto positivo da produgdo textual em diferentes contextos, consolidando o
conceito de escrita como pratica dialdgica e social” (Professora, Entrevista, 03/09/2025).

Quanto ao acesso a oportunidades de escrita, os resultados mostram um quadro
ambiguo. Por um lado, 10 dos 14 estudantes ja escreveram na escola sobre temas ligados a
propria vida, a familia ou a comunidade, o que aponta para experiéncias de produgao textual
com alto potencial de autoria. Essa pratica se coaduna com a concepg¢do interacionista na
escrita de Geraldi (1997) e Moura (2023), para quem escrever implica responder a alguém,

situar-se diante de um interlocutor e produzir sentidos socialmente. No mesmo sentido,



Antunes (2003) insiste que a escrita ¢ atividade de linguagem, ndo “técnica” de
preenchimento de modelos; sem proposito comunicativo e sem circulagdo social, perde-se a
possibilidade de autoria. Ha, portanto, sinais de que os/as estudantes tém espago para dizer de
si e construir habitos discursivos na escola.

Por outro lado, apenas 3 estudantes declararam sentir-se preparados/as para escrever
“fora da escola” (vestibular, curriculo, carta). Observa-se que ainda ha uma certa hegemonia
de um modelo centrado na técnica, na norma e em tarefas escolares no que tange a
aprendizagem da escrita, em detrimento de um modelo ideologico, que reconhece praticas,
contextos e relagdes de poder (Street, 2014). Quando o/a estudante consegue escrever sobre si
mesmo, mas ndo domina as convencgdes de géneros como uma carta de apresentagcdo, um
e-mail formal ou uma redagdo de exame (ENEM, por exemplo), fica evidente que a escola
ainda ndo conseguiu aproximar de fato as praticas de escrita do espaco escolar daquelas
exigidas em outros contextos sociais.

As razdes que os/as estudantes apresentaram para se sentirem motivados/as a escrever
concentram-se, em grande parte, em objetivos externos: conseguir pontos, tirar boas notas,
garantir aprovacdo e vislumbrar um futuro melhor. Em menor escala, surgem também
motivagdes ligadas a relagdo com o/a professor/a — “a professora me motiva” — ou a
dimensdo subjetiva — “gosto de escrever poemas”, “escrevo sobre meus sentimentos”. Esse
quadro sugere que a escrita na escola ainda estd fortemente vinculada a logica da avaliacao e
da certificacdo, aspecto ja problematizado por Geraldi (1997) e Antunes (2003). Por outro
lado, quando o/a aluno/a encontra espaco para escrever movido por afetos ou por vinculos,
aproxima-se da nogdo de “significatividade” destacada por Freire (1996), em que aprender s6
faz sentido quando a atividade tem relagdo direta com a vida e com a escuta do sujeito.

Do outro lado, as justificativas para a desmotivacdo, como problemas pessoais,
barulho na sala, falta de um ambiente adequado para escrever ou a percepc¢ao de que “é muito
dificil” e “teria que ler muito”, demonstram tanto obstaculos materiais quanto simbodlicos. A
auséncia de condicdes estruturais e de acompanhamento pedagogico adequado contribui para
que a escrita seja vivida como tarefa ardua e solitaria. Quando a escola ndo garante tempo,
espaco e apoio para o planejamento, a revisdo e a reescrita, a atividade tende a reduzir-se a um
exercicio avaliativo, como observa Kleiman (2008), em vez de configurar-se como um
verdadeiro evento comunicativo. As proprias sugestoes dos/as estudantes para melhorar as
praticas de escrita dao pistas sobre essa necessidade, pois pedem mais siléncio, atividades
ligadas a novelas ou filmes, textos que dialoguem com o cotidiano e professores/as mais

preparados/as. Essas sugestdes apontam para algo essencial na perspectiva bakhtiniana, ou



seja, a escrita precisa ter destinatario, propdsito e ressonancia social. Se a tarefa escolar nao
estabelece esse vinculo, ela perde sentido e deixa de mobilizar o sujeito como autor.

Diante disso, analisando as percepgdes da docente e dos/as alunos, fica evidente que a
promoc¢do da escrita na escola requer uma atuagdo articulada, envolvendo valoriza¢do do
repertorio do/a estudante, praticas pedagogicas diversificadas, recursos adequados e politicas
institucionais que garantam oportunidades equitativas de aprendizagem. O didlogo entre as
experiéncias sociais dos/as alunos/as e a mediagdo docente reforca a necessidade de uma
educacdo linguistica dialdgica, capaz de transformar desafios em possibilidades concretas

para o desenvolvimento da escrita e da autoria dentro e fora da escola.

5 CONSIDERACOES FINAIS

De acordo com os resultados obtidos com este estudo, percebe-se que o impacto do
meio sociocultural no processo de aprendizagem da escrita dos/as alunos/as participantes
desta pesquisa ¢ complexo. Para muitos/as estudantes, as condi¢des de vulnerabilidade
econdmica, a necessidade de conciliar estudos com responsabilidades familiares e a limitagdo
de recursos tecnologicos funcionam como barreiras concretas, dificultando o desenvolvimento
de habilidades de produgao textual. Ao mesmo tempo, observa-se que o interesse pela escrita
e a utiliza¢do de praticas cotidianas, como mensagens e textos nas redes sociais, mostram que
o contexto social também pode oferecer caminhos para a aprendizagem, desde que
reconhecidos e aproveitados pedagogicamente.

Apesar das dificuldades, alguns/algumas estudantes conseguem transformar seu
ambiente em espaco de aprendizagem, mobilizando experiéncias de vida e repertorios
pessoais na producdo de textos. A possibilidade de escrever sobre temas ligados a propria
realidade demonstra que o meio sociocultural pode se tornar um impulso, quando ha
reconhecimento, estimulo e oportunidades para expressar a propria voz. Esse movimento
refor¢a a ideia de que a aprendizagem da escrita nao ocorre de forma isolada, mas em dialogo
com experiéncias concretas, desejos e motivagdes dos/as educandos/as.

A aprendizagem da escrita estd profundamente condicionada as vivéncias sociais e
culturais dos/as estudantes. A escola, ao ignorar essas experiéncias, tende a reproduzir
desigualdades e distanciar o ensino das necessidades reais dos sujeitos. Por outro lado,
quando o ambiente escolar acolhe os saberes, linguagens e historias trazidas pelos/as
estudantes, cria-se um espacgo propicio para o desenvolvimento da autoria e da criticidade. A

analise das respostas dos/as discentes, das observagcdes em sala e da entrevista com a



professora evidenciou que praticas que dialogam com o cotidiano dos/as estudantes e textos
de carater social, despertam maior engajamento e favorecem a apropriagdo da escrita de forma
significativa.

Também se observou que a falta de estrutura fisica e de recursos didaticos ainda ¢ um
obstaculo, mas que o principal desafio estd na necessidade de repensar o ensino da escrita
como pratica social e ndo apenas como dominio técnico. As observagdes em campo
demonstraram que, quando as atividades propostas envolviam participacao ativa, troca de
experiéncias e construcdo coletiva do texto, os/as alunos/as demonstravam mais autonomia e
envolvimento. Esse dado reforca que o ensino da escrita deve priorizar a mediagdo, a escuta e
a valorizacdo das vozes dos/as estudantes, transformando o espago escolar em um ambiente
de didlogo e producao de sentidos.

As observagdes da professora reforcam também a complexidade do impacto do
contexto sociocultural na aprendizagem da escrita, como limitagdes vocabulares, problemas
estruturais e falta de habito de leitura. Ao mesmo tempo, as estratégias adotadas evidenciam
que o meio social pode ser transformado em oportunidade de aprendizagem, desde que
reconhecido, valorizado e trabalhado de forma planejada e significativa.

Dessa forma, conclui-se que o meio sociocultural pode atuar tanto como limitador
quanto como potencializador do processo de aprendizagem da escrita, dependendo das
oportunidades oferecidas e das estratégias adotadas pela escola e pelos/as professores para
reconhecer e integrar as experiéncias dos/as alunos/as as praticas pedagogicas. Valorizar os
repertdrios culturais, criar espagos de escuta e incentivar o protagonismo estudantil sdo
caminhos possiveis para tornar o ensino da escrita mais inclusivo, participativo e
emancipador. Assim, a escola cumpre seu papel formativo e social, promovendo a escrita
tanto como instrumento de avaliagdo quanto como meio de expressdo, transformagdo e
cidadania.

Dessa forma, este estudo contribui para o entendimento das relagdes entre escrita e
contexto sociocultural, em que se reafirma o papel da escola na promog¢ao de uma educagao
linguistica cada vez mais dialégica e democratica. Sugere-se, entdo, que futuras pesquisas
possam ampliar essa discussdo em outros niveis de ensino e realidades regionais, investigando
praticas pedagdgicas que fortalecam a escrita como instrumento de emancipacdo e

transformagao social.
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