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RESUMO

O presente trabalho tem por objetivo discutir o contexto desafiador que as escolas do
campo apresentam em trabalhar a Lingua Portuguesa nas turmas multisseriadas,
especificadamente na turma multisseriadas de 8° e 9° ano do ensino basico,
compreendendo os problemas que rodeiam o processo de ensino e aquisi¢do da Lingua
Portuguesa nas escolas do campo, bem como as dificuldades de ensino e aprendizagem
da linguagem escrita com alunos desse nivel, conhecendo entdo as causas que interferem
na aprendizagem desses alunos. A investigacdo ocorreu por intermedio das Pesquisas de
Tempo-Comunidade, tendo como l6cus de pesquisa a EMEF Bom Jesus, escola
multisseriada do campo no municipio de Gurupa (PA). No decorrer dos estudos,
evidenciou-se que as escolas do campo enfrentam uma situacdo preocupante em seu
ensino, especialmente o de Lingua Portuguesa, visto que os problemas surgem desde o
curriculo escolar, formacéo docente e falta de investimentos do poder publico para a area
da educacdo. Por esses motivos, constata-se que os alunos de 8° e 9° ano chegam ao final
da primeira etapa do ensino basico sem o pleno dominio de uma escrita coerente e
concisa.

Palavras-chave: Lingua Portuguesa; Desafios; Ensino-aprendizagem no campo;
Multisséries.
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INTRODUCAO

Compreendendo que a escola é um espago de formacdo social e veiculo de
compartilhamento de saberes, torna-se importante destacar que para aqueles que
pertencem ao campo, a escola é também um lugar de afirmacéo identitaria. Assim, faz-se
necessario que dentro do contexto educacional do campo, sejam levados em consideracao
0s tracos culturais dos sujeitos que ali vivem, de modo que essas bagagens trazidas pelos
alunos sirvam de meios para melhor conhecimento e apropriagdo do seu sistema

linguistico.

O interesse em pesquisar 0 contexto que as escolas do campo encaram para
dinamizar o ensino da lingua materna, surgiu a partir do momento em que as pesquisas
dos Tempos-Comunidade (componente curricular ofertado pelo curso de Educacdo do
Campo), me permitiu adentrar nos estabelecimentos de ensino e conhecer com
proximidade os diversos fatores que dificultam o processo de ensino aprendizagem dos
alunos do ensino fundamental da Escola Bom Jesus, ja que os elementos das pesquisas

proporcionavam um contato direto com os atores envolvido nesse processo educativo.

Desse modo, com base nos didlogos, nas observacdes, foram perceptivos 0s
grandes desafios para que os alunos daquela escola tivessem sucesso na aprendizagem na
area de linguagens, que ndo era apenas na area de linguagem. No entanto por considerar
a grande relevancia gque esses conhecimentos linguisticos proporcionam para a formacéo
critica e cidada de um individuo, fazia e faz-se necessario que se busque mais a fundo os
motivos que induzem a essa problematica e trazer a tona essa precariedade que ndo é de
hoje, mas que necessita de um olhar urgente e garanta melhores oportunidades de acesso
a um ensino e aprendizagem decente, fazendo com que as politicas de incentivo a
educacdo seja proporcionada e bem operacionalizada nessa escola e para o povo do campo
de modo geral.

Frente a realidade que as escolas do campo apresentam, e considerando a
importante tarefa que elas tém de assegurar aos alunos a habilidade de ler e escrever,
garantindo assim a continuidade dos estudos e o0 exercicio de sua cidadania, tragamos

como objetivos discutir o contexto desafiador que as escolas do campo apresentam em



trabalhar a lingua portuguesa nas turmas multisseriadas, especificadamente na turma 8° e

9° ano do ensino fundamental.

Neste sentido, o presente trabalho de conclusdo do curso tem como proposta
conhecer e compreender os problemas que rodeiam o processo ensino e aprendizagem da
Lingua Portuguesa nas escolas do campo em realidades multisseriadas, identificando de
que forma esta sendo planejado e desenvolvido o ensino da lingua portuguesa no @mbito
de sala de aula. Procuramos ainda descrever as dificuldades de aprendizagem da

linguagem escrita no 8° e 9° ano.

Neste trabalho, cogitar-se também sobre o papel das escolas enquanto espaco de
producdo de conhecimento, e como estas vém sendo geridas pelos 6rgdos publicos, de
modo que garanta a oferta de ensino para as populacdes camponesas e que o0s alunos

superem suas dificuldades quanto ao dominio da lingua materna.

A metodologia empregada para o alcance dos objetivos propostos neste trabalho,
envolveu um breve estudo bibliografico, documental e pesquisas de campo,
diagnosticando assim a desafiante situacdo que as escolas do campo enfrentam, para que
de fato e de direito se consolide o0 ensino e aprendizagem na area de linguagens para o

meio rural.

Trata-se, principalmente, dos resultados obtidos durante as pesquisas do terceiro
periodo do curso de Educacdo do Campo, que consiste em Tempo-Comunidade IlI,
pesquisa essa de carater qualitativa/participativa, realizada na Escola Municipal de
Ensino Fundamental Bom Jesus, situada no assentamento Ilha Grande de Gurupa-PA, as

margens direita do Rio Amazonas, zona rural do municipio.,

A pesquisa se originou em momento de observagdo nao participante no espaco
escolar, ap6s aplicacdo de questionario aos alunos de 8° e 9° do ensino fundamental de
uma turma multisseriadas, composta por 17 alunos com faixa etaria entre 14 e 27 anos de
idade, sendo que a coleta de dados de qual faremos as analises aconteceram em periodos

intervalares, compreendido entre 02 de outubro a 21 de novembro do ano de 2017.

O questionario consta com questdes abertas, permitindo a verificacdo da forma
como esses alunos concebem/alcancam o processo de ensino e aprendizagem da
linguagem escrita e oral em sala de aula, identificando suas demandas e dificuldades de

aprendizagem. Nas andlises das respostas, os alunos serdo identificados como por aluno



1, aluno 2, aluno 3 e aluno 4 respectivamente, afim de que a identidades dos alunos sejam
preservadas.

Em suma, esse trabalho cita dados qualitativos para entender os problemas e
dificuldades que surgem no ambito de sala de aula, apontando o distanciamento entre o
que dizem os documentos oficiais e as praticas reais e concretas concebida no cotidiano
escolar, assim como o nivel da qualidade da aprendizagem dos alunos das classes

multisseriadas no campo

Dessa forma, o trabalho encontra-se estruturado da seguinte maneira: introducéo,
onde se destacam a justificativa, objetivos, procedimentos metodoldgicos e breve
historico sobre a escola Bom Jesus; uma segunda parte, dedicada a contextualizacdo
tedrica sobre a Lingua portuguesa em seu contexto histdrico e o ensino educacional na
realidade multisseriadas no campo e, em seguida, as descrigdes e reflexdes decorrentes
das analises das pesquisas. Por fim, como Gltima parte do texto, apresentamos as

considerac0es finais, nas quais levantamos as principais conclusdes da pesquisa.

IDENTIFICAQAO DA ESCOLA BOM JESUS

A escola Municipal de Ensino Fundamental Bom Jesus do rio Sarapoi, onde foi
designada a pesquisa, situa-se a margem esquerda do rio Amazonas, localizada na
comunidade ribeirinha Bom Jesus, no municipio de Gurupa-PA. Trata-se de uma
comunidade tradicional, formada por uma populacdo com ampla diversidade cultural e
produtiva, onde a base econdmica das familias da localidade provém do extrativismo

(coleta de frutos e pescados).



Imagem1. Vista frontal da Escola Bom Jesus no ano de 2017

Fonte: arquivo pessoal da pesquisadora

A instituicdo de ensino iniciou seu funcionamento em meadas dos anos 90, como
um anexo da Escola Municipal de Ensino fundamental Mariocay, zona urbana do
municipio, a mesma seguiu 0 modelo multisseriado atendendo alunos de 1° a 4° série em
espaco um cedido pela comunidade. Quando no ano de 2012 foi inaugurado o novo prédio
escolar, construida por meio da parceria entre membros da comunidade e poder publico

municipal, sob gestdo do prefeito Moacyr Goncalves Alho.

A mesma é constituida por 54 metros de comprimento e 6m de largura, sua
estrutura é de madeira de lei e parte de alvenaria, dispondo de espaco suficiente para a
comodidade dos alunos, contemplando um publico que abrange do 1° ao 9° ano do ensino
fundamental, com cerca de 120 alunos matriculados. Possui seis salas de aula, 6(seis)
banheiros, 1(uma) cozinha, secretaria, sala de informética, biblioteca, sendo que as duas
Gltimas infelizmente nunca funcionaram para tal utilidade, pois sempre serviu de

dormitorio para os professores oriundos da cidade.
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Imagem2. Banheiros da EMEF Bom jesus

Fonte: arquivo pessoal da pesquisadora,Zdi?

Imagem3. Cozinha da EMEF Bom Jesus

—

Fonte: arquivo pessoal da pesquisadora, 2017

No ato da pesquisa, a escola contava com uma coordenadora e seis professores
para atuarem do 1° ao 9° ano, sendo dois professores para as series finais, formando duas
turmas multisseriadas e, quatro profissionais para atuarem da pré-escola ao 5° ano (sendo
turmas unidocente 2° e 3° ano e 4% 5° ano). Do total de professores, apenas uma
professora é efetiva e os demais contratados, trés com o ensino superior completo e o
restante ainda em processo, sendo todos profissionais vindo da cidade, exceto uma

concursada por ser pertencente da comunidade local.

A escola ndo dispGe de uma coordenacdo pedagdgica, fato “comum” que as
escolas do campo apresentam, contando apenas com um auxiliar administrativo e um

profissional fixado na cidade que assume o cargo de diretor, onde passa uma ou duas
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vezes na escola (quando passa) para fazer entrega de merenda, combustivel e apanhar o

livro de ponto dos funcionarios.

Dessa forma, trazemos o retrato da instituicdo de ensino EMEF Bom Jesus, que
por muitos anos vem lutando para que os alunos desta localidade, recebam a oferta de
uma educacéo de qualidade, conforme visto, em questdo de estrutura, tivemos avancos
significativos, no entanto, muito se anseia por praticas escolar mais atrativas e ensino
significativo para esses discentes, uma vez que 0 mais importante ndo € o circulo onde
estes estdo inseridos, mais a valorizagdo de tudo o que faz parte de seus contexto de
vivéncia,

Neste sentido, é na escola o local onde temos a oportunidade de trazer esses
conhecimentos e praxes culturais para transforma-los em novas ciéncias, ciéncia essa
onde temos a principal fonte de informac6es, que sdo 0s proprios sujeitos que la vivem,
assim, faz-se necessario maior valorizacdo e adequacao dessa bagagem trazida pelos em

sala de aula, ndo omissdo desses valores singulares de cada localidade.

FUNDAMENTACAO TEORICA

1- A LINGUA PORTUGUESA EM SEU CONTEXTO HISTORICO.

Trazer em pauta a lingua portuguesa como um componente curricular a ser
ensinada nas escolas faz necessario retroceder aos fatos que ocorreram ainda no inicio do
século XVI, durante o periodo das grandes navegacdes e a chegada dos portugueses ao
Brasil, sendo, portanto, por meio desse processo de colonizacdo, no ano de 1532, que a

lingua Portuguesa passou a ser transportada ao nosso pais e imposta aos povos nativos.

Até entdo a lingua portuguesa estava ausente ndo s6 do curriculo escolar, mas
também da prépria interacdo social, Soares (1996) afirma que das linguas que faziam
parte do Brasil-Col6nia (Lingua Geral, Tupi e o Latim), a lingua portuguesa ndo era
prevalente, estando somente na relacdo entre colonizadores, muito por imposicdo e
necessidade de comunicacédo entre colonizadores e colonizados, visto que nesse periodo

havia um intenso processo exploracéo.

Concomitantemente com esse processo de colonizagdo, vieram 0s jesuitas que
foram os primeiros autorizados pela coroa de ensinar a leitura e a escrita, sendo este o

unico instrumento de alfabetizagdo em lingua de origem portuguesa, visto que na época
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0 acesso a escola se detinha a uma minoria provida de privilégios e que futuramente

seguiria 0 modelo de ensino da época.

No que se refere ao ensino até metade do século XVIII, os jesuitas eram quem
representavam as instituicdes sociais da época, tanto a religiosa quanto a educacional, ndo
havendo abertura nenhuma e tdo pouco motivacao para que fosse introduzida a lingua
nacional como disciplina curricular, ja que na visao do invasor, ndo havia conhecimentos
na area consolidados e nem bagagem de valor cultural que garantisse um estatuto de
disciplina. Na época, as praticas de ensino voltados a alfabetizacdo nas séries iniciais
dava-se absolutamente em latim, j& no ensino secundario e superior eram ensinadas a
gramatica e a retorica, sendo esse era 0 programa de estudos determinado pelos grupos
Jesuiticos (SOARES, 1996)

Esse cenario passa a modificar-se entdo a partir da reforma imposta por Marqués
de Pombal (1759) onde o ensino de Lingua Portuguesa torna-se obrigatério no Brasil,
proibindo assim o uso de qualquer outra lingua nas escolas no dia a dia. Considerando a
reviravolta que esse feito causou na oferta do ensino, assim como na vida social de um
povo, principalmente, as pertencentes as classes populares por ter sua fala silenciada, “nao
se pode negar que a medida imposta por Pombal contribuiu significativamente para a

consolidacdo da Lingua Portuguesa no Brasil e sua inclusdo e valorizagdo na escola”

(SOARES, 1996; p.160).

Diante de todas as limitagdes na oferta de educacdo voltada a aquisicdo de
portugués como lingua materna para a sociedade brasileira, visto que sempre esteve
submetido nas méos dos que ordenavam, a lingua portuguesa sé passou a fazer parte do
curriculo como disciplina no século XIX. A partir disso tornou-se obrigatoério o estudo da
Lingua que falamos hoje, onde além de aprender ler e escrever em portugués, também
passou a fazer parte do componente curricular das escolas a gramatica portuguesa,
juntamente com a retorica e poética, sendo essas as disciplinas ensinadas até os anos 40

do século XX.

Embora tenha sido oficializado, o ensino da disciplina portugués nas escolas;
seguiu 0 mesmo ensino tradicional dos trés componentes acima citados (gramatica
portuguesa, retdrica e poética), ensino esse pautado na pratica de atividades repetitivas de
memorizacdo das normas gramaticais, isso por motivos Obvios, visto que a escola

continuava a servir os filhos das melhores familias, ou seja, 0s grupos favorecidos da
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sociedade e economicamente privilegiados, sendo estes quem naturalmente estariam
aptos a continuar as mesmas nocdes de ensino e exigéncias sobre o uso da lingua
repassadas na escola. Deste modo, mais uma vez aquela parcela da sociedade que

historicamente foi desprovida de oportunidades e privilégios foram deixadas de lado.

Frente a essa realidade histdrica de imposicBes, Soares (1996) evidencia que a
partir da década de 1950 que comecam a existir modificacdes nas condi¢des de ensino e
de aprendizagem onde ““a escola passa a ser uma reivindicacao das classes trabalhadoras,

cujos filhos tém acesso a ela; em consequéncia, modifica-se o0 alunado” (p.166)

Neste sentido, embora tenha havido uma grande conquista na oferta de ensino,
cedendo espaco para as camadas populares, a forma de abordar a lingua em sala de aula
continua a mesma, sem haver espacgo para as variagdes de linguistica, onde os professores
continuaram se pautando no ensino sobre a lingua como um sistema pronto e acabado,
onde com base nos materiais de apoio didatico, passam a ser meros reprodutores de um

conhecimento pré-estabelecido.

Sistema esse que até a atualidade percorre atrelado nas praticas de ensino das
escolas bésicas, visto que ndo hd uma preocupacdo por parte dos profissionais em
repensar sua atuacao, buscando reformulaces e novas estratégias para o desempenho
profissional e consequentemente dos educandos. Assim, devido a esse engessamento,
cultivam a préatica de recepcdo e reproducdo dos conhecimentos antes construidos,
rasgando a chance desses alunos serem mentores e construtores de sua prépria historia.

Vale ressaltar que nesse periodo pos a abertura da escola aos filhos dos
trabalhadores rurais, no final dos anos 40 e os anos 50 com a propagacédo das escolas
primarias rurais, surge entdo a procura por mais professores para atuar nas escolas do
campo, atendendo assim as especificidades daguela populacdo. No entanto, segundo
Cardoso (2009) o grande desafio foi encontrar professores dispostos a trabalhar nessa
realidade, assim eram mandados professores da cidade com o minimo de formacdo para
atuar nas atividades de ensino no interior, fato este que néo se diferencia da realidade de
hoje.

Com iss0, na tentativa de resolver essa problematica sobre a oferta de ensino no
campo, adentra em outra que sO agrava mais a situacdo, onde professores por terem

formacdo (quando tem) é voltada para a realidade citadina, assim, acabam indo
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desenvolver a atividades de ensino no campo pouco satisfatoria, 0 que gera um agravante
na qualidade do ensino.

Fazendo destaque aos fatos atuais, essa politica ainda se mantém viva em grande
parte dos estabelecimentos de ensino do campo, uma vez que a maioria dos profissionais
destinados a trabalharem em uma determinada area ndo possui essa formacéo especifica,
ou em alguns casos nem formacéo superior tém, situacdo essa que sobre cai na falta de
investimento dos 6rgao publicos para a realidade multisseriadas do campo, pois conforme
cita Hage (2011), “[as] questbes educacionais vivenciadas por educadores e estudantes
dessas escolas e turmas, historicamente, ndo tém sido incluidas na pauta das politicas
educacionais [...] e formagdo de seus educadores t€ém sido pouco considerados” p.106.

Por considerar a relevancia que o papel do professor bem preparado tem para atuar
nesse meio, principalmente quando se trata de realidades rurais; Machado (2017), em seus
estudos, faz referéncia a essa importancia, pronunciando que: “segundo os pressupostos
da educacdo do campo, os educadores sdo sujeitos importantes na construcdo de uma
sociedade solidaria e justa” (p.4). Embora na pratica esse ideal seja uma utopia longe de
se concretizar, pois necessita de muita determinacdo e boa vontade dos agentes
responsaveis para conquista-la, mas acredito que néo seja impossivel.

A esse questionamento Gongalves (2017, p. 3) aponta justamente esse percal¢o
muito presente nas esferas governamentais e que influenciam diretamente na oferta de
um ensino de qualidade pois enfatiza que por “interesses politicos, econdmicos e sociais
a populagao ribeirinha fica de certa forma dependente da “boa vontade” dos politicos”.
Neste sentido, imagina-se a arrepiante situacéo que cerca esse contingencial da populacao
rural, visto que sdo povos necessitados e merecedores de um olhar mais humanizado
frente as condicdes de exclusdo que sdo vivenciados cotidianamente no meio social que
estamos inseridos.

Portanto, diante dos estudos, relatos e experiéncia vivenciadas em toda essa
trajetdria de constituicdo da lingua portuguesa como lingua oficial de todos os brasileiros,
para Barros (2008, p. 10) “o ensino de lingua ainda esta muito distante de ser considerado
0 ideal para a construcgéo de cidadédos que opinam, concordam, discordam, argumentam,
” visto ser a minoria que tem direito de voz e oportunidade para argumentar a sua forma

de pensamento.

1- O ENSINO NA REALIDADE MULTISSERIADA NO CAMPO.
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Considerando o contexto educacional das escolas do campo, recorremos aos
estudos de Furtado (2006, apud ARAUJO, 2006), no qual afirma que historicamente o
sistema educacional para o meio rural brasileiro sempre foi marcado pela auséncia de
diretrizes politicas e pedagdgicas especificas e falta de manutencdo de uma escola de
qualidade para todos. Isso retrata ainda raizes coloniais perpetuada na estrutura social
brasileira, tracos esses que segundo Antonio (2007) sofrem processos de conformagédo em
relacdo a estrutura social, cultural e econdmica gestada no e para os pais. Isto € o que
corrobora Leite (1999 apud ANTONIO, 2007, p. 14):

A educacdo rural no Brasil, por motivos socioculturais, sempre relegada a
planos inferiores e teve por retaguarda ideoldgica o elitismo acentuado do
processo educacional aqui instalado pelos jesuitas e a interpretacdo politico-
ideologica da oligarquia agraria, conhecida popularmente na expressdo: “gente
da roca ndo carece de estudos. Isso é coisa de gente da cidade.

Este imaginario no que se refere ao acesso e estratégia de melhorias para o ensino
educacional no campo infelizmente ainda € visto de maneira conturbada, onde até os dias
é perceptivel um distanciamento existente entre o elitismo e a populagdo do meio agrario
(CARDOSO;2009), visto que se mantém a ideia de que o “pobre” ribeirinho ndo necessita
de uma educacdo escolar, ja que para viver no campo é suficiente que saiba manusear as
ferramentas de trabalho e dispor de forca fisica, assim, sendo irrelevante o ingresso desses
individuos no mundo letrado (ARAUJO,2010; p.62).

A partir da Constituicdo brasileira de 1988, ao promulgar a educacdo como direito
publico subjetivo de todo cidaddo, independentemente de viver em zonas urbanas ou
rurais, que se ascenderam perspectivas para a educacéo rural como direito, atendendo as
especificidades e respeitando as diferencas (ARAUJO, 2006), direito este conforme
consta no art.208 da Constituicdo de 1988, que estabelece que “o acesso ao ensino

obrigatorio e gratuito € direito publico subjetivo” ((BRASIL, 1988).

Este feito foi sem duvida a abertura de novos rumos e perspectivas de melhores
oportunidades, principalmente aqueles que historicamente tiveram o direito a educacéo
escolar negado, sendo esta a iniciativa que cumpre uma divida constitucional da
democracia de todos os brasileiros. Entretanto, em meio a tantas lutas travadas e
conquistas significativas no que se refere ao ensino no campo, Pinheiro (2010; p.6) em
seus estudos direcionados a educacdo do campo no cenario das politicas publicas no

contexto da educacdo da Amazodnia aponta que “[a] oferta de educacdo para o campo [...]
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ndo tem garantido as alteracOes propostas pela Constituicdo de 1988, uma vez que se

recorre a um padrdo de educacdo urbanocéntrica.

Em suma, esta é uma questdo que incide ser um fator determinante identificado
nos estabelecimentos de ensino no campo, que embora seja um direito garantido em lei,
nas préaticas educativas desenvolvidas em sala de aula ndo se oportuniza uma abordagem
voltada aos conhecimentos propicios a realidade destes sujeitos, para assim usar estes
principios como estimulo a aprendizagem. Isso se observa na pratica ao avaliar os
curriculos que s&o implantados nos estabelecimentos de ensino, cito como exemplo o que
é desenvolvido na E.M.E.F Bom Jesus, que parte de uma triagem de contetdos que foram

selecionados por uma minoria, sem quer considerar especificidades do publico que fruira.

Seguindo esta linha de discusséo, para Santos (2014, p. 20):

Né&o basta trabalhar um curriculo com o conteldo programatico anual vindo
das Secretarias de Educacdo, ou seja, um planejamento de uma escola seriada,
pois este é completamente diferente da realidade de aprendizagem vivenciada
pelo aluno do campo, por conta desse fator professor e aluno da area rural
perpassa por inimeras dificuldades no ensino-aprendizagem, porque sdo
situacdes totalmente dissociadas.

Esta visdo coaduna com os escritos de Molina e Fernandes (2002), nos quais
mencionam que “os timidos programas que ocorreram no Brasil para a educagéo rural
foram pensados e elaborados sem seus sujeitos, sem sua participacdo, mas pronta para
eles” (p. 9). Diante dessa discussdo, ¢ possivel elencar entdo um dos precursores
responsavel pelo atraso do ensino no campo, sendo indispensavel que se veja o campo tal

como ele ¢, conforme descrevem Molina e Fernandes (2002, p. 92)

O campo ¢ lugar de vida, onde as pessoas podem morar, trabalhar, estudar com
dignidade de quem tem seu lugar, a sua identidade cultural. O campo néo é so6
o lugar da producéo agropecuéria e agroindustrial, do latifindio e da grilagem
de terras. O campo é espaco e territorio dos camponeses e dos quilombolas. E
no campo que estdo as florestas, onde vivem as diversas nagGes indigenas. Por
tudo isso, o campo € lugar de vida e sobretudo de educacéo.

Com base nesse olhar de humanizacéo e disposi¢cdo de oportunidade aos povos do
campo, Caldart (2002, p. 19) enfatiza que “[a] perspectiva da educa¢do do campo ¢
exatamente a de educar este povo, estas pessoas que trabalham no campo, para que se

articulem, se organizem e assumam a condi¢ao de sujeitos da dire¢ao de seu destino”.
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O autor acrescenta ainda outra reflexdo onde reconhece “o campo como lugar
onde ndo apenas se reproduz, mas que também se produz pedagogia” (CALDART, 2002,
p. 22), 0 que nos remete a uma reflexdo muito otimista, pois 0 que de fato se busca é
exatamente discutir entre os sujeitos, inseridos neste lugar onde tanto se almeja educacgéo
de qualidade, novos direcionamentos, buscando contornar as dificuldades vigentes que
afetam o desenvolvimento intelectual desses individuos, uma vez que esses sujeitos
também possuem nata capacidade de producdo de conhecimento, basta que lhes

proporcionem a oportunidade.

Dessa forma, como estratégia de levar a educacdo formal a essa parte da
sociedade, que de certa forma fica as margens de um ensino ideal, surge entdo como
realidade na maioria das escolas do campo as turmas multisseriadas, que se formam a
partir da juncdo de varias séries em um Unico espaco, contando com apenas um professor
para ministrar aulas nas quatro séries do ensino fundamental (ARAUJO, 2010, p. 50).
Frente a esse padrdo fragmentado de ensino, Hage (2005), com base em pesquisas
voltadas a essa organizacdo de ensino multisseriado na regido do campo paraense, faz

uma critica afirmando que

As escolas multisseriadas oportunizam as populagdes do campo terem acesso a
escolarizacdo no seu préprio lugar onde vivem, na sua propria comunidade, fator
que contribuiria significativamente para a permanéncia dos sujeitos no campo e
para a afirmacéo de suas identidades culturais, ndo enfrentasses todas as mazelas
que envolve a dindmica educativa efetivada nessas escolas (p. 57).

De todo modo, mesmo diante de altos e baixos, esta é a Unica alternativa que na
maioria das vezes é ofertada pelo sistema da rede municipal de ensino para as escolas do
campo. Com base nos dados fornecidos pelo MEC extraido do censo escolar de 2011, a
nivel de estado, registra-se que o Pard é o segundo maior em numero de turmas
multisseriadas do pais, totalizando cerca de 11.709 turmas multisseriadas, perdendo
apenas para a Bahia no contexto dessa realidade. Trata-se entdo de percentuais relevantes,
necessitando de uma maior atencdo e compromisso das esferas governamentais com as

politicas publicas para o povo ribeirinho.

Diante desse fato desigual, se comparamos com o modelo de ensino ofertado na
cidade, avista-se uma problematica no que se refere ao ensino da linguagem no campo.

Porto (2011, p. 3) enfatiza que “Na aquisi¢ao da leitura e escrita se observou que muitas
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criancas apresentam dificuldades devido a caréncia do curriculo que em muitas das vezes
nédo sédo levados em consideragdo a realidade local”. Para Hage (2005, p. 56) este fator
acaba sendo um dos grandes desafios encontrados nas escolas campesinas, por ter que
assumir um curriculo deslocado da cultura das populagdes do campo, situacdo essa que
para o autor citado “precisa ser superada para encarar 0 fracasso escolar e afirmar as

identidades culturais dessas populacdes”.

Neste sentido, muitas discussdes foram feitas sobre um ideério de ensino
educacional no/do campo, no entanto hoje o que precisamos mesmo €é reconhecermos e
sermos reconhecidos tal como somos, nossas culturas, conhecimentos e identidades, que
ao longo de nossa histdria que vém sendo silenciados (PEREIRA; 2005, p. 91). Sabendo
também que muitas dessas conquistas partem da necessidade do poder publico olhar o
trabalhador do campo a partir de sua singularidade, importancia e sujeitos constituidos de
direitos, sendo que um deles € o direito a educacdo de qualidade (GONCALVES et al,
2017, p. 2).

3-O ENSINO DA LINGUA PORTUGUESA NO CAMPO COMO REFLEXO DAS
PESQUISAS DE TEMPO-COMUNIDADE DESENVOLVIDAS NA ESCOLA
BOM JESUS

Neste tdpico, buscarei abordar algumas discussdes pertinentes as condicdes de
ensino da lingua portuguesa no campo, frente aos resultados obtidos durante as pesquisas

de Tempo-Comunidade.

Em meio aos objetivos da pesquisa de TC, buscava-se conhecer na integra o
trabalho pedagdgico desenvolvido na escola referente a area de linguagem, sendo possivel
discorrer de evidéncias que dialogam com o papel desafiador que as escolas do campo
enfrentam em meio a falta de responsabilidade dos gestores publicos na oferta de ensino,

de modo que se concretize um ensino minimamente aceitavel para nosso povo campesino.

Com base nas primeiras discursdes sobre a Base Nacional Comum Curricular (
BNCC), documento este elaborado com o propositos balizar a qualidade da educacao,
garantir o direito de criangas e jovens a uma educacao capaz de formar cidadaos criticos
e participativos, trazemos para discussao os fatos identificados durantes as pesquisas do

3° tempo comunidade, pois constatou-se que esse modelo ideal de ensino que deveria ser
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ofertado pela escola, capaz de formar individuos aptos a viver em sociedade mediados
pelo “dominio da lingua oral escrita” (PORTO 2011, p. 8) fica longe de ser alcangado

pelos alunos da Escola Bom Jesus.

Na tentativa de compreender melhor os motivos que induzem o surgimento dessas
dificuldades, analisamos a primeira questdo do questionario destinado aos alunos, no qual
buscava-se saber como se estabelece a relacdo de contentamentos com o ensino da

disciplina de Lingua portuguesa de modo que suas dificuldades fossem superadas.

Do total de 4 alunos que responderam a questdo, 3 alunos relataram grande
insatisfacdo devido ao descumprimento dos dias letivos e consequentemente falha na
oferta da disciplina e 1 aluno cita a falha de professores devido a constante mudanca
desses profissionais na escola. Abaixo os relatos dos alunos descrevem melhor os motivos
que levam a essa deficiéncia na oferta de ensino e contribuem para as dificuldades na

aprendizagem de lingua portuguesa na escola do campo pesquisada.

Aluno 1: “ndo, porque ja estd findando o ano e tivemos bem pouca aula de Lingua

Portuguesa ™.

Aluno 2: “ndo, porque a escola sé ta trocando de professor as vezes nem tem professor.
O professor de portugués diz que a matéria de portugués € mais pedida pelo MEC, mas

a matéria menos estudada que foi nesse ano de 2017 .

Aluno 3: “ eu ndo estou satisfeito, porque nesse segundo semestre nés quase nao

estudamos lingua portuguesa. ”

Diante desse fato, logo se observa um descumprimento do Art. 24. da LDB, a qual
preveé que a educacdo basica do ensino fundamental deve ser organizada com as seguintes
regras. |- “A carga horaria minima anual sera de oitocentas horas, distribuidas por um
minimo de duzentos dias de efetivo trabalho escolar, excluido o tempo reservado aos
exames finais, quando houver” (BRASIL, 1996).

Situagéo essa que, queira ou ndo, contribui diretamente para o atraso formativo
desses alunos, visto que por se tratar de realidade do campo e turma multisseriadas,
muitos desses alunos ja séo chefes de familia, dispondo de uma idade avancada em

relacdo a série cursada, e mediante tantas paralisagdes, observa-se a falta de animo para
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continuar frequentando a escola, com isso acabam desacreditando na ideia de que o estudo
Ihe proporcionard um futuro melhor e que a escola através de seu papel formativo ndo

esta apita a ajudar superar tais dificuldades.

Assim, se ja ndo bastasse a falta de profissionais para atuar nas escolas do campo
com formagé&o especifica na &rea de linguagens, muitos sdo destinados para trabalhar sem
nunca ter experimentado o cargo profissional e tdo pouco os modos de vida do campo,
contrapondo-se ao que rege o Art.62 da LDB quando diz da formacao profissional da

educacéo:

A formacéo de docentes para atuar na educacao bésica far-se-a4 em nivel
superior, em curso de licenciatura, de graduacdo plena, em
universidades e institutos superiores de educacdo, admitida, como
formacdo minima para o exercicio do magistério na educago infantil e
nos 5 (cinco) primeiros anos do ensino fundamental, a oferecida em
nivel médio na modalidade normal. (BRASIL, 1996)

Neste sentido Machado (2017; p. 6) afirma que:

A perspectiva da educacdo do campo leva-nos a pensar em um novo sentido de
escola, ndo somente por exigéncias de atendimento aos educandos, mas pela
reflexdo da sua funcdo social, que pense seu carater formativo, 0 processo de
ensino aprendizagem a ser efetivado e a elaboragdo de uma proposta pedagdgica
que esteja de acordo com a histdria de luta das trabalhadoras e dos trabalhadores

do campo.

Seguindo essa linha de pensamento, Santos e Froes (2015, p. 25) reiteram que “A
escola precisa ser um ambiente que permita a ampliacdo dos conhecimentos dos alunos
de maneira cuidadosamente planejada, que favoreca o uso da leitura e escrita em
diferentes situagdes do contexto social, valorizando sua funcgdo diversificada e suas

variedades linguisticas”.

Em observancia durante o percurso de estudo e pesquisa na escola do campo, esse
desmazelo com a elaboracao de um projeto pedagdgico proprio de cada localidade, € uma
empreitada que degasta significativamente o resultado de ensino que é ofertado e o nivel
de aprendizagem obtido pelos alunos, muito influenciado por nédo ter a garantia de uma

educacao/curriculo que represente a linguagem das populagdes tradicionais.

Situacdo essa que se contrapde, inclusive, ao que estabelece a LDB, em seu Art.

28, quando afirma que: “Na oferta de educacéo bésica para a populagéo rural, os sistemas
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de ensino promoverdo as adaptagdes necessarias a sua adequagdo as peculiaridades da
vida rural e de cada regido especialmente: I- aos contetidos curriculares e metodologias

apropriadas as reais necessidades ¢ interesses dos alunos da zona rural” (BRASIL, 1996).

Compreendendo a fundamental importancia de uma boa relacéo/interacdo entre
educador e educando para compartilhamento de aprendizagens e constru¢do de novos
conhecimentos. Na segunda questdo, buscava-se saber dos alunos qual melhor maneira
que o professor deveria trabalhar as aulas de Lingua Portuguesa para facilitar a

aprendizagem.

No total de 4 respostas, os relatos expressam 0 anseio para que as aulas de
linguagens sejam pensadas a partir das situacdes reais e proprias destes alunos, uma vez
que essas iniciativas surtiriam maior efeito e faria toda a diferenca dentro da prética de
ensino que lhes é ofertado, visto ser situacdes presentes na vida desses alunos, facil de ser

analisado e convertido em conhecimento significativo para sua vida.

Diante dos relatos desses alunos, foi possivel perceber que uma semente ja foi
lancada no chdo dessa escola, com experiéncias ja desenvolvida por discente que
desenvolveu seu percurso formativo no Curso de Educacdo do Campo em area de
linguagens, embora, como pertencente dessa comunidade foi possivel presenciar pouca
valorizagdo da parte governamental, frente essas iniciativas que deram e ddo muito certo,
optando por profissionais e ensino sem qualidade, ocasionando profundo desinteresse

nestes alunos.

Entretanto, muito me alegra em ver que pensamentos ja foram modificados e
motiva-nos a acreditar que essas iniciativas de ensino contextualizado ainda se
consolidardo nas escolas do campo, fazendo toda a diferencia na aprendizagem desses

alunos.

Discorro dessa concepgdo, com a convicgao de que esses resultados, séo produtos
do Curso de Educacdo do Campo, por intermédio de sua metodologia de ensino, em que
permite que seus discentes em seu percurso de formacdo, sintam o ambiente de sala de
aula e desenvolvam metodologias inovadoras, dando oportunidade para os conhecimentos
pré construidos pelos alunos, ja que estes ndo chegam como uma pagina em branco no

ambiente de sala de aula.
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Relacionando-se com essa visdo de que a aprendizagem da lingua escrita é
significante se conexo com as situagdes cotidianas, Vygotsky (1998, apud SANTOS e
FROES, 2015, p. 16) defende que:

Quando o aluno percebe que textos estdo ligados a assuntos do seu cotidiano,
seu interesse é estimulado, pois se entende que a lingua escrita tem significado
na sua realidade imediata. Independente do método adotado, o professor deve
cuidar para oferecer um ambiente propicio aos interesses e necessidades do
aluno para que ocorra a aprendizagem.

Essa é uma orientagdo que inclusive esta presente na BNCC, disposta para a area
de Linguagens, onde “aponta para a importancia da contextualizagdo do conhecimento
escolar, para a ideia de que essas praticas derivam de situac@es da vida social e, a0 mesmo
tempo, precisam ser situadas em contextos significativos para os estudantes. (BRASIL,
2018.p 84).

No entanto, esse € um exemplo que carece realmente de ser colocado em pratica,
visto que o curso de Educacdo do Campo-Linguagens e cddigos, no bojo de sua formacéo,
proporciona boas maneira de lidar com a heterogeneidade que a realidade campesina
apresenta, a fim de que com maneiras inovadoras de fazer e sentir o ambiente de sala de
aula, retome nesses alunos a vontade e o gosto pela aprendizagem. Assim, ndo podemos
consentir que esse modelo compensatério e tradicional de ensino, bloqueie a capacidade
intelectual que quaisquer individuos tém de se desenvolver, independente do meio em

que esta inserido.

Neste sentido, compreendendo que a escola é um instrumento de ampliacéo e
consolidagcdo de conhecimento, na terceira questdo, buscou-se saber quais 0s
contentamentos, incentivos/motivacao pelo estudo da disciplina em sala de aula os alunos
possuem, relatos nos mostram pouco empenho pelos estudos, pois acham a didatica
desenvolvida em sala muito ingénua, o que acaba sendo uma barreira que, com base nos

descreves, esta influenciando para que nao haja uma boa aprendizagem.

Aluno 1: “meu professor & muito simples na sala de aula, os assuntos ele explica bem

pouco, e o que ele gosta muito € de ta brincando com a gente.

Aluno 2: “eles escrevem no quadro e quando acabam explicam o assunto e passam a

atividade.
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Como se pode perceber, essa condi¢do que ndo se mostra diferente de décadas
atrés onde, segundo Geraldi (1993 apud Barros 2008, p. 41) “o professor passa a ser um
grande maestro do livro didatico, pois s6 da aulas com base no livro didatico”. Uma vez
que para estes alunos, para haver bom entendimento e fixacdo de conhecimento, o
essencial estd na explicacdo do professor, porém, pelo que foi possivel observar esse é
um papel desafiante que professores, sem formagao na &rea, obviamente, enfrentar&o para

dominar uma disciplina que demanda de uma bagagem tedrica/pratica especifica.

Sem contar que parte de uma realidade multisseriada, onde queira ou ndo, o
professor unidocente precisa se desdobrar 0 maximo para dar conta dos diferentes niveis
de conhecimento apresentado pelos alunos, e ainda garantir condi¢des satisfatorias no
ensino-aprendizagem, o que no final das contas, conforme se observa, hd um desgaste
excessivo do professor, cedendo melhor atencdo para uns, enquanto aqueles que

apresentam maior dificuldade infelizmente acabam n&do conseguindo supera-las.

Neste sentido, dentre os documentos oficiais que tém como objetivo nortear a
elaboracdo de propostas curriculares em Lingua Portuguesa, de modo a garantir aos
alunos do campo o desenvolvimento de suas competéncias linguisticas, tendo o Estado
como 6rgdo responsavel por gerir essa educacdo destinada para campo de qualidade, tudo
acaba ficando bem distante do esperado, de tal modo que essa falta de compromisso,
conforme relata Gongalves (2017, p. 5), “reflete em um indice pouco comemorado por

esse povo; que ¢ a baixa aprovagdo em vestibulares”.

Assim sendo, esse retrocesso é expressado por parte dos alunos em seus relatos,
pois evidenciam que um dos atos preliminares que “poderia” oportunizar o filho de
trabalhador rural adentrar nessa tdo sonhada vida académica por meio dos estudos, sao
barrados frente as dificuldades que o0 mundo “letrado” exige, e que talvez na maioria das

vezes, ndo tenha sido estimulado de forma consistente na escola.

Isso se observa a partir das respostas obtidas na quarta questdo, onde tinha-se o
interesse de saber quais as maiores dificuldades com o estudo da Lingua Portuguesa.

Abaixo conforme consta as respostas atribuidas pelos alunos:
Alunos 1: “Minha maior dificuldade é produgdo de texto e pontuagdo”;
Aluno 2: “ A maior dificuldade é produzir texto com coeréncia’;

Aluno 3: “ Todas, mais é em producédo de texto e pontuagdo”;
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Aluno 4: “Tenho dificuldade em todos os conteidos™.

Com base nas respostas dos alunos 1, 2, 3, percebe-se que o fato esta diretamente
ligado as dificuldades na producdo escrita, pois ndo dominam a transposicdo de suas
ideias para o papel, de modo a organizar uma producéo textual coerente e concisa,
estabelecendo sentido entre as partes de seu texto; por ndo conseguir aplicar as
pontuacdes, ou seja, uma escrita seguindo a norma padrdo da lingua. Isso se deve por
muitos casos, conforme citam. A aluna 1 aponta que suas dificuldades sdo ocasionadas
por ter que desdobrar o seu tempo e atencédo tanto para o estudo quanto aos cuidados com

a familia.

Considerando o fato de ser uma aluna de 27 anos e que esta cursando o 8° ano do
ensino fundamental, nos mostra que obviamente esse intervalo de tempo que ficou sem
frequentar a escola, pode ter sido um fator contribuinte para essas dificuldades de
aprendizagem, ja que afirma nunca ter tido repeténcia. Realidade essa muito presente nas
escolas multisseriadas campesina, e faz-se necessario que seja levada em consideragdo no
ambiente escolar, de modo que garanta a esses jovens a conclusao do ensino béasico, que
embora se estabeleca deficitaria, mas teoricamente garante o acesso ao ensino escolar

garantido por lei.

J& os alunos 2 e 3 falaram da ndo dedicagdo de toda a atencéo para a explicacdo
do professor em sala, pois por considerar a explicacdo vaga, acaba passando por
despercebida a aprendizagem. J& o aluno 4, diz que sua dificuldade na maioria das vezes
ndo é por causa da complexidade dos conteudos, ou seja, em assimilar os fundamentos
que constitui o sistema da lingua, mas por ndo haver um bom planejamento das atividades

e resultar no acimulo de contetdo para uma Unica explicacdo do professor.

Frente a essa situacéo, pode-se dizer que aquele modelo tradicional de ensino onde
*“ o professor em situacao de sala de aula age independentemente dos interesses dos alunos
em relacdo aos conteudos das disciplinas” (SANTOS, 2005, p. 21), o que implica na
possibilidade de o aluno desenvolver o gosto e interesse pelo mundo da leitura e escrita,
pois além de n&o haver o incentivo, ha limitacdo de acesso aos diferentes angulo que o

sistema linguistico veicula.

Diante disso, recai sobre professor a responsabilidade primordial de fazer com que
os alunos dominem o sistema da lingua, haja visto que é através desse dominio que estes

alunos tém grande chance de desenvolver sua escrita e criticidade textual. Resultando



25

assim em uma aprendizagem expressiva, onde oportuniza aos alunos a compreender a
funcdo da lingua no intercdmbio social, sabendo da importancia desse veiculo de

comunicacdo/informacdo no seu dia a dia.

Entretanto, vale ressaltar que toda a responsabilidade que é posta sobre o professor
e grande parte ndo corresponde com o trabalho desenvolvido, deve-se muito a falta de
compromisso com a educagdo por parte da gestdo puablica, visto que na maioria dos
acasos, atende apenas o interesse de uma minoria como troca de favores no periodo
eleitoral, realidade essa em que contextualizamos como a famosa “politicagem”,
enquanto que a populacdo que de fato necessita de maior atencdo, arca com as sérias

consequéncias devido essa irresponsabilidade dos 6rgaos “competentes”.

CONSIDERACOES FINAIS

E importe que as boas préaticas do ensino da lingua materna proporcionem a
afirmacdo da identidade linguistica das populacdes campesina, assim como para 0
desenvolvimento de competéncias da leitura e escrita. Embora passa a ser uma desafiante
tarefa que as instituigdes de ensino carecem de reinventar e focados na aprendizagem
desses alunos, assuma a responsabilidade e proporcione um ensino de qualidade, fazendo

acontecer na pratica os direitos que sdo assegurados no papel.

Conforme visto nas questdes direcionadas aos alunos, conclui ser um desafio
ainda nos dias atuais ter acesso ao ensino nas escolas de ensino basico, pois em meio
tantas reviravoltas no sistema politico, recai sobre as instituicdes governamentais essas
discrepancias na oferta de ensino, 0 que ocasiona na contratacdo de profissionais sem
formacdo para trabalhar na docéncia. Sendo possivel visualizar pouca preocupacao
quanto ao planejamento das aulas de linguagens, de acordo com a necessidade e
especificidade das turmas multisseriadas, muito embora, talvez nem conhega essa

necessidade por conta da falta de formacao.

Dessa forma, os resultados mostraram que quanto aos modos de o professor
trabalhar o ensino da lingua portuguesa, para os alunos de turmas multisséries, de forma
que incentive a aprendizagem, vimos que a didatica aplicada ndo vem atendendo o

interesse desses alunos, onde o professor usa apenas o livro didatico como recurso em
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sala de aula, fazendo com que estes sintam-se desmotivados, demonstrando pouco

empenho pelos estudos, sendo um fator determinante para o fracasso escolar.

Diante dos resultados, constata-se também que muitos desses alunos de turma
multisseriadas no campo, sdo chefes de familia e que por algum tempo ficaram fora da
escola, por esse e outros motivos, percebe-se o fracasso quanto ao dominio da lingua
materna (principalmente escrita) vivenciadas pelos alunos do 8° e 9°ano da EMEF Bom
Jesus. Visto ja estarem no final do ensino fundamental, porém ainda ndo conseguem expor
suas ideias de forma escrita, assim como aplicar as normas gramaticais, seguindo a norma

culta da lingua.

Observou-se também a necessidade da elaboragdo de um curriculo mais préximo
do contexto de vivéncia dos alunos, onde o conjunto de valores culturais e conhecimentos
das populacBes do campo sejam incorporadas nas praticas de ensino, garantindo assim

cumprimento do art.28 da LDB e o desenvolvimento de uma melhor aprendizagem.

Assim, pode-se dizer que ao longo do percurso formativo desses alunos da EMEF
Bom Jesus, muitos impasses foram enfrentados para o acesso ao estudo, acompanhado de
méas condi¢des de ensino-aprendizagem, impossibilitando assim uma aprendizagem

significativa.

Portanto, faz-se necessario que o poder publico, olhe de forma mais humanizada
para as escolas do campo, de modo que parte desse descaso seja convertido em
politicas educacionais e boas praticas pedagdgicas para o0 &mbito de sala de aula, ja que
este espaco ndo tem exercido na integra a sua funcdo de facilitadora e produtora de novos

conhecimentos.

Ressalta-se também a relevancia do educador dentro desse contexto, de modo que
este trabalhe no incentivo motivacional, proporcionando momentos de construcao,
interacdo e troca de experiéncias, possibilitando assim avan¢os que amenizem as
dificuldades encontradas dentro do contexto da aula de linguagens, permitindo que o
aluno exercite sua capacidade de produzir conhecimento e por meio deste alcancar boas

condicdes de vida no campo.
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