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RESUMO

Este trabalho apresenta uma analise realizada sobre os episodios vivenciados no
percurso do Estagio Supervisionado ocorrido concomitantemente com o Programa
Residéncia Pedagdgica do Ministério da Educacgdo. A presente pesquisa, foi
desenvolvida de acordo com a perspectiva tedrico-metodologica sob os
pressupostos conceituais de Freire (1996) que caracterizam uma perspectiva
multidimensional voltadas ao perfil da pratica docente. Para a andlise das
informacdes obtidas, criou-se trés dimensdes pré-determinadas, visando estabelecer
categorias que pudessem organizar as informacdes coletadas, descritas por meio
das experiéncias vivenciadas expressas nos relatorios produzidos pelos residentes
de Quimica. Nesta direcdo, elas foram agrupadas em similaridade e maior niumero
de citacbes e as mais presentes nos relatos atendendo as seguintes dimensdes
formativas: Planejamento e execucdo em sala de aula, aspectos afetivos e relacdes
interpessoais e reflexdes sobre a constituicdo profissional a partir das experiéncias
do estagio. Os resultados obtidos, expressam que o0s sujeitos partiiham de
significados semelhantes sobre as vivéncias marcantes mediante a realidade
enfrentada no espaco escolar. Nesse sentido, o Programa de ensino em questao,
permitiu aos graduandos do curso de Licenciatura em Quimica a oportunidade de
vincular a teoria a pratica aproximando o Estagio Supervisionado junto as acdes
desenvolvidas na escola-campo, favorecendo ao futuro docente o poder de

aperfeicoamento no processo formativo profissional.

Palavras-chave: Estagio Supervisionado. Residéncia Pedagdgica. Dimensao

Formativa.



ABSTRACT

This work presents an analysis about the episodes experienced along the
Supervised Internship occurred concomitantly with the Ministry of Education
Pedagogical Residence Program. The present research was developed according to
the theoretical-methodological perspective of social representations upon the
conceptual assumptions by Freire (1996) that characterize a multidimensional
perspective focused on the profile of teaching practice. For the analysis of the
information obtained, three predetermined dimensions were created, aiming to
establish categories that could organize the information collected, described through
the experiences expressed in the reports produced by the residents of Chemistry. In
this direction, they were grouped in similarity and a greater number of citations and
the most present in the reports according to the following formative dimensions:
Planning and execution in the classroom, affective aspects and interpersonal
relationships and reflections on professional constitution from the experiences of the
internship. The results obtained express that the subjects share similar meanings
about memorable experiences through the reality faced in the school space. In this
sense, the teaching program approached here allowed the Chemistry
undergraduates the opportunity of linking theory to practice by approaching the
supervised internship along with the actions developed in the school-field, favoring
the teacher-to-be with the power of improvement in the professional formative

process.

Keywords: Supervised Internship. Pedagogical Residence. Formative Dimension.
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1 INTRODUCAO

Esta pesquisa constitui-se como um estudo de caso realizado na
Universidade Federal do Pard, Campus Ananindeua-PA, desenvolvido através dos
relatos de experiéncias e acbes vivenciadas por licenciandos do curso de
Licenciatura em Quimica durante os Estagios Supervisionados associados ao
Programa Residéncia Pedagdgica (PRP) realizado em uma escola-campo.

O surgimento desta pesquisa partiu da premissa de varias experiéncias
vivenciadas como bolsista do PRP, na qual manifestou-se de diversas indagacoes
através da investigacdo de relatos daqueles que participavam do programa
(residentes). O objetivo da escolha do tema proposto neste trabalho, deve-se ao fato
do Programa ser novo na UFPA - langado pelo Ministério da Educacdo (MEC) em
2018 - o que contribuiu para uma analise afim de evidenciar se 0 Programa estava
colaborando para o aperfeicoamento na formacédo dos discentes do curso de
Licenciatura em Quimica.

O texto apresentara uma sintese de abordagens tedricas da importancia de
Programas na formacdo de professores; a historia do Residéncia Pedagodgica na
Educacdo; o Estagio Supervisionado tradicional e no curso de Licenciatura em
Quimica de acordo com a resolucdo da Faculdade; as diretrizes do Projeto
Institucional do PRP, descricdo e analise do ponto de vista dos residentes sobre o
processo de formacao docente atrelados ao Programa.

O Estagio Curricular foi realizado concomitante com as acdes do referido
Programa Residéncia Pedagdgica. As atividades foram executadas no 1° semestre
letivo de 2019 (fevereiro-junho). O trabalho apresentara resultados e analises
realizadas eventualmente com 5 residentes que contribuiram para o
desenvolvimento deste estudo através de relatos das vivéncias ao longo da atuacéo
no Estagio Supervisionado Il em concomitancia com o Programa Residéncia
Pedagodgica referente a Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio. Prof.2
Maria Araujo de Figueiredo (MAF).

O estagio Supervisionado Curricular € uma disciplina que faz parte do
calendario académico do curso de Licenciatura em Quimica, e neste sentido, 0s
alunos que atuaram no Programa Residéncia Pedagdgica realizavam o atrelamento

das duas atividades ao mesmo tempo relatando de modo geral todas as agdes
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vivenciadas mediante ao planejamento de ambientacdo e imersdo no ambito
escolar.

A temética é para mim de grande relevancia, pois 0s programas e estagios
oportunizam aos estagiarios a conhecer e vivenciar a dindmica escolar, possibilita o
planejamento e o desenvolvimentos de aulas e atividades, enfrentamento dos
desafios e a experiéncia docente que gera uma seguranca quando estiverem na

condicao docente.
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2 OBJETIVOS
2.1 Geral

Analisar dimensbes das acOes realizadas de licenciandos do Curso de
Quimica no percurso do Estagio Supervisionado atrelados ao Programa Residéncia
Pedagdgica realizado na escola-campo Prof.2 Maria Araujo de Figueiredo.

2.2 Especificos

% Identificar as dimensdes formativas existentes nas experiéncias dos alunos
residentes de Quimica/Ananindeua ao longo de sua trajetoria no Programa

Residéncia Pedagogica.

% Categorizar as narrativas mais significativas dos relatérios dos residentes

sobre os Estagios Supervisionados realizados na escola-campo.
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3 FUNDAMENTACAO TEORICA

3.1 A importéancia dos Programas de Formacao de Professores

Atualmente no Brasil, o processo de politica educacional, apresentam tensfes
guanto a questdo de determinadas politicas voltadas a formacdo de professores
mediante suas_implica¢cfes individuais e sociais, o que tem sido um dos focos entre
pesquisas realizadas em diferentes enfoques da sua real importancia e sua
influéncia. Gramsci (1978), destaca sobre esta compreensdo que esta relacionada
com a concepgdo de mundo o que transcende as ideias do reconhecimento sobre a
participacao ativas dos individuos como um todo.

O trabalho docente € uma abordagem que ainda traz duvidas aos discentes
em processos de formagédo quando o assunto é a atuacdo da pratica através do que
foi aprendido durante o curso de Licenciatura nas Universidades. Neste sentido, a
teoria e a pratica sao elementos primordiais e fundamentais para o processo de
ensino e aprendizagem permitindo ao educando em formacédo a oportunidade de
vivenciar a realidade do espaco escolar tendo o momento de aplicar metodologias
gue melhorem a situacéao educativa de ensino.

Araujo (2016), através de sua reflexdo, denota o fazer pedagdgico como um
processo de treinamento, oportunizando a total compreenséo diante a realidade que
norteia o fazer docente em sua futura profissdo. Os bolsistas do Programa
Residéncia Pedagdgica tem a oportunidade de desenvolver suas a¢cdes como busca
de melhorias significativas no proprio aprendizado no processo por um processo de
mudancas e exigéncias pela busca e aquisicdo do saber cientifico.

A unido da teoria e pratica possibilita a aproximacdo de informacdes na
construcdo de conhecimentos por meio de conceitos a serem elaborados de maneira
a criar um elo entre experiéncias advindas a partir das vivéncias cotidianas e dos
alunos das redes de ensino. A Universidade prepara os graduandos desde o inicio
para esse momento sobretudo, a aprender a lidar com determinados desafios que a
realidade escolar nos proporciona a cada momento, como explica Assis e Bonifacio
(2011):

[...] Ao ingressar na Universidade, o aluno depara-se com uma nova
realidade, em relacdo ao que ele ja vivenciou anteriormente em sua vida
escolar. Por isso, é preciso despertar no académico o interesse de se
gualificar da melhor forma e, como parte imprescindivel de sua formacéo, o
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discente deve participar efetivamente deste sistema, no qual ele tem
liberdade de aprender, pesquisar e participar de projetos voltados para a
comunidade (ASSIS; BONIFACIO, 2011, p. 40).

Nessa perspectiva, entendemos que o momento da relacdo no campo de
estagio, resultara na formagcdo de um profissional mais apto e competente sendo
capaz de ensinar e aprender ao mesmo tempo. Nesse sentido, a Universidade
oportuniza o graduando a melhorar por meio de préaticas metodolégicas sempre
olhando o reflexo do seu proprio passado, trazendo como viés formativo habilidades
gue possam lapidar o aprendizado do educando na constru¢ao do processo reflexivo
para enfrentamento de novos saberes no futuro.

O ato de lecionar é considerado como um grande desafio impostos perante
uma sociedade contemporanea, pois o papel do educador é um ato relativamente
complexo que para tal, oportuniza o professor ficar a frente e estar preparado para
lidar com individuos em diferentes idades e personalidades. Para tanto, faz-se
necessario refletir sobre a formacao desse profissional, o qual deve se preparar para
ensinar varios tipos de alunos em contextos diversos, considerando que ha
evidéncias suficientes a respeito da estreita relacdo entre as habilidades do
professor e o aprendizado dos alunos (DARLING-HAMMOND, 2006).

De acordo com Perrenoud (2002), a experiéncia € um fator muito importante
para que os professores ndo exergcam apenas o papel de meros executores, e sim,
enfatizando a busca pelo saber cientifico no contexto da formac&o docente. Diante
disso, apontamos que parte destes aspectos considerados complexos € a questéao
de professores proporcionarem no decorrer de sua formacédo diversas experiéncias
adquiridas ao longo do tempo, levando em consideracédo que a formacao de futuros
professores ndo deve ser vista de maneira individual.

Hammond (2006), declara que os programas de formacao trazem um leque
de especificacdes para o amadurecimento profissional. Algumas delas, relaciona-se
com a visdo da qualidade de ensino enfrentadas nas escolas, a oportunidade de
adquirir experiéncias através dos estagios supervisionados havendo a quebra em
relacdo ao estreitamento nas Universidades, oportunizando a aplicacdo do que foi
aprendido a respeito de diversas teorias estudadas.

Nesse sentido, os Programas de formacdo de Professores sdo de suma
importancia, pois sdo pontos fundamentais para o desenvolvimento critico-reflexivo

articulados a prética docente e possibilita entender a respeito da profissédo que ira
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atuar futuramente. Em 2006, houve a implementacdo do Programa Institucional de
Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID), possibilitando ao académico em processo de
formacdo, o contato com a escola como também oferecer um processo de formacéao

e qualificacao profissional.

3.2 A historia da Residéncia na area da Educacao

Silva e Cruz (2018) relatam um pouco da questdo da implementacdo de
programas voltados a Educacdo, que aborda em seus estudos uma andlise do
Programa Residéncia Pedagdgica para a formacdo de professores a frente da
construcdo de elementos junto ao movimento de uma tomada posi¢cao politica de
educadores.

O Residéncia na area da Educacao, vem sendo discutida por longos anos no
Brasil, partindo do seguimento da criagdo mediante a diversas nomenclaturas e
contextos. Em 2007, surgiu a primeira proposta advinda do Senador Marco Maciel
(DEM/PE), que retratou a criacdo da Residéncia na Educacado inspirando-se no
reflexo da existéncia na Residéncia Médica, apontando como avanc¢o na melhoria da
formacao de professores em suas diversas areas e de novas categorias.

Desse modo, houve a criagdo da Residéncia Educacional pelo Projeto de Lei
do Senado (PLS 227/07), obtendo-se a carga horaria minima de 800 horas a serem
cumpridas pelos professores em formacéo. Logo, apds alguns anos, passaram a
exigir para o cumprimento da carga horaria, a exigéncia de certificados
comprovando a aprovacao de professores nos anos iniciais do ensino fundamental
(1° ao 5° ano).

Para isto, tal proposta foi alterada pelo artigo 65 da LDEN/1996, tratando-se
de uma modalidade para a formacao inicial de professores denominado como

Residéncia Educacional, acrescentando como paragrafo Unico a seguinte aplicacéo:

Aos professores habilitados para a docéncia na educacdo infantil e nos
anos iniciais do ensino fundamental serd oferecida a residéncia
educacional, etapa ulterior de formac&o inicial, com o minimo de (800)
oitocentas horas de duragdo, e bolsa de estudo, na forma da lei (PLS
227/07).

A inclusdo deste paragrafo Gnico na regulamentacdo, teve como objetivo
aprimorar e melhorar a formagéo dos docentes que atuavam na Educacédo Infantil

proveniente aos anos iniciais do Ensino Fundamental. No entanto, o projeto foi
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analisado pela Comissédo de Educacgédo do Senado (CE) e pelos representantes do
Conselho Nacional de Educacgédo (CNE) e do Ministério da Educacdo (MEC) no dia
15/04/2009 em uma audiéncia publica, ndo havendo o prosseguimento do
documento na pauta do Congresso Nacional, o que foi constado em documento da
Confederacgdo Nacional dos Trabalhadores da Educagéo (CNTE).

Neste sentido, a questdo do custeamento de bolsas, foram empoderados
pelos representantes citados, pois a implementacdo do PSL 227/27 dependeria de
uma fonte de financiamentos para custear os estudos de professores residentes e
da negociagdo de uma politica nacional de formacdo entre os entes federados-
Unido, Estados, Distrito Federal e Municipios.

Em 2012, o senador Blairo Maggi (PR-MT), realiza a adaptacdo do projeto
proposto anteriormente pelo senador Marco Maciel (DEM/PE) através do Projeto de
Lei (PLS) N° 284/12 realizando a mudanca da antiga nomenclatura. A denominacao
imposta foi chamada de Residéncia Pedagogica, que seria “uma etapa ulterior de
formacdo inicial de professores, com o minimo de oitocentas horas de carga horaria,
e bolsa de estudo na forma de “residéncia” remunerada.

A Comissédo de Educacéao, Cultura e Esporte do Senado, aprovou em 2014, o
projeto que regulamenta a lei 6/2014, PLS 6/2014 do Senador Ricardo Ferraco
(PSDB-ES), realizou a proposta de mudanca da nomenclatura anterior agora
denominada como Residéncia Docente. A partir disto, a mudanca feita pelo projeto
do senador determinou que a formacao docente voltadas a educacéo basica incluiria
a residéncia como etapa extra na formacdao inicial totalizando 1.600 horas, sendo
divididas em dois periodos com duracédo de 800 horas.

O Programa Residéncia Educacional foi instituido por meio dos Decretos
N°57.978/2012 e 59.150/ 2013 no Estado de S&o Paulo, com a finalidade de
aprimorar de forma mais especifica a formacédo da pratica docente como também
para o processo de imersdo dentro das atividades aplicadas junto ao Estagio
Supervisionado devido a sua complexidade no processo de operacionalizacao
(SILVA; CRUZ, 2018).

Com o intuito de adentrar as especificidades em relacdo a formacao
continuada de professores, houve a iniciativa da criacdo do Programa Residéncia
Pedagdgica na formacdo inicial da pratica docente, comumente no qual foi

denominado como residéncia Educacional, prescrito nos termos da Lei Federal n°
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11.788, de 25 de setembro de 2008, na qual prevé convénios por meio de termos
voltados por cooperacgdes técnicas e acdes de parcerias.

Para os autores, outras escolas do Estado de S&o Paulo fizeram parte dessa
iniciativa como a (EFLCH/Unifesp-Campus Guarulhos) onde, desenvolveu o
Programa Residéncia Pedagogica no Curso de Pedagogia consistindo como
caracteristica um programa de estégio tendo como caracteristica a mesclagem entre
o contato dos graduandos dos cursos com a Instituicdo (Universidades) junto as
escolas de Educacao Basica.

Em outras Instituicbes de Ensino Superior, como em Jundiai (Sao Paulo),
houve a criagdo de um projeto que se assemelhava ao RP. O programa tratava-se
de uma espécie de Estagio remunerado em diversas areas (psicologia, Educacgéao
Fisica, Letras e Pedagogia) onde, a principal funcdo era atender e auxiliar as
atividades na Educacéo como também acompanhar e vivenciar de forma rotineira a
realidade nas unidades escolares, além de outras atividades como o planejamento
pedagogico, participacdo e aplicacdo de regéncias em sala de aula e o envolvimento
no aprendizado em relacéo a gestédo escolar (SILVA; CRUZ, 2018).

Ainda de acordo com Silva e Cruz (2018), percebeu-se que a iniciativa da
implantacdo de varias propostas interligadas ao programa nao trouxe sucesso na
sua forma de planejamento, pois varios destes foram organizados de forma
fragmentada o que deixou a desejar quanto as praticas vinculadas as escolas de
Educacao Basica. Em outros momentos nas demais propostas descritas ndo houve
clareza quanto a formacao continuada de professores apenas pontuando a tentativa
de suprir a caréncias de profissionais de Educacao na rede Municipal de Ensino.

Dessa maneira, Sheibe (2010) afirma que esta acdo sobre a questdo da
formacado docente, ocasionaram foco de criticas sobre professores que nao tiveram
uma boa formacéao profissional. Assim vemos que essas acfes aplicadas de fato ndo
atenderam de maneira eficaz as justificativas apresentadas pelo Programa devido a

implementacéo ndo planejada adequadamente.

3.2.1 O Programa Residéncia Pedagogica

De acordo com o Ministério da Educacdo (MEC, 2018), o Programa de

7

Residéncia Pedagogica é uma das acfes que integram a Politica Nacional de
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Formacéao de Professores e tem por objetivo induzir o aperfeicoamento da formacéo
pratica nos cursos de licenciatura, promovendo a imersédo do licenciando na escola
de Educacdo Basica, a partir da segunda metade de seu curso.

Essa imersao deve contemplar, entre outras atividades, regéncia de sala de
aula e intervencdo pedagdgica, acompanhadas por um professor da escola com
experiéncia na area de ensino do licenciando e orientada por um docente da sua
Instituicdo formadora. A Residéncia Pedagdgica, articulada aos demais programas
da Capes compdem a Politica Nacional, tem como premissas basicas o
entendimento de que a formacgédo de professores nos cursos de licenciatura deve
assegurar aos seus egressos, habilidades e competéncias que lhes permitam
realizar um ensino de qualidade nas escolas de Educacdo Basica (CAPES, 06/
2018).

O Programa Residéncia Pedagogica visa aprimorar praticas diversificadas
durante o ensino na Educacdo Basica. Nesta direcdo, orientadas mediante a
insercdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) como documento oficial
indutor de curriculo considerado um elemento de empoderamento das redes e das
escolas.

Os licenciandos sao considerados “elos” para atrelarem as teorias as praticas
adquiridas dentro das Universidades, a serem aplicadas na escola-campo através da
imersdo ou ambientacdo dentro do espaco de convivio da realidade escolar. Nesse
sentido, dentre os objetivos a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) busca

subsidiar competéncias e habilidades possibilitando:

I. Aperfeigoar a formacao dos discentes de cursos de licenciatura, por meio
do desenvolvimento de projetos que fortalegam o campo da pratica e
conduzam o licenciando a exercitar de forma ativa a relagdo entre teoria e
pratica profissional docente, utilizando coleta de dados e diagnéstico sobre
0 ensino e a aprendizagem escolar, entre outras didaticas e metodologias;

II. Induzir a reformulacdo do estdgio supervisionado nos cursos de
licenciatura, tendo por base a experiéncia da residéncia pedagdgica; |...]

Ill. Promover a adequacgdo dos curriculos e propostas pedagdgicas dos
cursos de formacgéo inicial de professores da Educacdo Basica as
orientacdes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (Edital CAPES,
06/2018).

De acordo com o Portal do MEC, mais de 37,5 mil bolsistas foram
contemplados com a bolsa do Residéncia Pedagdgica no ano de 2018. Parte desse
montante sdo licenciandos de diversas areas contemplando no total cerca de 30 mil

residentes, os demais, sdo ocupados pelos preceptores (professor da Educacéo
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Bésica que recebe o Programa), além dos docentes orientadores que fazem parte
dos Institutos de Ensino Superior (IES) e coordenadores institucionais que fazem o
papel de supervisdo e atuacao integra dentro do proprio Programa.

O Programa RP faz parte da modernizagdo do Programa Institucional de
Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID)! e traz algumas novidades valorizando uma
nova perspectiva de ensino. Dessa maneira, para a inser¢cdo do Programa nas
escolas da Educacdo Bésica, as IES séo selecionadas através projetos criados por
meios de editais publicos desenvolvendo parceria com as secretarias Estaduais e
Municipais priorizando propostas pedagdgicas voltadas as redes de ensino
intercalando Escola-Universidade.

O Projeto de Residéncia Pedagodgica na UFPA, apresenta o objetivo de
“propor” uma perspectiva propositiva e investigativa por meio de experiéncias
formativas pautados nas inovacdes tedrico-metodologicas. Nesse sentido, o intuito é
formacdo critica e inovadora através da articulagdo entre a teoria e pratica,
concebendo melhorias na formacéo de professores/as e nos processos de ensino
aprendizagem nas escolas parceiras das redes publicas (SANTOS, 2018).

O subprojeto Quimica foi elaborado em conjunto pelas docentes Janes
Rodrigues e Patricia Marinho, ambas professoras titulares da IES e responsaveis
pelos Nucleos 1 e 2, Ananindeua e Belém, respectivamente. O titulo do subprojeto
de Quimica & “A Ciéncia Quimica na Escola: Praticas Pedagodgicas Inovadoras
utilizando a Base Nacional Comum Curricular”, que busca promover a imersdo do
licenciando no espaco escolar como forma de amadurecimento quanto a carreira
docente que ira executar (OLIVEIRA, 2019).

Além disso, o ingresso no RP, denota um mecanismo muito importante para o
aprendizado, pois o licenciando tem a oportunidade de representar um verdadeiro
contraste entre a teoria (adquirida na Universidade) e a pratica havendo o
fortalecimento dentro do préprio ensino tendo como objetivos principais quando o

assunto e buscar a melhoria na qualidade da formacéo.

1 O PIBID é uma acéo de Politica Nacional de Professores do MEC visa aos discentes na primeira
metade do curso de Licenciatura a aproximacao da pratica ao cotidiano das escolas de educacgéo
bésica. O programa, concede bolsas aos alunos de licenciatura participantes de projetos de inicia¢éo
a docéncia desenvolvidos por Instituicdes de Ensino Superior em parcerias com as redes de ensino.
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3.2.2 O Programa Residéncia Pedagogica na UFPA

A Universidade Federal do Para, parte do entendimento que o RP, propde
através de experiéncias formativas, a inducéo de conhecimentos adquiridos ao longo
da formacédo académica, pois, 0 seu objetivo € estimular a educacdo em diferentes
areas atreladas a pratica. Partindo desse entendimento, a Universidade afirma que o
Estadgio Supervisionado Curricular, € um elemento crucial para a formagdo dos
discentes dos cursos de Licenciatura. Logo, o intuito de Residéncia Pedagdgica é
aprimorar a pratica tedrico-metodolégica em busca de avancos pautados em
inovacdes atreladas a Educacao Basica.

De acordo com a Pré-reitoria de Ensino de Graduacdo (PROEG, 2018)? o
referido projeto abarca as 03 (trés) redes de ensino (Municipal, Estadual e Federal),
contando com a participacao no total de 1.072 sujeitos distribuidos de acordo com
suas especificidades, sendo 55 docentes orientadores das Instituicbes de Ensino
Superior, 96 preceptores que compdem as escolas de Educacdo Basica, 768
residentes com bolsas e 153 com a participacdo sem bolsa sendo considerado como
0 maior projeto do Estado do Para.

O Projeto Institucional do Programa Residéncia Pedagodgica na UFPA, é
composto no total por 11 subprojetos subdivididos em 9 componentes curriculares® e
32 nlcleos em 10 municipios* do Estado, sendo que o subprojeto de Quimica esta
dividido em dois Nucleos Belém e Ananindeua (Regido Metropolitana).

O Residéncia Pedagodgica, no subprojeto de Quimica no Nuacleo 1551 de
Ananindeua, obteve-se uma lotacdo de trés preceptores e 24 residentes distribuidas

nas trés escolas da Educacao Basica como mostra na tabela 1 abaixo:

2 O referido projeto foi construido de forma organica mediante um didlogo intenso entre a
coordenacéo institucional sediada na PROEG/UFPA, com as faculdades proponentes junto as Redes
Publicas de Ensino para a articulagédo da Universidade com a Escola.

3 O projeto Residéncia Pedagdgica da UFPA 2018 é composto por 11 subprojetos na qual esta
constituido por 09 componentes curriculares dos cursos de Biologia, Quimica, Educacgdo Fisica,
Geografia, Historia, Lingua Portuguesa, Fisica, Sociologia e Mateméatica e duas licenciaturas
(Educacao do Campo e Pedagogia).

4 Os 10 Municipios que compdem os 32 nlcleos distribuidos sdo: Altamira, Acara, Ananindeua,
Abaetetuba, Belém, Braganca, Breves, Cameta, Mocajuba e Oeiras do Para.
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Tabela 1 - Lotacdo do Residéncia Pedagdgica no Nucleo de Ananindeua-PA

N° de Residentes Preceptores Escolas
1° semestre 24 3 1
2° semestre 18 3 3
3° semestre 15 3 3

Fonte: elaborado pela autora.

Como pode-se observar na tabela 1, o numero de escolas na insercdo do
Programa foi ampliado, porém, identifica-se nitidamente o decréscimo significativo
guanto ao numero de residentes nos 3 semestres descritos (isso se deve a nova
distribuicdo dos residentes e alguns concluiram a graduacao). Houve também, a
reducdo de preceptores na primeira escola (inicialmente com dois preceptores de
Quimica e um da disciplina de Biologia), passando a obter a lotacdo apenas de um
preceptor de Quimica por escola.

No que diz respeito as escolas que compde o quadro do nucleo de
Ananindeua do programa RP, a primeira escola participante foi a MAF, situada na
travessa SN 18, Bairro do Coqueiro, Cidade Nova V. A partir do segundo semestre
da implantacdo do Programa, outras duas escolas também fizeram parte do referido
Nucleo Ananindeua-PA devido a proximidade geografica entre as trés.

As outras escolas participantes foram: Luiz Nunes de Direito Localizada na
cidade nova IV no bairro do Coqueiro e a unidade de Ensino Pitagoras estabelecida

na cidade nova VIl na Estrada da Providéncia, como pode ser visto na figura 1:
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Figura 1 - Localiza¢&@o geogréfica das escolas participantes do Programa Residéncia
Pedagdgica do Nucleo N° 1551 Ananindeua-PA

Legenda

Q E.E.E.EM. Prof® Maria Aradjo de Figueiredo
Q E.E.E.FM. Luis Nunes Direito
Q E.E.E.F.M. Pitdgoras

Fonte: elaborado pela autora.

Na escola, os discentes da graduacdo, chamados de residentes, séo
acompanhados pelos preceptores realizando tais discussdes voltadas as suas
atividades nas quais vivenciam no cotidiano escolar.

Durante o periodo de imersédo, os residentes elaboram diversas atividades
concedendo apoio pedagdgico, criando planos e propondo praticas a serem
desenvolvidas com os alunos da escola. Algumas reunides sao realizadas entre os
preceptores da escola e o coordenador para rever questbes do interesse dos

professores em busca de melhorias no Programa.

3.3 O Estagio Supervisionado

O Estagio Supervisionado € o primeiro contato que o aluno-professor tem com
seu futuro campo de atuacdo profissional. E definido como um conjunto de
atividades realizadas nas escolas voltadas para as redes de ensino na Educacao
Basica sendo publicas e/ou privadas (BURIOLLA, 2011).
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A resolugcdo CNE/CP 2 do CNE que instituiu a carga horéaria dos cursos de
formacdo de professores da Educagdo Basica estabelece que os alunos
desenvolvam no minimo 400 horas de estagio supervisionado. O Estagio
supervisionado é atividade curricular obrigatoria, objetivando a capacitacdo do aluno
a partir da sua insercdo em espaco socio ocupacional, onde pressupde supervisao
sistematica, tendo como base a Lei de Diretrizes e Bases na Educacdo Bésica
(BRASIL, 2002).

O Estagio Supervisionado surge como um processo fundamental no
aprimoramento de experiéncias onde serdo vivenciadas pelo proprio aluno estagiario
para a sua atuacgao profissional propiciando ao mesmo a integralizagéo, de tal modo
gue sua formacdo tornar-se-a cada vez mais aperfeicoada e significativa,
possibilitando uma boa reflex&o critica, construindo a sua identidade e langando um
novo olhar sobre o ensino e aprendizagem de acordo com a funcdo do educador
(BURIOLLA, 2011).

De acordo com os pressupostos de Barreiro e Gebran (2006) o Estagio

Supervisionado podem se constituir em:

[...] espacos de aprendizagens e saberes ao tomarmos as atividades
‘tradicionais’ de observagao, participagcdo e regéncia (docéncia),
redimensionadas numa perspectiva reflexiva e investigativa. Ao se indagar
sobre os fundamentos e os sentidos dos contetidos, dos métodos e dos
contextos que condicionam a préatica docente, que transcende a sala de
aula, é possivel dotar os futuros professores de atitudes criticas
(BARREIRO; GEBRAN, 2006, p. 87).

Portanto, o Estagio Supervisionado é declarado de suma importancia em
nossa formacédo como futuros docentes, proporcionando de forma clara e coerente
através das praticas vivenciadas no ambito educacional, nos tornando aptos a uma

grande experiéncia profissional com finalidade de inser¢cdo no mercado de trabalho.

3.3.1 O Estagio Supervisionado no curso de Licenciatura em Quimica na
Universidade Federal do Pard, Campus Ananindeua/FAQUIM: a experiéncia

formativa do Programa Residéncia Pedagdgica.

A Resolucdo N°001 de 20 de Novembro de 2018 institui as regras para a
realizacdo dos Estagios Supervisionados para os alunos do curso de Quimica-
Licenciatura do campus Ananindeua, tendo como um de seus objetivos proporcionar

ao aluno a vivéncia critica e assistida de situacdes reais de ensino, através do
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desenvolvimento planejado do seu estagio, ampliando assim a sua compreensao
sobre a entidade, a caracteristica e as necessidades especificas da docéncia
enquanto atividade profissional. As atividades do Estagio Supervisionado tém como
objetivo também, incentivar a pesquisa do professor.

Assume-se, como principio, que a investigacao por parte do professor possui
uma dimensao formativa. Assim, serdo desenvolvidas pesquisas coletivas entre
formador e licenciandos, sendo uma alternativa viavel e enriquecedora do
conhecimento profissional tanto do formador quanto dos licenciandos. Além disso,
entendemos que a pesquisa na formacéao inicial de professores pode ser um modo
de superar praticas docentes tradicionais enraizadas entre o0s professores
formadores.

Os Estagio Supervisionado como atividade curricular no ambito das
licenciaturas tém ainda por objetivo propiciar aos estudantes experiéncias formativas
no contexto do trabalho docente no ensino de Quimica em espacos educacionais
nao-formais, em escolas da Educacdo Basica de Nivel Fundamental e Médio
situadas no sistema regular de ensino e/ou na EJA (Educacdo de 15 Jovens e
Adultos), assim como, propiciar vivéncias pedagogicas nas areas de Gestdo e
Coordenacédo Pedagogica (FAQUIM, 2018).

De acordo com o Art. 74 do Regulamento de Graduacdo, o Estagio

Supervisionado, na UFPA tem por objetivos:

I. Possibilitar a ampliacdo dos conhecimentos tedricos aos discentes em
situagOes reais de trabalho.

Il. Propiciar aos discentes o desenvolvimento de habilidades e o
aperfeicoamento técnico-cultural e cientifico, por intermédio de atividades
relacionadas com sua area de formacéo.

Ill.  Desenvolver atividades e comportamentos adequados ao
relacionamento sdcio profissional. E uma atividade obrigatdria e visa ampliar
0s conhecimentos tedricos dos alunos em situacéo real de trabalho docente,
desenvolver habilidades praticas e o aperfeicoamento técnico-cultural e
cientifico, além dos comportamentos éticos. A carga horaria é de 420 horas,
atendendo o que dispde o Artigo 75 do Regulamento do Ensino de
Graduacao (FAQUIM, 2018, ndo paginado).

A carga horaria dos Estagios Supervisionados esta distribuida em 4 (quatro)
atividades curriculares dispostas a partir do 5° periodo do curso de Licenciatura em
Quimica conforme mostra o Quadro 1 (PPC/UFPA 2018) abaixo.
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Quadro 1 - Detalhamento das atividades aplicadas ao Estagio Supervisionado do curso
de Licenciatura em Quimica UFPA/FAQUIM.

ATIVIDADE PERIODO ETAPA EMENTA CARGA
CURRICULAR HORARIA
5o Vivéncias Entre as atividades 105h
pedagodgicas na | fomentadas pode-se
escola e no Ensino | mencionar o planejamento e
Fundamental a execucdo de planos e
Estéagio projetos de ensino.
Supervisionado Todavia, a inser¢cdo no
I ambiente escolar ocorrera de
forma gradativa e sob
orientacdo e supervisdo dos
formadores e dos
professores da escola.
6° Vivéncias Serdo abordados conteldos 105h
pedagobgicas na | de Quimica Geral e Quimica
escola e no 1° ano | Inorganica. Os assuntos
Estagio do Ensino Meédio, | fardo uma relacdo com o
Supervisionado EJA, atividades nas | cotidiano e relacionando-os
Il areas de Gestdo e | com demais conteldo da
Coordenacao Quimica.
Pedagdgica
7° Vivéncias Contetdos de Fisico- 105h
pedagégicas na | Quimica Os assuntos fardo
Estagio escola e no 2° ano | uma relagdo com o cotidiano
Supervisionado do Ensino Médio e relacionando-os  com
Il demais contetdo da
Quimica.
8° Vivéncias Serdo abordados contetdos 105h
pedagbgicas na | de Quimica Organica;
Estagio escola e no 3° ano | acompanhardo as atividades
Supervisionado do Ensino Médio na area de Gestdo e
v Coordenacéo Pedagogica

Fonte: Universidade Federal do Para, 2018.

Segundo a Resolucdo N° 001 de 20 de novembro de 2018 da Faculdade de
Quimica da UFPA Campus Ananindeua, o Estagio Curricular € constituido por
atividades praticas desenvolvidas na Educacdo Basica. As propostas voltadas a
realizacdo da disciplina, envolvem como por exemplo: observacdes e aplicacdes de
atividades didaticas, participacdo em praticas pedagogicas, regéncia de aulas,
extensdo comunitaria e avaliacdo desta etapa do processo escolar através da
elaboracéo de relatorio final.

Dentro desta dinamica, o Estagio Supervisionado devera ser desenvolvido em
Escolas que compdem a Educacdo Basica (redes municipais, estaduais ou

particulares em parceira com a Instituicdo de Ensino Superior), na qual, o estagiario
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irA desenvolver suas atividades na escola autorizada pela direcdo da faculdade.
Dessa maneira, durante o periodo da atividade, o estagiario ira receber orientacbes
do (a) professor-supervisor (a) responsavel pelo Estdgio na UFPA e pelo
professor(a) da referida escola.

Todas as atividades e acgles realizadas pelos graduandos/estagiarios, sao
anotadas em anexos disponibilizados pelo regimento da Faculdade UFPA/FAQUIM
para o recebimento de assinaturas e carimbos dos respectivos responsaveis. Como
padrdo da disciplina, os alunos deverdo elaborar relatérios afirmando veridicamente
as acdes das atividades prestadas, e ao final da elaboracdo desses relatorios, toda a
documentacgéo, deverdo ser acompanhados e entregue ao professor-supervisor (a)

do estagio ao final do semestre letivo.
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4 METODOLOGIA

A pesquisa esta pautada em referenciais tedrico-metodologicos atrelados a
uma abordagem qualitativa, pois ela trabalha o universo dos significados, valores e
crencas, permitindo a compreensdo dos fendmenos que permeiam o problema
proposto em questdao (CHARMAZ, 2009; DOTTA, 2006; GUERRA, 2006; LUDKE;
ANDRE, 1986).

Na perspectiva de Ludke e André (1986), a pesquisa qualitativa possui

respectivamente, cinco caracteristicas essenciais:

I- Possui o ambiente natural como sua fonte direta de dados e o
pesquisador como seu principal instrumento.

Il- Os dados coletados sédo predominantemente descritivos

IlI- A preocupacgdo com o processo € muito maior do que com o produto;

IV- O “significado” que as pessoas dao as coisas e a sua vida séo focos de
atencédo especial pelo pesquisador;

V- A andlise dos dados rende a seguir um processo indutivo. (LUDKE;
ANDRE, 1986, p. 19)

Nesse sentido, na pesquisa qualitativa, o pesquisador pode ser, a0 mesmo
tempo, o sujeito e o0 objeto de suas pesquisas, onde o conhecimento do pesquisador
e parcial e limitado. O objetivo da amostra é de produzir informacdes aprofundadas e
ilustrativas: seja ela pequena ou grande, 0 que importa € que ela seja capaz de
produzir novas informacdes (DESLAURIERS, 1991).

4.1 O estudo de caso na Educacéao

O estudo de caso é um viés muito utilizado no tipo de pesquisa qualitativa.
Segundo Sturman (1988) destaca que dentro desta pratica metodologica podera
haver varios enfoques interligados a pesquisa quantitativa e qualitativa envolvendo
um conjunto de técnicas de caracteristicas de uma tradi¢cao holistica. Ou seja, para a
total compreensdo do estudo de caso, ele deve ser compreendido levando em
consideracao a priori de suas inter-relacbes como um todo.

Nesse sentido, André (1998) destaca que essa metodologia de ensino ha
muito tempo vem sendo utilizada em outras areas como nos cursos de medicina,
direito, psicologia e administracdo. A autora supracitada afirma que a utilizacao do

estudo de caso na pesquisa educativa & recente, e aborda uma concepgao um

pouco mais restringida envolvendo em sua descricdo de uma unidade ou até mesmo
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0 préprio espaco escolar de modo geral envolvendo alunos e professores da rede de

ensino.

4.2 Sujeitos desta pesquisa

Os sujeitos desta pesquisa foram alunos do curso de Licenciatura em
Quimica da Universidade Federal do Para/Campus Universitario de Ananindeua que
fizeram parte do Programa Residéncia Pedagdgica do Ministério da Educacédo
realizado entre agosto de 2018 a janeiro de 2020.

Para a composi¢cao do conjunto de sujeitos a serem investigados, considerou-
se os alunos da Faculdade de Quimica que fizeram parte do Programa Residéncia
do Nucleo Ananindeua N° 1551 em uma das escolas-campo que estavam ativas.
Optou-se pela escolha de um nucleo em funcdo do acesso da pesquisadora aos
sujeitos, pois fez parte, do préprio Programa e estava desenvolvendo seu Estagio
Supervisionado obrigatério na escola-campo (I6cus da pesquisa).

A escola Maria Aratjo de Figueiredo (MAF), possuia 8 (oito) alunos
Residentes® no total, sendo que apenas 5 (cinco) desse montante eram graduandos
da Faculdade de Quimica do Campus de Ananindeua a qual foi escolhida para esta
pesquisa. Os outros 3 residentes ndo foram considerados no ambito deste estudo,
devido o vinculo ser com a UFPA do Municipio de Belém que envolvem uma outra
especificidade® (curso no periodo regular) e faziam Estagio supervisionado com
outra docente que possuia atribuicdes diferentes.

As informacdes foram obtidas com a turma de alunos do curso de Licenciatura
em Quimica, do ano de 2016 e 2017, totalizando 5 sujeitos. Com o intuito de
resguardar a identidade deles, para cada participante determinou-se uma espécie de
nomes ficticios (Amora, Eugénio, Jerbnimo, Rodolfo e Sarita), para manter sigilo de

suas identidades.

5 O Ndcleo do MAF em Ananindeua-PA inicialmente, era composto por 8 residentes que atuavam
durante o percurso do Programa, porém, houve um decréscimo no quantitativo em funcdo da
conclusédo de curso por alguns graduandos, sem a possibilidade de substituicdo dos bolsistas.

6 O curso de Quimica no Campus Ananindeua, envolve uma especificidade diferente comparado ao
curso ofertado no Municipio de Belém (diferente PPC), pois o curso de Quimica Ananindeua abrange
a modalidade de oferta intensivo modular. Como caracteristica, o semestre letivo € de modo
presencial e de turno integral realizado apenas nos meses referentes as férias (janeiro/fevereiro e
julho/agosto), o que difere dos cursos que funcionam no periodo regular.



32

4.3 Estratégia para a coleta de dados

Para a realizacdo da coleta de dados, solicitamos através de um termo formal
a autorizacdo dos residentes para utilizar os seus relatérios do Estagio
Supervisionado referentes as atividades realizadas no periodo escolar (fevereiro-
junho) do semestre letivo. Posteriormente, os relatos feitos nestes relatorios foram

analisados criteriosamente para fins de sua digitalizagéo.

4.3.1 Relatorios semestrais do Estagio Supervisionado e do Programa Residéncia

Pedagdgica, Planos de Trabalho do Residente na escola-campo

O encaminhamento da pesquisa se deu através da analise dos relatorios
produzidos pelos graduandos durante o terceiro Estagio Supervisionado realizado
pelos estagiarios e Residentes. O relatério produzido na disciplina de Estagio
Supervisionado é de carater obrigatorio e produzidos por semestre letivo, atendendo
aos critérios dos componentes curriculares e com a atuacdo no Residéncia
Pedagdgica na escola-campo EEEFM MAF, posteriormente, realizou-se a leitura e
analise de acordo com suas ac¢des vivenciadas.

O Plano de atividade dos residentes, € considerado um requisito obrigatorio
na qual corresponde ao planejamento das atividades a serem desenvolvidas pelos
residentes do Programa para atender as 440 horas exigidas como requisito para o
cumprimento da residéncia. Os relatérios contém também uma breve descricdo do
cronograma das demais atividades realizadas dentro do espaco do ambito escolar
incluindo elaboracgéo do projeto, ambientacéo escolar, socializacéo e avaliacao.

Os Residentes, produzem relatérios semestrais durante o Estagio
Supervisionado sobre as experiéncias vivenciadas ao longo do Programa
Residéncia Pedagogica, através dos relatos dos casos mais significativos no

percurso de sua formacgédo seguindo modelos de artigos’.

7 Os relatérios elaborados durante a Disciplina de Estagio Supervisionado, seguia um padrdo
proposto pela professora orientadora (modelo de artigo) como padrédo estrutural. Nesse sentido, os
residentes realizavam o atrelamento das experiéncias vivenciadas correlacionando com as a¢des do
Programa Residéncia Pedagogica explanando as principais atividades tais como: apresentacao de
relatos mais significativos, carga horéria das atividades comprobatérias e destaques de aspectos
formativos que contribuiram para a formacao profissional.
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4.4 Analise de dados

A partir da pesquisa realizada, seguiu-se como embasamento o viés filosofico
gue norteiam o pensamento de Freire (1996), onde utilizou-se como livro base a
‘Pedagogia da Autonomia” para descrever a andlise elaborada sobre as
experiéncias vivenciadas no ambito educacional pelos residentes de quimica do
Campus Ananindeua. Nesse sentido, os relatos de experiéncias mais significativos
foram caracterizados e categorizados de acordo com as problematicas enfrentadas

no ambito escolar por meio dos aspectos comportamentais.

4.5 As multiplas dimensdes voltadas a pratica docente: categorias para analise
dos dados

A prética docente adota uma perspectiva multidimensional, no que tange as
suas concepcoes, isto €, a representacao dos saberes relativos a docéncia perpassa
entre contradices e diversificacdes mesclando-se em uma profundidade altamente
complexa. O conceito de dimensdo neste trabalho, esta configurado por uma
extensdo que envolvem diversos elementos sendo eles apresentados por acodes
vivenciadas ou por narrativas discursivas analisadas vistas de forma macroscépica
em meio as dificuldades imersas em determinados contextos.

De acordo com Freire (1996)8, as normas e tensdes caracterizam a propria
identidade docente como um processo enigmatico, que culmina entre a formacéo
inicial profissional e as intempéries da préatica. A partir da analise das falas dos
sujeitos (residentes) presentes nos relatorios, foi possivel categorizar as multiplas
dimensfes que norteiam o pensamento de Freire (1996) e relacionar as experiéncias
ao aporte tedrico adotado.

A primeira dimensado, Planejamento e execucdo em sala de aula, aborda
aspectos relacionados a reflexdo auto formativa considerando subdivisées de
planejamento, competéncias, motivacao e inovacao, combinando a orientacdo dada

aos estagiarios com o preparo e capacidade para lecionar, numa vertente de acdes

8 O livro base utilizado para a realizacédo deste trabalho foi a obra de Paulo Freire “Pedagogia da
autonomia” onde o autor explica suas razdes para analisar a pratica pedagdgica do professor em
relagdo a autonomia de ser e do préprio saber do educando.
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gue incentivem o aluno a aprender de maneira inovadora através de novas
metodologias.

O trabalho em conjunto realizado na escola esta ligado ao compromisso de
ensinar, ou seja, ndo €& possivel atribuir uma responsabilizagdo exclusiva ao
professor pelo sucesso ou fracasso do sistema de ensino, tendo a colaboracao
principal da familia, professor, aluno e administracdo da escola. A categoria que
sinaliza estas acOes relaciona-se com Aspectos afetivos e relagdes interpessoais,
gue abrange a articulagdo entre todos os envolvidos na estrutura pedagodgica,
assumindo uma postura comprometida e assidua.

Além disso, ligados a esta mesma dimensdo temos também a afetividade,
emocdes e sentimentos que consistem em uma dimensao ligada as demandas da
vida, que surgirdo inevitavelmente diante do contexto que o professor esta inserido.
O processo educativo, em sua esséncia, significa sentir as “dores” dos alunos,
comover-se com suas historias e preocupar-se com seu aprendizado.

A troca de saberes entre os préprios professores envolvidos e também em
sala de aula com os alunos pode ser analisada sob a 6tica da dimenséo relacionada
as Reflexdes sobre a constituicdo profissional a partir das experiéncias do estagio,
trazendo como seguimento a representacao a busca pelo conhecimento, visto que,
sdo elementos indissociaveis e a Universidade materializa o espaco onde ocorre o
entrelacamento de teoria e pratica. O professor estd em constante processo de
formacdao, logo, necessita sempre buscar o conhecimento.

A necessidade de formacdo assume uma vertente pautada na busca de
conhecimentos por meio de indagacdes para direciona-los a pratica docente com a
finalidade de sempre buscar saberes novos. Para Freire (1996), o homem € um ser
em transicdo e possui consciéncia do seu inacabamento, pois ao investigar as falas
dos residentes é possivel interpretar que existe um enfrentamento da formacéo ao
longo da trajetoria de vida de cada futuro professor.

Em dltima analise, as Reflexdes sobre a constituicdo profissional a partir das
experiéncias do estagio também puderam ser analisadas como uma dimenséo
diante de uma visdo social da formacdo dos alunos enquanto cidadaos, isto €,
preparar pessoas criticas para atuar na sociedade, estas proposicbes se
complementam, uma vez que Freire (1996) defende que ninguém deve ser neutro e

adaptar-se a problematica, mas sim interferir na sua melhoria.
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Apés a leitura dos relatérios, percebeu-se que os textos continham diversos

elementos como: descricdo das atividades realizadas, relatos de suas principais

experiéncias e andlise reflexiva acerca de suas vivéncias no estagio. Assim, foi

possivel identificar que os relatos descritos por eles se assemelhavam bastante

sendo possivel agrupar e organizar o material de analise, culminando por meio de

categorias dispostas no Quadro 2.

Quadro 2 - Descricdo das dimensdes e aspectos estabelecidos apds a andlise dos dados.

Dimensodes

Descricdo dos aspectos considerados

Planejamento e execucéo
em sala de aula
(Abordagem Metodoldgica)

Considerou-se as questbes sobre as orientacfes das acdes do docente,
preparo e capacidade de lecionar (planejamento), acdes que envolvam a
motivacdo e incentivo ao aprendizado do alunado e novas adequacgfes
de determinadas metodologias pelo docente por meio do processo de
inovacao

Aspectos afetivos e
relagBes interpessoais

Considerou-se a afetividade ligadas as histérias de vida dos alunos
(narradas pelos residentes) envolvendo angustias e preocupacdes € o
trabalho em conjunto

Reflexdes sobre a
constituicdo profissional a
partir das experiéncias do

estagio

Nesta dimensdo encontra-se as narrativas dos discentes referentes aos
processos satisfatérios e aos desafios inerentes ao oficio docente
voltados a busca pelo saber cientifico pelo ato da pesquisa, teoria e
pratica e a formacédo ao longo da vida

Fonte: elaborado pela autora.
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5 RESULTADOS E DISCUSSAO

Com base no estudo realizado, foi possivel perceber que os relatos dos
relatérios elaborados no ambito dos Estagios Supervisionados pelos discentes de
Quimica, possuiam similaridades ligados aos seus aspectos comportamentais
durante suas ac¢Oes. Partindo desse ponto, os relatos de experiéncias descritos
pelos residentes, foram agrupadas e categorizadas de acordo com as dimensdes
citadas no Quadro 2 com seus respectivos eixos agregados, explicitados a seguir:

5.1 Planejamento e execucdo em sala de aula (Abordagem Metodoldgica)

Nesta dimensdo envolvemos os discursos dos residentes/estagiarios que
norteiam o0s aspectos relacionados a questdo do planejamento voltadas a acéo
docente dentro do Programa Residéncia Pedagdgica atrelando varios aspectos

formativos tais como: competéncias, motivacéo, incentivo como também a inovacao.

5.1.1 Planejamento

Ao suscitarmos sobre a atuacdo do docente no espaco escolar, podemos
destacar que a aplicacdo de um planejamento pedagdgico € de extrema importancia
para acionar o “gatilho” de resultados efetivos no ensino. Podemos observar
comumente, a deficiéncia desse elemento primordial traz consigo consequéncias,
onde, podendo ser notada quando ndo ha sucesso daquilo que foi prenunciado pelo
professor, isto €, o grau de competéncia e criatividade do educador ndo havendo
éxito em suas acoes.

Seguindo essa linha de pensamento, o sujeito analisado destaca em seus

pressupostos que:

Durante as acdes realizadas no periodo da disciplina de estagio junto ao
Programa RP, como residente e estagiaria, varias etapas foram construidas
por planejamento didatico-pedagdgico dentre elas algumas observacdes e
participagbes no ambito do espacgo escolar, como préticas laboratoriais,
correcdo de provas, observacbes das aulas do preceptor (sem a
intervencdo do residente), distribuidas por carga horaria, onde houve
praticas consideradas de alto indice de relevancia como por exemplo, as
aulas experimentais totalizando 18 atividades nas turmas do ensino médio,
com cerca de 57 horas de carga horaria. As praticas experimentais
aconteciam com mais frequéncia, praticamente, todos assuntos abordados
eram acompanhados por alguma pratica experimental (SARITA, 2019).
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Dessa maneira, podemos compreender que o planejamento educacional e
estrutural é um elemento crucial para o crescimento positivo nas atividades
delimitadas pelo préprio docente. Logo, entendemos que a aplicacdo dela, resulta
em uma educacgéo de qualidade e continuada, com vista em consenso de decisdes
adequadas de acordo com as necessidades do aluno havendo a construcdo de
conhecimento.

Segundo Oliveira (2013), o planejamento é representado como um ponto
chave para efetivar delimitacbes que foram previamente organizadas na perspectiva
gue atingir um éxito educacional, além de destacar que esse delineamento € um
processo continuo que acontece constantemente perante falhas existentes no
espaco escolar.

A partir do planejamento supramencionado, podemos salientar o professor
mediador necessita desta estratégia didatico-pedagogica para criar uma abordagem
metodoldgica para construir uma ponte de conhecimento cientifico entre o professor
(mediador) e os alunos durante o seu aprendizado. Assim sendo, o fragmento
abaixo reitera a importancia do Planejamento durante as aulas experimentais, que

nesse sentido, o sujeito destaca que:

E importante que o mediador (professor) reflita e planeje estratégias
utilizando a aula experimental como ferramenta para desenvolver a mais
variadas capacidades de seus alunos, resultando assim em um aprendizado
continuado (RODOLFO, 2019).

Segundo Gomes et al. (2018), as metodologias ativas tém como funcéo,
colocar a frente as necessidades dos discentes no centro do processo de
aprendizagem e as representacfes por eles delimitadas. Dessa forma, entende-se
gue a aplicacdo da pratica experimental é considerada como metodologia
tipicamente ativa e, sem um planejamento adequado, podera ocasionar o
distanciamento da especulacdo tedrica aprendia durante as aulas com a pratica
aplicada pelos alunos durante a contemplacao das atividades.

Aulas que utilizam o recurso da experimentacdo, o laboratorio didatico em
guestado, sado ferramentas poderosas para adquirir e testar conhecimentos, mas por
si sO ndo sao suficientes para fornecer conhecimentos teoricos, ndo obstante nao
sdo sempre necessarias. Uma matriz tedrica particular sempre conduz a um
experimento (BENITE, 2009).
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5.1.2 Competéncia

O aspecto de competéncia, € outra exigéncia atrelada a dimensédo
Planejamento e execucdo em sala de aula . A exemplo, através dos relatos,
encontram-se em sua necessidade de formacgé&o o preparo e capacidade de lecionar
de maneira que os sujeitos afirmam que a pratica possibilitou aos graduandos a
oportunidade de criar estratégias de ensino que pudessem intervir por meio do
dominio de contetudos trabalhados em sala de aula.

Mediante a esta andlise, as expectativas da realidade escolar sdo evidentes,
pois um dos fatores que ainda norteiam o aprendizado s&o os contornos atrelados
as mazelas no ambito educacional. Nesse sentido, o aspecto formativo de modo
geral, norteiam a expressao da pratica docente, nas quais, S80 responsaveis pela
sustentacao na construcao do conhecimento.

Nesse sentido, outra situacdo € denotada durante a pratica de estagio como a
percepcdo da caréncia que os alunos apresentam em determinados conceitos
basicos aplicados pelo professor durante as aulas. Isto posto, outro residente revela

em seu fragmento que:

Esta pratica foi de suma importancia para o estagiario, pois possibilitou o
primeiro contato com a sala de aula dando a oportunidade de criar
estratégias de ensino e produzir material para trabalhar em sala. Dessa
maneira, foi possivel perceber que o0s alunos possuiam uma grande
caréncia_em conceitos basicos e isso dificulta 0 aprendizado (JERONIMO,
2019, grifo nosso).

Navarro et al. (2016), afirmam que o processo de fracasso escolar pode ser
manifestado em diversas situacdes, o que acaba dificultando de maneira acentuada
0 processo de escolarizacdo dos educandos. No universo escolar, encontramos
diversas problematicas relacionadas ao ensino dos alunos, como a dificuldade de
interpretar, a realizacdo de célculos matematicos, falta de concentracdo, auséncia
de acompanhamento dos conteudos durante as aulas ministradas pelo professor ou
até mesmo por questdes socioecondmicas.

Por esses motivos, muitos educadores tém revelado manifestacdes acerca
dessa problematica que para tal, assola a transicdo escolar, tentando buscar
estratégias e respostas para que possam intervir com a¢des de maneira progressiva

e eficaz no ensino.
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5.1.3 Motivagao, Incentivo e Inovagéo

Por fim, os aspectos que denotam a motivacdo, incentivo e inovacao
comprovam que o incitamento, é apresentado dentro do ensino como elemento de
caracteristica imprescindivel e geralmente sdo atrelados ao o0 uso de metodologias
especificas que despertam no aluno o conhecimento em sala de aula. Desse modo,
ao analisarmos de maneira conjunta esses trés aspectos presentes, tais fragmentos

abaixo nos revelam uma sintese dessa realidade nas falas de outros residentes:

Durante a realizagdo do estagio supervisionado |, foi possivel perceber que
0 método de ensino-aprendizagem que predomina na escola é o ensino
tradicional. Era notdrio que a preceptora do estagio ndo usufruia dos
espagcos extra sala de aula presentes na escola para dinamizar o
aprendizado. Dessa forma, a participacdo do aluno esse faz passiva dentro
da sala de aula, isso ocasiona a falta de interesse por parte dos estudantes
fazendo com que eles ndo busquem por si sé outras formas de aprendizado
[...] Era visivel uma alta porcentagem de notas abaixo da média, que pode
ser resultado da falta de participacéo e execucéo das praticas (JERONIMO,
2019, grifo nosso).

O primeiro ponto é sobre as atividades experimentais realizadas com as
turmas de 9° ano, essas praticas buscam facilitar o entendimento dos
conteudos vistos de maneira teérica em sala de aula. Porém, o ponto
negativo observado nas praticas é a falta de participacdo dos alunos no
desenvolver das dindmicas, isso faz com gue uma pequena porcentagem
dos alunos ndo consiga compreender de forma clara os conteudos
(JERONIMO, 2019, grifo nosso).

Ao realizar as observacdes das aulas do preceptor, pode-se perceber que a
professora nao utilizava outros métodos para ensinar, ndo aproveitava os
meios presentes no espacgo escolar como laboratério de ciéncias ou de
informética para dinamizar o aprendizado (JERONIMO, 2019).

Durante as aulas experimentais realizadas no LMC, observou-se que
seguiam vertentes tradicionalistas, embora houvesse um certo enfoque nos
alunos (no sentido de eles participarem das praticas de forma direta), ou
seja, ao usar o termo tradicionalista é possivel inferir que a metodologia
utilizada estd4 encaixada em um panorama em que a aula € puramente
dogmatica. Onde o0 mediador esta muito mais preocupado com o contetdo a
ser passado do que a certeza de que a aula ter atingido o seu real objetivo
que seria o aprendizado do alunado (RODOLFO, 2019).

Partindo desse pressuposto, percebemos que aspecto de motivacdo e
incentivo denotadas nas falas dos residentes estdo ligados com a questdo do alto
indice de reprovacdo dos alunos, comprovando que isso ocorria pelo fato de nao
haver a participacdo dos alunos durante as aulas da preceptora sendo caracterizada
como um dos pontos negativos.

Catanho e Gois (2017) argumentam que o0s docentes sdo seres

“protagonistas” na mediagao e intervencéo de atividades que estimulem os alunos a
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motivacdo através da criacdo de estratégias de ensino e planejamento pedagdgico
das aulas que possam agucar a vontade de aprender. Isto é, o processo de
desmotivacdo € recorrente de varios fatores na educacdo e ndo afeta apenas os
alunos, mas também sao recorrentes por parte de professores que por muita das
vezes nao aprofundam nos estudos voltados ao componente curricular de ensino.
Os alunos demonstravam nitidamente a falta de motivacdo nos estudos que
ao ponto de vista desta andlise condiz com a auséncia de outro aspecto denotado
nesta dimensdo referente a inovagcdo do trabalho docente averiguando o método
tradicionalista. Deste modo, que o0s trés aspectos supramencionados assumem
semelhancas diante aos relatos, pois para chamar a atencdo dos alunos deve-se

usufruir de atividades que os incentivem ao aprendizado.

5.2 Aspectos afetivos e relagdes interpessoais

5.2.1 Trabalho em conjunto

Nesta dimensédo, evidenciamos no discurso de um dos residentes uma
vertente pratica docente enquanto trabalho em conjunto. Percebemos que nesse
tema, despertou uma discussdo evidenciada pelo comportamento do preceptor
proveniente alguma acdo que os residentes cometiam, erros relacionados a uma
guestdo de prova, criticas relacionadas ao rendimento quanto as atividades
prestadas, cobrancas por faltas que no seu ponto de vista ndo possuia justificativa o
gue acabou ocasionando a insatisfagcdo por parte de alguns estagiarios em dar
continuidade no trabalho com a mesma.

Tais probleméaticas foram evidenciadas na fala do residente conforme se

apresenta no fragmento seguinte:

Outro ponto a destacar é sobre a preceptora que deixava a desejar em
alguns pontos, criticas dos residentes, ndo aceitava qualquer tipo de erro,
cobranca imensa por faltas. Com todos esses aspectos ela perdeu muita
credibilidade com os residentes, alguns estavam decididos a mudar de
escola (JERONIMO, 2019).

Nesse sentido, 0s aspectos afetivos e relagdes interpessoais constitui-se
como uma ferramenta de vital importancia para a participacdo humana perante a

sociedade, o que propde a designacédo do respeito perante as desigualdades em
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uma educacio baseada de principios morais. E evidente, como em todo 0 processo
humano, a relacdo entre os demais companheiros de trabalho reflete momentos
assolados por dificuldades diante as relagdes no ambito profissional.

Santos (2010) afirma que todo docente deve-se permitir a ouvir opinides dos
educandos, e que saiba ouvir criticas que possam ser entendidas como algo
construtivo para a sua formacéo critica-reflexiva ndo havendo um olhar estritamente
para a educacdo sem a intervencdo da ética. Dessa maneira, a auséncia de uma
educacdo ética desestrutura qualquer relacédo social levando consequentemente a
ecloséo de falsos valores na humanidade.

A importancia de um trabalho em conjunto na educacao, abre portas para a
libertacdo como um grande caminho de resgate ao homem, pois a ética procura
mostrar que o trabalho em conjunto com outros sujeitos, buscam aproximar e colher
conhecimentos que juntos possam fazer a total diferenga na vida dos estudantes na
escola. Transformando o lugar de relagdo de maneira que “se concretizam trocas,
intercambios e aprendizagens entre os atores que la se colocam” (CAMPOS, 2013,
p. 40).

5.2.2 Angustias e preocupacdes

Neste ponto, considerou-se o educador mediante as vivéncias dos
estudantes, onde tal discussdo é norteada por: angustias, preocupacdes na qual,
sdo encontradas frente ao ensino e aprendizado dos alunos, nas quais, sao fatos
voltados ao saber sistematizado. Esta dimenséao, retrata a corporacdo do olhar
atento do educador com seus alunos. Através dela foi possivel perceber que nos
relatos vivenciados pelos graduandos a afetividade est4 presente em todos os
momentos do processo educativo desde a sua chegada na escola.

Tais seguimentos abaixo, nos revelam esta realidade observadas por
Jer6énimo:

Tanto por omiss@o da escola, como também por parte da familia, podem
resultar duas situacdes caracteristicas: de um lado a falta de formac&o
especifica do professor para trabalhar com este aluno o coloca em uma
situagdo de conflito, e de outro lado, temos o aluno que se sente excluido e
fracassado por um sistema de ensino que visa apenas criangas que tém um
bom rendimento em sua aprendizagem (JERONIMO, 2019).
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Notou-se que nas dificuldades dos alunos ndo estava sé na resolucdo
daquele exercicio e sim na base tedrica de outras matérias como a
matematica no desenvolvimento nas quatro operagdes para estabelecer
célculos simples (JERONIMO, 2019).

O fazer docente, tem se mostrado como uma das grandes dificuldades de ser
praticada. Podemos observar nitidamente na fala de um dos sujeitos, que relata a
preocupacdo com o comportamento dos alunos que menosprezavam o trabalho
realizado em sala por um dos residentes de Quimica durante a ministracdo de aula
em sala.

Esse € um dos maiores desafios a serem enfrentados no ambito escolar, o
gue na maioria das vezes, torna-se dificil tentar manter o “controle” em sala, pois
isso é considerado como um grande problema social. Da mesma forma, os
profissionais da educacdo, consomem boa parte do seu tempo tentando manter a
organizacdo como uma tentativa de solucionar o problema como maneira a evitar
uma futura violéncia, mas nem sempre finalizam este ato com éxito as vezes sendo
agredidos no final da situacao.

O fragmento abaixo, nos revela uma sintese dessa realidade vivenciada por
muitos educadores comumente nas escolas, de tal maneira que os alunos nao
apresentam respeito mediante ao trabalho de um dos estagiarios durante a sua

atuacao na sala de aula.

Nao vou negar, que houve momentos que passei por transtornos,
desentendimento e desrespeito por dois alunos, que novamente fizeram-me
repensar cuidadosamente se eu viveria infeliz em atuar nesta éarea
(SARITA, 2019).

Como ponto negativo, posso citar sobre os comportamentos dos alunos em
sala, conversas paralelas, uso de celulares em sala e tudo isso atrapalha e
muito o processo pedagégico. Em uma dessas situacdes alguns alunos
menosprezaram o trabalho de um residente, 0 que acabou ocorrendo um
discursdo entre o residente e a turma, pedindo que houvesse respeito para
com os residentes (EUGENIO, 2019, grifo nosso).

Conforme afirma Giancaterino (2007, p. 77), “A relac&o professor/aluno torna-
se assim, o nucleo concreto das praticas educativas e do contrato pedagdgico, o que
estrutura os sentidos cruciais da instituigao escolar’. Na medida que as relagdes sao
contidas entre o professor para com o aluno, aos poucos despertam a confianca, o
sentimento de respeito, admiracéo e valorizagédo para com o trabalho do educador.

Todas essas interacbes advindas da relacdo de ambos, reflete como
influéncia na objetivacdo de aspectos socioculturais que acarretam o conhecimento

como um forte aliado nessas interacdes. Os vinculos afetivos estabelecidos
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socialmente despertam condutas e emocdes Unicas e especificas caracterizando o
processo continuo construido de formacdo da identidade subjetiva e
concomitantemente social dos individuos (VIEIRA; LOPES, 2010).

5.3 Reflexdes sobre a constituicdo a partir das experiéncias do estagio

5.3.1 A busca pelo saber cientifico

Nesta dimensédo, a discussao esta direcionada a busca pelo conhecimento
cientifico advindo das experiéncias formativas obtida através da atuacdo do docente.
Podemos observar na fala de Rodolfo, que revela através de suas observacbes
sobre as praticas de ensino realizadas na escola que a instituicdo educacional

impulsionou os alunos a buscarem o saber cientifico:

Ao observar as praticas de ensino utilizadas no MAF, é perceptivel que a
instituicdo apresenta vertentes que impulsionam os alunos a se
interessarem pela ciéncia em busca da explicacdo de vérios fenbmenos
presentes no dia a dia, ha maioria das vezes, essa impulsdo provém de
eventos que acontecem na escola, é algo bem recente (RODOLFO, 2019).

Azambuja e Cunha (2008) remetem a esse aspecto como algo de
necessidade pela busca de sentido, significacdo de realizacdo como também, retne
as necessidades de estimulo. A ideia de busca de conhecimento remete a grande
necessidade que o docente revela diante de sua profissdo, pois o professor passa
por transicdo constantemente, isso significa que o docente precisa se atualizar
através de pesquisas trocas de informacdes envolvendo discursos para a construcao

do saber cientifico através de suas proéprias vivéncias.

5.3.2 Teoria e Pratica

Neste outro seguimento 0s sujeitos relataram a importancia que o Estagio
Supervisionado realizado em conjunto com o Residéncia Pedagdgica trouxe para

sua formacéao profissional:

Com o término do estagio, foi possivel perceber que as atividades
realizadas foram de suma importancia e de contribuicdo para o
desenvolvimento do estagiario como futuro profissional da area da
educacdo. Diante disso, houve a oportunidade de exercer praticas que
possibilitaram auxiliar o processo de ensino-aprendizado. Somando a isso,
pode-se analisar 0s desafios encontrados pelos professores, as dificuldades
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que como futuro educador iremos encontrar nas escolas (JERONIMO, 2019,
grifo nosso).

Acredito que o estagio em conjunto com o projeto Residéncia Pedagdgica
pdde me proporcionar ensinamentos significativos para a carreira de
docente, onde pude observar as varias falhas no ensino, seja por falta de
estrutura ou por praticas do docente supervisor. Isso mostra que devo me
atentar a ndo cometer esses erros para que sejamos bons profissionais e
realizar nosso trabalho da melhor maneira possivel (EUGENIO, 2019).

O ato de lecionar em diversas Instituicbes educacionais denota-se pela
pluralidade em questdo da fungcédo auto formativa do docente, tendo em vista eixos
responsaveis como ato de sustentacdo da pratica expressada. A regéncia € uma
acdo executada durante o Estagio Supervisionado e implica de maneira notoria na
formacao critica do formando.

Neste sentido, Amora (2019) reflete sobre a sua relevancia dentro do

processo de ensino e aprendizagem destacando:

Dentre as atividades realizadas, destaco a importancia da ministracdo de
regéncias (aulas e orientaces extraclasse aos alunos), onde tal pratica me
possibilitou aperfeicoar minhas técnicas de ensino. O estagio tem uma
enorme importancia na formacdo profissional, € a base para a atuacdo
como professor. ApOs esta pratica, 0S estagiarios sentem-se mais
preparados para atuar profissionalmente dentro de uma escola em sala de

aula (AMORA, 2019, grifo nosso).

Dessa forma, ao analisarmos os tais fragmentos acima, o papel da instituicdo
formadora é de vital importancia quando o assunto é aderir experiéncias como uma
das praticas exigidas devido a necessidade de formacdo. A aplicacdo dos
conhecimentos adquiridos ao longo da graduacado, fomenta o amadurecimento para
uma futura atuacdo no mercado de trabalho, onde, esta atividade de modo geral,
proporciona ao graduando varias experiéncias formativas.

Tessaro e Maceno (2016) reiteram que o Estagio Supervisionado possibilita
aos licenciandos a responsabilidade de refletir sobre as praticas de ensino na
Educacdo Basica através da integracdo das regéncias e de outras atividades em
diferentes contextos podendo realizar com os estudantes uma abordagem de
maneira interativa e dinamica daquilo que foi aprendido ao longo da graduacao.

Conforme dito por Calzolari et al. (2006), a pratica de Estagio, ndo se
submete apenas as acdes voltadas estritamente as observacfes em sala de aula
(sem a intervengcdo do estagiario), mas, sim para atuacdo em outras atividades

como: a elaboracdo de material didatico, a participagédo das préaticas pedagdgicas da
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escola, regéncias e a participacdo de projetos coletivos juntos aos seus
orientadores.

Esta pratica é o primeiro contato que o futuro professor tera com seu futuro
campo de atuacdo. Por meio da observacdo, da participagdo e da regéncia, o
licenciando podera construir futuras acdes pedagogicas (PASSERINI, 2007).

Outro aspecto de grande influéncia na atuacdo de maneira positiva na
formacdo de professores denota que outros elementos administrativos andam
atrelados a regéncias. As experiéncias no ambito educacional sdo indispensaveis
para o pensamento que norteiam o professor reflexivo quantos aos atributos
discutidos perante a complexidade do espacgo escolar vivenciado. Um dos sujeitos

analisados retratam em sua realidade enfrentada como influéncias em suas acoes:

Um fato importante a ser comentado € que durante esse semestre eu pude
realizar tarefas em todas as séries, seja correcdo de trabalhos, provas,
produzindo trabalhos ou provas, isso é bastante satisfatorio pois ndo deixa
preso em apenas uma série [...] A experiéncia foi bastante desafiadora, pois
ficava a frente de uma turma entéo tinha uma grande responsabilidade pois
tinha que preparar aulas, atividades, formas de lidar com alunos (EUGENIO,
2019).

Quando se fala em teoria e pratica, muitos professores mencionam este
aspecto como praticas docentes voltadas ao trabalho, de como essas experiéncias
acarretaram ao longo do contato e convivio como o ambiente educacional. No
processo deste significado, um dos residentes relataram com seguranca através de

eixos:

Com base nessas questdes, as diversas experiéncias adquiridas ao longo
do estagio supervisionado em concomitdncia com o Residéncia
Pedagdgica, foi possivel perceber que a execucdo do estagio de forma
restrita, ndo iria proporcionar a ter um certo dominio de certas tematicas
abordadas dentro dos componentes curriculares. O que seria uma
problematica refletida na realidade cotidiana durante a minha formacao
como futura docente de quimica (SARITA, 2019).

Ao suscitamos quanto a adequacdo de uma nova metodologia, percebe-se
gue em uma das falas supracitadas um residente revela que o método proeminente
no trabalho das escolas para com os alunos ainda remete ao ensino tradicionalista.
Isso nos mostra que essa realidade é vista comumente nas grandes escolas, nao
havendo um desenvolvimento notérios dos alunos quanto ao seu processo de
ensino e aprendizado.

Tardif (2002) revela que a construcdo desses saberes por meios de suas

vivéncias, considera-se como saberes experiencias (resultado da pratica
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desenvolvida durante anos de profissdo). Dessa maneira, o autor revela através de
sua compreensdo que esses conhecimentos adquiridos ao longo de suas
experiéncias no cotidiano, € visto como um “alicerce” da sua prépria pratica, pois

através dessas condicdes produz seus proprios saberes como experiéncia de vida.

5.3.3 A formacéo ao longo da vida

Nesta dimensédo, apresentamos resultados referentes ao aspecto associado a
formacdo ao longo da vida docente. Varios obstaculos foram enfrentados pelos
residentes durante o estagio considerando essas situacées como um processo pelo
qgual buscamos a necessidade de enfrentamento em diversos contextos perante as
mazelas educacionais, onde o0s estagiarios puderam vivenciar coisas boas e
gratificantes como as experiéncias enriquecedoras que a profissao poderia oferecer.

Neste estudo, Sarita (2019) traz uma reflexdo através de um relato das

experiéncias adquiridas ao longo de sua formacao:

As experiéncias durante essas praticas poderdo ser boas ou ruins, positivas
e negativas, mas € através dessas barreiras, nés como futuros professores
adquirimos capacidades e habilidades para aprender a lidar com
determinadas situacdes voltadas para diversos contextos educacionais
(SARITA, 2019).

Sinto-me satisfeita para enfrentar a carreira de docéncia, pois aprendi o
suficiente para que eu possa ser um ponto diferenciado em meio de tantos
outros colegas de profissdo, a pratica metodolégica as quais aprendi
durante o meu curso de quimica na graduacdo, me fez entender que as
teorias de diversos tedricos estava diretamente relacionada com as préticas
vivenciadas na escola (SARITA, 2019).

A constante formacéo do professor, envolve a ideia de inacabamento do ser
humano em si, pois além disso, a formacdo continuada exige de o educador criar
momentos de reflexdo sobre o seu ato de ensinar como também, o aprimoramento
na construcao do seu préprio conhecimento.

A contemporaneidade impde perante a educacdo passar por processo de
mudancas e adaptacdes trazendo consigo, o aperfeicoamento de sua carreira
profissional, pois, a todo instante, 0 magistério exige novas propostas de ensino para
exercer suas atividades em condicbes minimas, de maneira que possam

desempenhar a sua funcao.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Compreende-se que este trabalho foi desenvolvido com base nos estudos das
representacdes sociais relacionadas ao papel do professor mediante suas acdes
através de um processo multidimensional, abordando um amplo contexto do espaco
escolar, vivenciadas pelos residentes de Quimica do Nucleo Ananindeua.

Mediante ao que foi mencionado nos argumentos analisados, 0s aspectos
apresentados envolveram: a orientacdo das acdes docente, preparo e capacidade
de lecionar, acdes que pudessem incentivar os alunos a aprenderem, adequacao de
uma nova metodologia, necessidade de formacgéao. Outros aspectos fizeram parte
desta pesquisa como: a questdo de pontualidade e assiduidade, recursos didaticos
utilizados, a comocdo do docente com as histdrias dos alunos e a estrutura do
espaco escolar para a conduc¢éao do trabalho de maneira saudavel.

Em vista dos argumentos apresentados neste trabalho, foi possivel perceber
através destas dimensdes supracitadas, os desafios que foram enfrentados pelos
graduandos do curso de Licenciatura em Quimica Campus Ananindeua que fizeram
parte do Programa Residéncia Pedagogica. E possivel observar diversas situacdes
de conflitos que ambos foram submetidos, uma vez que foi necessario a criatividade
para intervir em determinados momentos contornando os principais problemas que a
escola de ensino basico enfrenta constantemente.

A participacao no Programa de Ensino em questao, permitiu a esses alunos a
oportunidade de vincular a teoria estudada dentro da Universidade atuando como
processo formativo do ensino e aprendizado através da pratica. Nesse sentido, o
Programa Residéncia Pedagdgica habilita de forma positiva a atuacdo dos
residentes na area de formacdo, trazendo como resultados a superacdo de
obstaculos delimitadas por dificuldades no ensino.

Portanto, a implantacdo Programas junto aos Estagios Supervisionados,
fazem parte de um grande papel no processo formativo, pois a unido das
Universidades com o espaco escolar traz um ramo de praticas colaborativas para o
crescimento académico mais efetivo. Sendo assim, as experiéncias advindas por
esses Programas, favorecem ao docente o poder do aperfeicoamento profissional,

possibilitando a auto formagao do fazer docente como um todo.
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Sujeitos

Titulo

Descri¢cdo dos casos

Resultados

Consideragdes Finais

SARITA

SINTESE DE EXPERIENCIAS E ACOES VIVENCIADAS NO
ESTAGIO SUPERVISIONADO Il NA ESCOLA-CAMPO DO

PROGRAMA RESIDENCIA PEDAGOGICA

Durante as acOes realizadas no periodo da
disciplina de estagio junto ao Programa RP,
como residente e estagiaria, varias etapas
foram construidas por planejamento didatico-
pedagoégico dentre elas algumas observacdes
e participacbes no ambito do espaco escolar,
como praticas laboratoriais, corre¢do de
provas, observacdes das aulas do preceptor
(sem a intervencéo do residente), distribuidas
por carga horaria [...]

[...] onde houve préticas consideradas de alto
indice de relevancia como por exemplo, as
aulas experimentais totalizando 18 atividades
nas turmas do ensino médio, com cerca de 57

horas de carga horaria. As préticas
experimentais  aconteciam com  mais
frequéncia, praticamente, todos assuntos

abordados eram acompanhados por alguma
pratica experimental

Com base nessas questbes, as diversas
experiéncias adquiridas ao longo do estagio
supervisionado em concomitdncia com o0
Residéncia Pedagobgica, foi possivel perceber
gue a execucdo do estagio de forma restrita,
n&o iria proporcionar a ter um certo dominio de
certas tematicas abordadas dentro dos
componentes curriculares. O que seria uma
problematica refletida na realidade cotidiana
durante a minha formagdo como futura
docente de quimica.

As experiéncias durante essas praticas
poderdo ser boas ou ruins, positivas e
negativas, mas é através dessas barreiras, nos
como  futuros  professores  adquirimos
capacidades e habilidades para aprender a
lidar com determinadas situagfes voltadas
para diversos contextos educacionais.

Diariamente, busquei me aperfeicoar
rotineiramente, pois novas demandas
surgiam e minha necessidade se
tornava cada vez maior para que a
minha aprendizagem pudesse
possivelmente ser satisfatoria.

Sinto-me satisfeita para enfrentar a
carreira de docéncia, pois aprendi o
suficiente para que eu possa ser um
ponto diferenciado em meio de tantos
outros colegas de profissdo, a prética
metodolégica as quais aprendi
durante o meu curso de quimica na
graduacdo, me fez entender que as
teorias de diversos tedricos estava
diretamente relacionada com as
praticas vivenciadas na escola.
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AMORA

A IMPORTANCIA DE REGENCIAS NO ESTAGIO

lidade

ario area

z

SUPERVISIONADO: a aproximagao do universit

docente.

Durante os meses de marco a junho de 2019
deu-se o periodo do estagio supervisionado
Il do curso de licenciatura em quimica, que
corresponde a 22 série do ensino médio,
realizado na escola EEEFM Prof. Maria de
Araljo Figueiredo localizada em Ananindeua-
PA.

Dentre as atividades realizadas, destaco a
importdncia da ministracdo de regéncias
(aulas e orientacBes extraclasse aos alunos),
onde tal pratica me possibilitou aperfeigoar
minhas técnicas de ensino.

Ao observar as praticas de ensino utilizadas
no MAF, é perceptivel que a instituicdo
apresenta vertentes que impulsionam o0s
alunos a se interessarem pela ciéncia em
busca da explicacdo dos varios fendbmenos
presentes no dia a dia, na maioria das vezes
essa impulsdo provém de eventos que
acontecem na escola, porém, é algo bem
recente.

Durante as aulas experimentais realizadas no
LMC, observou-se que seguiam vertentes
tradicionalistas, embora houvesse um certo
enfoque nos alunos (no sentido de eles
participarem das préticas de forma direta), ou
seja, ao usar o termo tradicionalista é possivel
inferir que a metodologia utilizada esta
encaixada em um panorama em que a aula é
puramente dogmatica. Onde o mediador esta
muito mais preocupado com o conteudo a ser
passado do que a certeza de que a aula ter
atingido o seu real objetivo que seria o
aprendizado do alunado.

O estagio tem uma enorme
importancia na formacéo profissional,
€ a base para a atuacdo como

professor, apds esta pratica o0s
estagiarios sentem-se mais
preparados para atuar

profissionalmente dentro de uma sala
de aula e escola.
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RODOLFO

A problematizacdo da utilizac&do da experimentacéao
no ensino de quimica

Quando levamos o enfoque para um ponto
especifico do ensino de quimica, a mesma é
orientada pela utilizacdo da experimentacéo
como uma metodologia teocéntrica, onde a
comprovacdo experimental € o ponto final
para submeter o entendimento e a explicacdo
para 0s mais Vvariados fenbmenos na
natureza.

Por meio das varias praticas desenvolvidas
na escola-campo, muitas das varias estdo
ligadas com o uso da experimentacdo como
instrumento  para ajudar na  melhor
assimilacdo dos conteldos vistos em sala de
aula de maneira tedrica. Nesse sentido, a
escola possui uma estrutura diferenciada pois
apresenta um Laboratério Multidisciplinar de
Ciéncias (LMC), que é um dos espacos mais
importantes no quesito de desenvolvimentos
de atividade ligadas as préticas de ensino.

E importante que o mediador
(professor) reflita e planeje
estratégias utilizando a aula
experimental como ferramenta para
desenvolver a mais variadas
capacidades de seus alunos,
resultando assim em um aprendizado
continuado.
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JERONIMO

Utilizacdo de metodologias dindamicas para o ensino de fisica no 9° ano do

ensino fundamental

O primeiro ponto € sobre as atividades
experimentais realizadas com as turmas de 9°
ano, essas praticas buscam facilitar o
entendimento dos conteddos vistos de
maneira tedrica em sala de aula. Porém, o
ponto negativo observado nas praticas é a
falta de participacdo dos alunos no
desenvolver das dinamicas, isso faz com que
uma pequena porcentagem dos alunos néo
consiga compreender de forma clara os
conteudos. Era visivel uma alta porcentagem
de notas abaixo da média, que pode ser
resultado da falta de participacdo e execucao
das praticas.

Ao realizar as observacbes das aulas do
preceptor, pode-se perceber que a professora
nao utlizava outros métodos para ensinar,
nao aproveitava 0sS meios presentes no
espaco escolar como laboratério de ciéncias
ou de informatica para dinamizar o
aprendizado.

Esta pratica foi de suma importancia para o
estagiario, pois possibilitou o primeiro contato
com a sala de aula dando a oportunidade de
criar estratégias de ensino e produzir material
para trabalhar em sala. Dessa maneira, foi
possivel perceber que os alunos em uma
grande caréncia em conceitos basicos e isso
dificulta o aprendizado

Durante a realizagéo do estagio
supervisionado |, foi possivel perceber que o
método de  ensino-aprendizagem  que
predomina na escola é o ensino tradicional.
Era notério que a preceptora do estagio nao
usufruia dos espagos extra sala de aula
presentes na escola para dinamizar o
aprendizado.

Dessa forma, a participacdo do aluno esse faz

passiva dentro da sala de aula, isso ocasiona
a falta de interesse por parte dos estudantes
fazendo com que eles ndo busquem por si s6
outras formas de aprendizado.

Dessa maneira, notou-se que nas dificuldades
dos alunos ndo estava s6 na resolucdo
daquele exercicio e sim na base teédrica de
outras matérias como a matematica no
desenvolvimento nas quatro operacdes para
estabelecer célculos simples.

Com o término do estégio, foi possivel
perceber que as atividades realizadas
foram de suma importadncia e de
contribuicdo para o desenvolvimento
do estagiario como futuro profissional
da area da educacéo.

Diante disso, houve a oportunidade
de exercer praticas que possibilitaram
auxiliar o processo de ensino-
aprendizado. Somando a isso, pode-
se analisar os desafios encontrados
pelos professores, as dificuldades que
como futuro educador iremos
encontrar nas escolas.
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EUGENIO

FABRICACAO DE COSMETICOS PARA O AUXILIO NO ENSINO

DE QUIMICA

Um fato importante a ser comentado é que
durante esse semestre eu pude realizar
tarefas em todas as séries, seja correcdo de
trabalhos, provas, produzindo trabalhos ou
provas, isso € bastante satisfatério pois ndo
deixa preso em apenas uma série.

Um grande desafio foi o projeto reforco
escolar, consistia em aulas a tarde, nos dias
de quarta-feira para os alunos da segunda
série do ensino médio para ensinar e resolver
algumas questbes de quimica no qual
consiste em cdlculos matematicos. A
experiéncia foi bastante desafiadora, pois
ficava a frente de uma turma ent&o tinha uma
grande responsabilidade pois tinha que
preparar aulas, atividades, formas de lidar
com alunos.

Outro ponto a destacar € sobre a preceptora
que deixava a desejar em alguns pontos,
criticas dos residentes, ndo aceitava qualquer
tipo de erro, cobranca imensa por faltas. Com
todos esses aspectos ela perdeu muita
credibilidade com os residentes, alguns
estavam decididos a mudar de escola.

Os alunos produziram o perfume e o sabonete
e ficaram encantados em perceber de como a
quimica pode se tornar tdo interessante
guando utilizadas em métodos que fogem do
tradicionalismo e passam a ter um valor
significativo em suas vidas.

Acredito que o estagio em conjunto
com o projeto Residéncia Pedagdgica
pdde me proporcionar ensinamentos
significativos para a carreira de
docente, onde pude observar as
varias falhas no ensino, seja por falta
de estrutura ou por praticas do
docente supervisor. Isso mostra que
devo me atentar a ndo cometer esses
erros para que sejamos bons
profissionais e realizar nosso trabalho
da melhor maneira possivel.




