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RESUMO

A proposta deste artigo é analisar como estdo sendo as praticas docentes para atuacdo na educagdo do
campo. O objetivo é de analisar como estdo se dando as praticas docentes dos educadores que atuam nas
escolas do campo, bem como conceituar histérico e socialmente a génese da educacdo do campo e das
escolas do campo no Brasil. Buscaremos, entdo argumentar as bases tedricas e praticas que subsidiam as
reflexBes acerca da formacdo docente para atuar no campo como precursor do desenvolvimento de
habilidades cognitivas no seu espaco escolar. Organizamos esse artigo em trés topicos onde objetivamos
referendar através de uma analise historica e legais para o processo formagéo desses profissionais fazendo
uma reflexdo sobre o papel do profissional de educacgdo do campo, buscaremos também refletir como esse
profissional da educacdo vem trabalhando nesse processo e qual a sua formacdo académica para lidar com
0 novo. Por meio de uma pesquisa exploratéria, qualitativa, trata-se definir o universo da populagdo de
estudo do ensino fundamental e definir a amostra como parte que ir& representar o universo que serdo 0s
quatro professores de uma comunidade rural do municipio de Abaetetuba/PA, conhecida como Jaruma a
Escola Municipal Adriano Rodrigues Cardoso aonde encontramos acessibilidade e tipicidade para
constituida investigacdo, e na conclusdo por meio da andlise dos dados coletados in locus e
argumentacdes conclusivas embasadas nos resultados dos questionarios utilizados junto aos professores
utilizados na pesquisa e assim expusemos nossas percepcdes de que existem divergéncias entre as praticas
pedagdgicas assumidas pelos professores e as diretrizes propostas pela educacdo do campo, e estas foram
elaboradas a partir do caminhar metodoldgico por nés vivenciado no decorrer da elaboracdo do presente
trabalho. A referida pesquisa contou com o embasamento tedrico de varios autores que permeiam as
discussdes sobre o referido assunto.
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ABSTRACT

The purpose of this article is to analyze how training and teaching practices are to be used in rural educa-
tion. The objective is to analyze how the teaching practices of educators working in rural schools are
taking place, as well as to conceptualize, historically and socially, the genesis of rural education and rural
schools in Brazil. We will then try to argue the theoretical and practical bases that support the reflections
about the teacher formation to act in the field as precursor of the development of cognitive abilities in its
school space. We organize this article in three topics where we aim to refer through a historical and legal
analysis to the process of training these professionals, reflecting on the role of the education professional
of the field, we will also try to reflect how this education professional has been working in this process
and what your academic background to give you with the new. The present research article establishes the
longitudinal temporal sequence. It is to define the Universe of the study population of the basic education
and to define the Sample as part that will represent the Universe that will be the four Professors of a rural
community of the municipality of Abaetetuba / PA, known as Jaruma the Municipal School Adriano
Rodrigues Cardoso where we found accessibility and typicity for constituted research, and the conclusion
by means of the analysis of data collected in loco and conclusive arguments based on the results of the
questionnaires used with the teachers used in the research and thus we exposed our perceptions elaborated
from the methodological walk we experienced in the the present work. This research had the theoretical
basis of several authors that permeate the discussions on the subject.

Key word: Education of the field. Practice teaching. Teacher training
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INTRODUCAO

O presente artigo visa ampliar, no campo das discussdes no meio educacional
brasileiro, os avangos ocorridos na educacdo no campo e o processo de formacgédo de
professores para atuar no campo, pressupde dizer que o vivenciar da pratica docente na
escola do campo nos dias atuais tem a sua frente algumas possibilidades enriquecidas
pelos avancos metodoldgicos em sua formagdo além de politicas educacionais voltadas
para a educacdo no campo, mas atuar nessa modalidade de ensino ainda se constitui um
desafio.

Acontece que mesmo o Governo Federal Brasileiro, por exemplo, ter criado
programas educativos para as escolas brasileiras do campo, ainda assim, 0 acesso a
educacdo para essa parcela da sociedade ainda ndo se concretizou totalmente. Desse
modo, buscando, portanto, alinhar as discussdes sobre a formacao desses professores e 0
desenvolvimento desses programas educacionais para a implementacdo de uma
educacdo do campo de qualidade.

Vale frisar que a preocupagdo em expandir as discussdes sobre 0 processo de
formacdo de professores e os avancos das politicas educacionais para educacdo do
campo teve como ponto de partida dois momentos intimamente vinculados. No primeiro
deles, resultante de nosso vivenciar o cotidiano escolar e a prética docente dos
professores em minha comunidade rural, dado que, identificamos que de um lado, a
possibilidade de uma acédo pedagogica voltada para os interesses das camadas populares,
e, de outro a descrenca nessa mesma possibilidade, traduzidas nas atitudes de resisténcia
fortemente evidenciadas entre os professores, seja em relacdo a metodologia adotada, ao
dominio do contetdo especifico e ao engajamento politico profissional, entre outros.

O segundo momento surgiu no decorrer do curso de graduacdo em Educacdo do
Campo, quando na tentativa de aprofundar as questbes levantadas acerca da pratica
docente observamos que existem caréncias teoricas transitando seus saberes
pedagogicos. Assim, ao estudar algumas analises sobre a relacdo escola e sociedade de
classe foi-nos possivel perceber que a Otica privilegiada €, na maioria das vezes, a da
reproducdo das relagdes sociais de producdo, e que, neste sentido, a educagdo publica,
principalmente no campo, é sempre enfocada como uma préatica do Estado, utilizada
para difundir a ideologia dominante e garantir o sistema social de producéo.

A partir dai € que o processo de reflexdo sobre o papel docente na educacao do

campo e os avangos das politicas publicas para essa modalidade de ensino colocou-se



para n6s como peca chave, enquanto facilitador de uma organizacdo escolar em
perspectiva democrética. Este processo deixa clara a necessidade de se dotar as escolas
de instrumentos que viabilizem a pratica democratica atraveés da participacdo da
comunidade escolar, melhor dizendo, dos agentes que atuam, ou deveriam atuar na
escola.

Assim, neste estudo, que constitui originalmente a referido artigo, a posi¢éo que
assumimos enquanto pesquisador é a de que o processo de reflexdo sobre o papel
docente em meio aos avancos das politicas publicas assume papel imprescindivel,
sendo, 0 mais importante, para a efetivacdo de uma organizagédo do trabalho pedagogico
democratico e significativo. E valido destacar ainda que as discussdes outrora
apresentadas servem de referéncia a compreensao sobre relagGes sociais estabelecidas
no processo de trabalho escolar, no que se refere aos dilemas enfrentados pelos agentes
educacionais.

Seu pressuposto basico € que a apropriacdo da escola pelos elementos que a
constituem, segundo uma concep¢do transformadora de educacdo, passa
necessariamente pela apropriacdo critica de suas relagcdes sociais, processo que se da
através das lutas pela conquista do controle da organizacao de seu trabalho.

Sabe-se de antemdo que essas relacbes se processam dindmica e
conflituosamente, expressando a correlagdo de forcas que emergem da propria
sociedade na qual essa escola do campo esta inserida. Diante disso, considera-se que
estudando as relacdes sociais dentro do processo de trabalho de classe, poder-se-a, de
alguma maneira, desvelar processos mais amplos que estdo presentes e interferem
dialeticamente na dindmica social como um todo. Buscando, entdo argumentar as bases
tedricas e praticas que subsidiam as reflexdes acerca dessa modalidade de ensino.

Desse modo, buscamos alinhar as discussdes sobre a importancia da formacéo
docente em educacdo do campo para 0 avango Nno processo ensino aprendizagem. O
presente trabalho traz algumas reflexdes e analises sobre as desigualdades entre o
discurso e préatica na area educacional, sendo que optamos por estudar especificamente
como se da o desenvolvimento dessa modalidade de ensino e dos avangos legais nesse
processo. As analises nos permitem inferir que ainda existem muitos prot6tipos a serem
vencidos para que a educagdo do campo seja efetivada de fato nas escolas do meio
campesino.

A metodologia utilizada neste, foi a pesquisa exploratoria-qualitativa.

Aplicamos como instrumento de nossa pesquisa 0 questionario fechado.



Chizzotti (2002) entende que o0 uso desse instrumento da ao pesquisador meios de
adquirir informacGes pertinentes ao seu objeto de estudo.

Para garantir a ética e o rigor iremos chamar os docentes entrevistados através
das iniciais de seus nomes (M, C e A). E para fins analiticos utilizaremos trés
questionamentos. E para melhor compreensdo, o resultado e a analise das entrevistas se

desdobram em eixos que abarcam as intencionalidades dos sujeitos da pesquisa.

1. EDUCAGCAO DO CAMPO: CONCEITOS E CONCEPCOES E MARCOS
LEGAIS.

Nesta secdo buscamos analisar 0s conceitos e concepcles tedricas e legais que
norteiam a educacdo do campo, pois como sabemos mesmo sendo uma modalidade de
ensino assegurada tanto na Constituicdo Federal de 1988 quanto na Lei 9.393/96 — Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - LDB a educac¢do do campo apresenta uma
realidade diferenciada quando tratamos do ensino, posto que as condi¢Bes para 0
desenvolvimento dessa modalidade de ensino como educacdo formal apresenta
multiplas diversidades historicas e sociais no ambito de sua implementacdo. Para isto,
torna-se importante para esta pesquisa entender as relagcdes da educagdo do campo, em
seu sentido educacional, politico e social. Procurando discorrer sobre as escolas do
campo e suas praticas docentes diferenciadas de modo a valorizar as especificidades de
cada sujeito.

Essa modalidade de ensino esté ligada substancialmente & luta pela terra, a com-
preensdo dos processos econdmicos, sociais, ambientais, desde a andlise local até a glo-
bal, a valorizacdo do homem do trabalho no campo, na terra. Assumindo assim, um con-
traponto as ideias disseminadas pela educacdo rural, onde o campo era visto como lugar
de atraso sem vida e movimento.

Nas constituicdes de 1824 e 1891 a Educacdo do Campo ndo foi mencionada,
mesmo o Brasil sendo um pais agrario este fato ocorreu devido ao discurso republicano,
no qual colocava o Brasil dentro do lema de desenvolvimento e progresso, progresso
este que estava voltado as cidades aonde se dava o processo de industrializagédo e
portanto, considerava as zonas rurais como lugar atrasado, colaborando para a
construcdo de um imaginario ideolégico em relagdo as escolas rurais que perdura até a
atualidade em varios contextos sociais. (BRASIL,2002)

A partir de 1930 surgiu no Brasil uma tendéncia denominada ruralismo



pedagdgico. Alguns pensadores que acreditavam ser possivel uma educacdo que fixasse
0 homem ao campo, com o ideé&rio que o homem do campo ndo precisaria de uma
formacédo educacional qualificada. Na década de 1930 podemos encontrar a criacdo da
Sociedade Brasileira de Educacdo Rural. Mas somente na constituicdo de 1934 a
educagdo nos territdrios rurais foi mencionada pela primeira vez no Titulo IV “Da

Ordem Econdmica e Social ”, da seguinte maneira (BRASIL, 1934):

Art 139 - Toda empresa industrial ou agricola, fora dos centros escolares,
e onde trabalharem mais de cinquenta pessoas, perfazendo estas e 0s seus
filhos, pelo menos, dez analfabetos, serd obrigada a lhes proporcionar
ensino primario gratuito (BRASIL, 1934).

Art. 121 - A lei promovera o amparo da producdo e estabelecerd as
condices do trabalho, na cidade e nos campos, tendo em vista a protegéo
social do trabalhador e os interesses econémicos do Pais (BRASIL,
1934).

§ 4° - O trabalho agricola sera objeto de regulamentagdo especial, em que
se atendera, quanto possivel, ao disposto neste artigo. Procurar-se-a fixar
0 homem no campo, cuidar da sua educacdo rural, e assegurar ao
trabalhador nacional a preferéncia na colonizagdo e aproveitamento das
terras publicas (BRASIL, 1934, Art. 121).

Essas mudancas nada mais eram do que uma forma de incentivar um discurso
ideologico para fixar o homem no campo, estava pautado na preocupacdo com a questao
econémica do Brasil, conforme descrito nas Diretrizes Operacionais para a Educacéo

Bésica nas Escolas do Campo:

Na verdade, a introducdo da educacdo rural no ordenamento juridico
brasileiro remete as primeiras décadas do século XX, incorporando, no
periodo, o intenso debate que se processava no seio da sociedade a
respeito da importancia da educacdo para conter 0 movimento migratorio
e elevar a produtividade no campo (BRASIL, 2001, p. 5).

E nessa perspectiva que a educacdo escolar para os povos dos territorios rurais
entra em pauta no cendrio nacional que passava por um periodo de acelerado processo
de urbanizacdo e industrializacdo, e para tanto se fazia necessario organizar a relacédo
social e econdmica, devido a perda de produtividade levando o governo a redefinir a
destinagdo de recursos para as escolas dos territdrios rurais, como descrito na
Constituicdo de 1934:

Art 156 - A Unido e os Municipios aplicardo nunca menos de dez por
cento, e os Estados e o Distrito Federal nunca menos de vinte por cento da
renda resultante dos impostos na manutengdo e no desenvolvimento dos
sistemas educativos.

Paragrafo Unico - Para a realizacdo do ensino nas zonas rurais, a Unido
reservard no minimo, vinte por cento das cotas destinadas a educagdo no



respectivo orcamento anual.

Art 157 - A Unido, os Estados e o Distrito Federal reservardo uma parte
dos seus patrimdnios territoriais para a formacao dos respectivos fundos
de educacdo (BRASIL, 1934, p. 35).

Essa participacdo dos povos do campo, mesmo que timidamente, ao acesso a
educacdo mesmo sendo a maior parcela da populacéo do periodo, apds essas conquistas
houve um periodo de perdas com a retirada de recursos e a reformulacdo da politica
educacional que somente iria mudar apos o fim da segunda guerra mundial aonde
podemos destacar dois documentos importantes para a época, o Decreto - Lei N. 9.613
de 20 de agosto de 1946, que organizou o ensino agricola e o Decreto — Lei N.8.529 —
de 2 de janeiro de 1946, que organizou o Ensino Priméario, ambos foram decretados
antes da promulgacdo da Constituicdo de 1946. O Decreto refere a Lei Organica do

Ensino Agricola, teve como principal objetivo:

Preparagdo profissional para os trabalhadores da agricultura. Seu texto,
em que pese a preocupacdo com o0s valores humanos e o reconhecimento
da importancia da cultura geral e da informacédo cientifica, bem como o
esforco para estabelecer a equivaléncia do ensino agricola com as demais
modalidades, traduzia as restri¢des impostas aos que optavam por cursos
profissionais destinados aos mais pobres (BRASIL, 2001, p. 8).

Partindo dessa perspectiva 0 ensino no campo ndo era voltado as necessidades
do campo e sim uma necessidade das cidades, além de que se pensava a educagdo em
uma visdo totalmente tecnicista perdendo-se a visdo agraria da populacdo que vive no

campo por uma visdo agora industrial e urbana.

O Trabalho é um processo entre 0 homem e a natureza, um processo em
que o homem, por sua prépria agdo, media, regula e controla seu metabo-
lismo com a natureza. Ele mesmo se defronta com a matéria natural como
uma forca natural. Ele pde em movimento as forcas naturais pertencentes
as corporalidades, bracos e pernas, cabeca e mao, a fim de apropriar-Se da
matéria natural forma Util para sua propria vida (MARX,1988, p. 149
apud SILVA, 2007 p. 20).

Somente com o fim da ditadura e com o processo de redemocratizacdo do pais
que na Constituicao de 1988 os povos das zonas rurais tiveram um real reconhecimento,
pois essa modalidade de ensino foi contemplada na Constituicdo Federal. A constituicdo
de 1988 simbolizou um grande marco em defesa da educacdo e dos direitos sociais, 0
texto vinculou recursos para a manutencdo e o desenvolvimento do ensino puablico
embora o texto ndo cite diretamente a educacdo do campo, podemos evidenciar um
avanco na educagcdo como um todo, pois movimentos sociais apoiavam uma politica

voltada diretamente a educagdo do campo, sendo que apds a Constituicdo Federal de



1988, ha uma expansdo de diretrizes, emendas constitucionais, pareceres e resolucdes. A
LDB, Capitulo II “Da Educagao Basica” Se¢do I “Das Disposi¢oes Gerais”, estabelece
que:

Art. 28 — Na oferta da Educacdo Basica para a populagdo rural, os
sistemas de ensino promoverado as adaptacdes necessarias a sua adequacao
as peculiaridades da vida rural e de cada regido, especialmente:

I — Conteldos curriculares e metodologias apropriadas as reais
necessidades e interesses dos alunos da zona rural;

Il — Organizacdo escolar prépria, incluindo adequacdo do calendario
escolar as fases do ciclo agricola e as condigdes climaticas;

111 — adequac&o a natureza do trabalho na zona rural.

No artigo 28 da LDB, ha o reconhecimento da diversidade sociocultural na
educacdo brasileira. Esse artigo possibilitou a construcdo das Diretrizes Operacionais
para a Educacdo Bésica nas Escolas do Campo (BRASIL, 2002), documento é
considerado um marco do direito a educagdo nos territérios rurais. No entanto, nota-se
que a prioridade ainda ndo é a educacdo para 0 sujeito que vive no campo, na medida
em que visa a “adequacdo a natureza do trabalho na zona rural” (BRASIL, 1996), ou
seja, a prioridade ainda é o trabalho para auxiliar na producdo econdémica.

A adequacdo do calendéario escolar a época de plantio e colheita na zona rural
(artigo 28) aparece apenas como um aporte a producdo econdémica, e hdo como uma
concepcao de formacdo humana. O horizonte histérico que se almeja € a formacéo para
o trabalho, e ndo para o crescimento intelectual dos sujeitos que vivem no campo. Essa
adequacdo ao trabalho produtivo sdo as premissas contidas nas bandeiras de luta dos
movimentos sociais. Essa concep¢do ainda € uma perspectiva e ndo uma realidade
conquistada, ou seja, € um antagonismo entre o que esta na lei e 0 que representa aos

movimentos sociais do campo (LEITE,1999).

1.1 Aimportancia da educacao escolar

A importancia da educacao € algo indiscutivel, pois é através dela que acontece a
formacdo humana e intelectual do individuo, consiste num processo diario e continuo.
Esse processo educacional comeca nos primeiros anos de vida por meio dos pais e
familiares, os quais contribuem de forma crucial na construgdo de valores éticos e
morais, costumes, culturas. Acontece também no meio social em que esta inserido.

A LDB, em seu artigo 1°, descreve que:

A educacdo abrange os processos que se desenvolvem na vida familiar, na
convivéncia humana, no trabalho, nas instituicbes de ensino e pesquisa, nos
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movimentos sociais e organizacfes da sociedade civil e nas manifestacdes
culturais.

Assim, entende-se que a educacdo ndo se restringe apenas ao ambito das escolas
(entendida como espaco fisico), mas a tudo que venha a ter relacdo e sentido na vida das
pessoas. Até que em determinado momento da vida o individuo comega a ter o contato
com o ambiente escolar. A escola, por sua vez, oferece conteudos e desenvolve
modalidades de pensamento caracteristicas, de modo que vem a cumprir uma funcao
insubstituivel no que diz respeito a apropriacdo pelo sujeito da experiéncia cultural
acumulada. Cabe a escola potencializar as habilidades de cada educando de acordo com
suas especificidades.

O inciso 1° do artigo 1° da mesma lei afirma que a escola disciplina a educacgéo
escolar que se amplia por meio do ensino em instituices proprias. Porém, a educacéo
escolar ndo exclusivamente desenvolve a capacidade de assimilagdo do conhecimento
acumulado, mas também e principalmente a formagdo como sujeito. Assim, a escola
consiste no espaco no qual a formacdo das pessoas em cidaddos. O papel da mesma
deve ir muito além de repassar conteudos, ela tem o dever de formar social e
politicamente o ser humano.

E sabido que a situacéo atual da educac&o brasileira é bastante delicada, devido
ao grande descaso do poder publico no sentido de politicas publicas que garantam
melhorias e direitos a populacdo. Além disso, hd uma grande segregacdo e exclusdo com
alguns grupos da sociedade. Dentre esses estdo os individuos das areas rurais.

O artigo 206 da Constituicdo Brasileira dispde que a educacdo é um direito de
todos, bem como o acesso e a permanéncia na escola. O mesmo artigo recomenda a
obrigatoriedade de elaboracdo, financiamento, implementacdo e avaliacdo de politicas
de incumbéncia da Unido, Estados ou Municipio. Portanto, mesmo com a
obrigatoriedade dessa difusdo igualitaria da educacdo, isso nem sempre acontece. Por
isso, algumas lutas foram e sdo necessarias de modo a cumprir com a legislacdo e
garantir uma educacdo de qualidade e justa a todos. Como é o caso da educacao do

campo.

1.2 Educacéo do Campo

Nesse sentido, educacdo do campo surge com uma proposta pedagogica
diferenciada e desafiadora, uma universaliza¢do da educacdo para 0 homem campesino.

N&o so relacionada aos aspectos educacionais, mas principalmente instituir uma nova
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concepcao do rural, ndo mais como lugar de atraso, mas de producdo e riquezas nos
mais variados aspectos: culturais, econdmicos e politicos.
Segundo Leite, (1999, p. 14):

A educacdo rural no Brasil, por motivos sdcios-culturais sempre foi relegada
a plano inferiores e teve por retaguarda ideoldgica o elitismo acentuado do
processo educacional aqui instalado pelos Jesuitas e a interpretacdo
ideoldgica da oligarquia agraria, conhecida popularmente na expressdo: gente
da rogca ndo carece de estudo. Isso é coisa de gente da cidade
(LEITE,1999.P.14).

Reforcando a fala de Leite, percebe-se que é histérico o descaso e a
inferiorizacdo para com 0s povos do campo, pois esses cidadaos ndo tinham o direito ao
acesso a escolarizacdo, so6 as camadas mais ricas da sociedade. Assim, a educacdo do
campo, apresenta-se como uma proposta desafiadora de enfrentamento, uma educacéo
libertadora. Em seu sentido amplo, educacdo do campo se refere a educacdo que
acontece em espacos rurais, tais como ribeirinhos caicaras, agricultores, florestas, etc.
Abrange aqueles que para o projeto capitalista ndo tem importancia na sociedade.

Seguindo essa perspectiva na contramao das concepcfes de escola e de projeto
de educacdo proposta pelo sistema capitalista, a educacdo do campo se diferencia por
ser um processo educacional que ocorre tanto em sala de aula como fora dela, pois
abarca saberes, culturas, modelos e espacos fisicos diferenciados. S&o préaticas
decorrentes na familia, na convivéncia social, no lazer, nas manifestacdes culturais e nos
movimentos sociais. Pois se volta a realidade dos alunos, os contetdos e 0os métodos dos
professores se adequem as necessidades e interesses, e que acima de tudo valorize sua
cultura, seu modo de vida. E ainda preza pela valorizacdo da terra, da natureza,
agricultura como riquezas e bens indispensaveis a existéncia humana.

A educacdo do campo tem se apresentado como uma alternativa contra-
hegemonica proposta pelos diversos movimentos sociais em defesa da terra e por
melhorias na vida dos sujeitos do campo. Como alega Caldart:

A educacdo do campo nasceu como mobilizagdo\ pressdo de movimentos
sociais por uma politica educacional para comunidades camponesas: nasceu
da combinacédo das lutas dos sem-terra pela implantagdo de escolas publicas
nas areas de reforma agraria com as lutas de resisténcia de inimeras
organizacdes e comunidades camponesas para ndo perder suas escolas, suas

experiéncias de educagdo, suas comunidades, seu territdrio, sua identidade.
(CALDART, 2012, p. 15)

Dessa forma é veridico que a educacdo do campo tem uma ligacdo intima com

0S movimentos sociais, pois € a partir das inquietacdes desses atores sociais que
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acontece a difusdo da educacdo do campo e que se parte de fato para lutas e conquistas
de espacos. No ano de 1990 houve movimentos pela propagacao do direito a educagdo
basica e as modalidades da educacdo: Educacdo de jovens e adultos (EJA), Educacdo
Especial e educacgédo do campo.
O | encontro de educadores e educadoras da reforma agraria (ENERA)
realizado em 1997 foi um marco na luta politica que demonstrou a
insatisfacdo dos trabalhadores rurais sem-terra (MST), bem como outros

atores politicos e de instituicdes universitaria e cientifica. (CALDART, 2012
p. 240).

A partir de entdo uma série de mobiliza¢Ges, conferéncias, féruns continuaram as
lutas, pautando esses momentos como espagos de producdo de conhecimento e
articulacdo de saberes. O ENERA (Encontro Nacional da Reforma Agréaria) foi de
grande importancia pelo fato de iniciar de certa forma os debates para a construgdo
desse ideal de educagéo no campo.

No final dos anos 90 devido pressbes dos movimentos sociais junto ao CNE
(Conselho Nacional de Educacédo) nasce na década seguinte o parecer n° 36 de 2001 e a
resolucdo n° 1 de 3 de abril de 2002, que sdo as diretrizes operacionais da educacdo do
campo e em 2003 o grupo permanente de trabalho de Educacdo do Campo (GPT).

Em 2004, por conta da demora do exercicio das diretrizes promulgadas,
novamente pressdes dos movimentos sociais foram feitas, entdo o governo de Luis
Indcio Lula da Silva cria a Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e
Diversidade (SECADI), no dominio do MEC. Esta veio com o objetivo de fazer com
que as politicas respeitassem a diversidade cultural e experiéncias de educacdo fossem
exercitadas. Propunha também que houvesse o desenvolvimento das regides, de modo a
aumentar a oferta da educacdo basica e EJA nas escolas rurais e assentamentos do
INCRA. E para que tudo isso se efetivasse foi criada a secretaria geral de educagéo do
campo, de modo a ajudar a SECADI em suas proposicoes.

Em 2010 foi criado o FONEC (F6rum Nacional de Educacdo do Campo), o qual
visou fortalecer ainda mais a atuacdo dos movimentos sociais para que a educacéo do
campo comece a se expandir. Lutava também pelo ndo fechamento das escolas do
campo, contra o agronegdcio e a criminalizagcdo dos movimentos sociais.

Assim as politicas de Educacdo do Campo foram se instituindo com o Ministério
do Desenvolvimento Agrario (MDA) e o Programa Nacional de Reforma Agréaria
(PRONERA), através do MEC e SECADI, e isso contribuiu de forma expressiva para

que houvesse muitos avangos no que diz respeito a educagdo nas areas campesinas.
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Os movimentos sociais se configuram como 0s principais sujeitos sociais que
acreditavam que a Educacéo do Campo fosse uma forma de integrar educacéo cientifica
com o saber tradicional valorizando sua cultura, o seu trabalho e seu modo de vida, que
rompesse com o modo tradicional pensado fora da realidade desses sujeitos de uma
forma global.

Os movimentos sociais se configuram como sujeitos produtores de direitos,
contribuindo para o estabelecimento de novas leis e politicas educacionais,

bem como para a abertura de politicas de trabalho e renda para a agricultura
familiar (CALDART, 2012 p. 241).

A partir de entdo surgiram alguns aparatos legais que ajudaram a efetivacédo da
Educacéo no Campo, tais como:

e A resolucdo n° 4 de 13 de julho de 2010 do CNE/CEB, que dispbe sobre a
inclusdo do campo nas diretrizes curriculares nacionais para a educacéo basica.

e Decreto n° 7.326/2010 institucionalizou o0 PRONERA como ferramenta de
implementacao de politicas de Educacdo o Campo.

e Decreto n° 11.947 de junho d 2009, determinou a compra, por parte dos poderes
publicos, de no minimo 30%, da merenda escolar diretamente dos agricultores
familiares.

Caldart (2014) afirma que, ndo é suficiente somente a concordancia com a
legalidade, se ndo combater o super estruturalismo agrario que aumenta cada vez mais a
exclusdo e desigualdade social na relacdo campo/cidade. A aprovacdo de textos e
decretos na maioria dos casos ndo altera em nada a forma que o governo organiza as
politicas educacionais voltadas para a educacdo do campo. Citamos aqui o Decreto de
Junho de 2009 que determina a compra de 30% da merenda escolar dos agricultores
familiares que ndo é respeitado, merenda escolar é fornecida por empresas que sao de
outros municipios/estados e que ndo utiliza a agricultura familiar. Os textos, decretos
precisam ser efetivados para que eles possam cumprir com a finalidade com que eles
foram propostos.

Pode-se verificar que muito foi feito para que a educacgdo basica no campo fosse
concretizada e mais qualitativa, porém muita ainda ha de ser feito para que ela seja
plena e eficaz. Tem como exemplo o éxodo rural, que obriga 0 camponés a deixar seu
lugar para buscar melhorias na cidade; a inexisténcia de concursos publicos especificos
para os profissionais que trabalham com a educacdo do campo para que possam

aprimorar seus trabalhos como também; a discordancia dos curriculos e dos materiais
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didaticos o que dificulta um ensino contextualizado. Sem contar com as péssimas
condigdes estruturais das escolas, a demanda demasiada de alunos para o nimero de
escolas disponiveis, a falta e/ou precariedade de transporte escolar, nucleacéo.

Em 2010, o entdo Presidente da Republica Luis Inécio Lula da Silva, assina um
decreto no qual aprimora a educacao do campo, algo de extrema importancia nessa luta,
pois era a entrada para conquistas maiores para a educagdo campesina.

A expressdo Educacdo do Campo passou a ser assim denominada apos as
discussbes do seminario nacional, em Brasilia no ano de 2002. Decisdo essa que foi
reafirmada ja na Il conferéncia nacional em julho de 2004. Decidimos utilizar a
expressdo e ndo mais meio rural, com o objetivo de incluir no processo (...) uma
reflexdo sobre o sentido atual do trabalho camponés e das lutas sociais e culturais que
hoje tentam garantir a sobrevivéncia deste trabalho (FERNANDES, CERIOLI &
CALDART, 2004, p. 25).

Dessa forma, a Educacdo do Campo surge com um novo paradigma de
educacao, mas também de um fortalecimento das relagdes do homem camponés com o

ambiente em que esta inserido, seu trabalho, suas praticas e particularidades.

2. PRATICAS DOCENTES E SUA REALIDADE NAS ESCOLAS DO CAMPO

Nesta secdo buscamos ponderar as consideracbes e compreensdes acerca das
praticas docentes, sobretudo as que sdo trabalhadas nas escolas do campo.

Como pratica docente entende-se que é a construcdo do conhecimento através de
um processo realizado tanto pelo professor quanto pelo aluno.

Partindo dessa perspectiva a pratica docente (pedagdgica) é construida em um
espaco-tempo onde acontecem diferentes histdrias, encontros, desencontros e conflitos
construindo uma teia de relagdes que possibilitam a constru¢do do conhecimento entre
ambos. O professor aprende com o aluno ao trabalhar com a realidade do aluno
compartilhando com 0s mesmo 0s seus conhecimentos. Assim como profere Fernandes:

[...] Prética intencional de ensino e aprendizagem ndo reduzida a questdo
didatica ou as metodologias de estudar e de aprender, mas articulada a
educagdo como pratica social e ao conhecimento como producéo histdrica e

social, datada e situada, numa relacéo dialética entre pratica-teoria, contetido-
forma e perspectivas interdisciplinares (FERNANDES 1999, p. 159).

O professor da escola do campo precisa entender que educar ndo é somente

repassar, transmitir conhecimento e que o aluno é apenas um objeto que devera se
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adaptar a sociedade e as suas ideias. Freire, (1979) define isso como a “tradigdo
bancaria”, na qual o aluno estuda para depositar o que aprende. Porém, o aluno ¢ sujeito
pensante que contribuird na formulagdo das praticas e do pensamento critico, portanto
deve ser o centro do processo educativo.
Em 2002, as Diretrizes Operacionais para a Educacao Basica nas Escolas do
Campo em seu artigo 13, ja afirmavam:
Art. 13. Os sistemas de ensino, além dos principios e diretrizes que orientam
a Educacdo Basica no pais, observardo, no processo de normatizagao
complementar da formagdo de professores para o exercicio da docéncia nas
escolas do campo, 0s seguintes componentes:
| - Estudos a respeito da diversidade e o efetivo protagonismo das criangas,
dos jovens e dos adultos do campo na construcdo da qualidade social da vida
individual e coletiva, da regido, do pais e do mundo;
Il - Propostas pedagdgicas que valorizem, na organizacdo do ensino, a
diversidade cultural e os processos de interagéo e transformagdo do campo, a
gestdo democratica, 0 acesso ao avango cientifico e tecnoldgico e respectivas
contribuigbes para a melhoria das condi¢bes de vida e a fidelidade aos

principios éticos que norteiam a convivéncia solidéria e colaborativa nas
sociedades democréticas (BRASIL, 2002).

Assim de acordo com tais diretrizes, o professor precisa lecionar de um modo
que os sujeitos do campo sejam valorizados e as suas identidades e cargas culturais
sejam preservadas. As praticas docentes ndo podem se restringir apenas a codificar e
decodificar. Existe um prot6tipo de que o professor é o possuidor do conhecimento.

Sdo inimeros os desafios para educar no campo, como ja mencionado neste
trabalho, antes ndo havia propostas educacionais que pudessem atender aos sujeitos do
campo e suas especificidades, e, tdo pouco uma formacdo que habilitasse os docentes
para aturem nessas areas campesinas.

Partindo dessa realidade, ocorre que as praticas docentes no campo vao se
realizando por meio de adaptacGes nos curriculos que eram 0 mesmo das demais escolas
regulares. Arroyo (2008) reflete que, se o professor é visto como Unico docente e sua
formacdo ndo é especifica, sO incide aplica-las com as permitidas “adaptacdes” em
tempos e carga horéarios, nos tipos presenciais ou em alternancia, comunidade.

E necessario compreender que ndo é suficiente apenas adaptar o curriculo, as
praticas docentes nas escolas do campo, mas a implementacdo de métodos de educar e
politicas educacionais que abarquem e valorizem 0s sujeitos campesinos em todas as
suas peculiaridades. FREIRE (1996), afirma:

A resisténcia, do professor por exemplo, em respeitar a “leitura de mundo”

com que o educador & escola, obviamente condicionado por sua cultura de
classe e revelada em sua linguagem, também de classe, se constitui um
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obstaculo a sua experiéncia de conhecimento (FREIRE, 1996, P. 122).

Ou seja, a veeméncia do professor que reconhece o valor dos conhecimentos
baseados em sua cultura e pertencimento dos educandos.
E raro que os professores habilitados, a maioria dos quais vivem nos centros
urbanos, tenham as escolas rurais como primeira opg¢éo de trabalho, o que faz
com que a docéncia nas escolas do campo seja atribuida a professores em
inicio de carreira, que a primeira oportunidade, solicitam transferéncia para
escolas urbanas. A distancia das escolas e a sobrecarga de trabalho nas
escolas rurais (as quais faltam material de apoio e onde predominam as

classes multisseriadas) tornam ainda menos atraentes os baixos salarios pagos
aos professores (ANDRADE; DI PIERRO, s/d; p. 7-8).

Reforcando a fala de Andrade e Di Pierro, ha certa distin¢do na educacdo que é
oferecida na cidade para a qual é oferecida no campo, quando ele se refere a “primeira
op¢ao”, como se a tivesse que haver mais dedica¢do as escolas urbanas, ela é mais
importante. E algo muito presente na realidade das praticas docentes nas escolas do

campo, e ir lecionar nesses espacos € sinbnimo de castigo, de perseguicao politica.
2.1 Formacao docente

Uma grande problemaética da educacdo nas escolas do campo é a formacao dos
professores, ou é inadequada ou simplesmente inexistente para o exercicio do
magistério, pois durante varias décadas a funcdo de docentes nas escolas do campo eram
exercidas por professores que tem apenas o ensino fundamental e que, portanto, ndo
dispdem da habilitacdo minima para o desempenho de suas atividades.

A LDB, em seu titulo VI, que trata dos profissionais da Educacdo, estabelece
que:

Artigo 62. A formagdo de docentes para atuar na educacdo bésica far-se-4 em
nivel superior, em curso de licenciatura, de graduacdo plena, em
universidades e institutos superiores de educacdo, admitida, como formac&o
minima para o exercicio do magistério na educagdo infantil e nas quatro

primeiras séries do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na
Modalidade Normal (LDB, TITULO 1°)

Entdo, conforme a legislacdo vigente esta fixada que a formacéo de professores
nos seus niveis e modalidades, inclusive a educacdo do campo, da educacgdo basica sera
feita no ensino superior, em licenciatura plena.

Os cursos superiores (pedagogia, letras, matematica e outros) aperfeicoam a
formacgédo docente de maneira generalizada, ndo abordam com especificidade. Assim

como profere Arroyo (2007) apud Marques:
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No curso de formacdo de professores, confundem-se a historia e a estrutura
das escolas como se fosse uma s escola, como se ndo existissem outros
lugares, espacos escolares. 1sso porque ndo temos uma tradicdo que pense
politicas e praticas contextualizadas (ARROYO, 2007 apud MARQUES,
2011. P. 167)

Dessa forma, mesmo havendo uma formacgédo académica superior, que capacita
para a profissdo docente, a maioria dos professores sentem muitas dificuldades no
trabalho, nas escolas do campo porque tiveram uma formagdo muito ampla o que, de
fato, ndo prepara o licenciado para uma educagéo especifica do campo. De acordo com
Antunes, Rocha (2010, p. 395): “realidade do campo exige um educador que tenha
compromisso, condicdes tedricas e técnicas para desconstruir as praticas e ideias que

forjaram o meio e a escola rural”.

O que se tem é uma educacdo no campo decadente, ineficiente e inadequada,
pois a formacdo dos educadores do campo nunca foi prioridade na historia da educacgao
brasileira.

A falta de politicas de formacdo de educadores e educadoras tem por base a
auséncia de uma politica especifica de educagéo ou o ndo reconhecimento do

direito a educacdo béasica da infancia, adolescéncia e juventude do campo
(ARROYO, 2007, p. 170).

A realidade é que nessas circunstancias o professor é também muito prejudicado,
pois ndo tem como oferecer uma educacao de qualidade, se ndo tem acesso a formacoes

que possam enriquecer mais seus trabalhos.

Assim um profissional do campo deve buscar uma formagdo mais ampliada, de
modo que possa abordar suas praticas pedagdgicas as especificidades do campo.
Obviamente, sem deixar de discutir os conhecimentos universais que se denomina na
proposta curricular brasileira de base nacional comum. Dessa forma, a formacdo dos
professores do campo vai se construindo de acordo com a conformacao da educacdo do

campo.

2.2. Licenciatura em Educacgdo do Campo

Em decorréncia das questdes expostas pelos movimentos sociais e sindicais, no
documento final da Il Conferéncia Nacional de Educacdo do Campo, realizada em 2004,
0 Ministério da Educacdo (MEC), por meio da secretaria de educacdo continuada,
alfabetizacéo, diversidade e inclusdo (SECADI), estabeleceu em 2005, um grupo de

18



trabalho para organizar contribuigdes relativas a uma politica de formacdo de
educadores do campo, onde os resultados obtidos nesse grupo gestaram o programa de
apoio as licenciaturas em educacdo do campo (PROCAMPO).E, no ano de 2008 a
SECADI publicou editais publicos para instituicdes que almejassem concorrer para
ofertar a licenciatura em educacdo do campo. Assim, em 2011, trinta instituicdes
publicas de ensino superior passam a ofertar licenciatura em educacdo do campo,
compreendendo todas as regides do pais.

A licenciatura em educacdo do campo surge como uma modalidade de
graduacdo nas universidades publicas brasileiras. Visa formar e habilitar profissionais
para a atuagdo nos anos finais do ensino fundamental e médio, tendo como objetivo de
estudo de préticas as escolas de educagdo basica do campo. Segundo Marques (2011),

“A formagdo de docentes para atuar em escolas do e no campo, precisa
ocorrer em projetos curriculares inovadores, com sujeitos que se identificam

com o campo e que a formagdo ndo se restrinja a cursos de licenciatura, mas
que sejam continuas” (MARQUES, 2011, p.9).

Nesse sentido, a licenciatura em educacdo do campo aparece no contexto
educacional como uma nova visdo no arranjo curricular, levando em consideracdo as
areas de conhecimento. Esta metodologia de graduacao, proporciona também evitar que
0s jovens e adultos necessitem abandonar seu, local de origem para ingressar no ensino
superior e igualmente facilitar o ingresso e continuacdo no curso dos professores que ja
atuem na docéncia.

Esta nova proposta de graduacdo traz a especificidade de funcionar em etapas
presenciais, que sdo as aulas na universidade e o tempo comunidade, no qual o discente
retorna para a universidade para realizar pesquisas, estudos. Ou seja, apregoa uma
relacdo ativa entre educacgéo e as particularidades das populagdes do campo. Segundo
articula Arroyo:

Ao organizar metodologicamente o curriculo por alternancia entre tempo
escola e tempo comunidade, a proposta curricular do curso objetiva integrar a
atuacdo dos sujeitos educandos na construcdo do conhecimento necessario a
sua formacdo de educadores, ndo apenas nos espacos formativos escolares,

mas também nos tempos de producdo da vida nas comunidades onde se
encontram as escolas do campo (ARROYO, 2007, P. 469).

Dessa forma, essa licenciatura requer metodologias e carateres docentes que
possa dialogar com o conhecimento que o educando traz de suas experiéncias pessoais,
nas praticas educativas e socioculturais.

Para que esta modalidade de ensino possa se estabelecer enquanto uma politica
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publica educacional, Molina e Sa (2012.p. 468), define que o Estado precisa:

1. a¢des afirmativas que possam ajudar a reverter a situacdo educacional hoje
existente no campo, especialmente no que se refere a precéria e insuficiente
oferta da educacéo nos anos finais do ensino fundamental e do ensino médio;
2. Politicas de expansdo da rede de escolas publicas que ofertem educacédo
basica no e do campo, com a correspondente criacdo de alternativas de
organizacdo curricular e do trabalho docente que viabilizem uma alteracédo
significativa do quadro atual, de modo a garantir a implementacdo das
Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica nas Escolas do Campo;

3. formacdo consistente do educador do campo como sujeito capaz de propor
e implementar as transformacdes politico-pedagdgicas necessarias a rede de
escolas que hoje atendem a populagéo que trabalha e vive no e do campo.

4. organizacdo do trabalho pedagdgico, especialmente para as escolas de
educacdo fundamental e média do campo, destacando-se como aspectos
importantes atuacdo educativa em equipe e a docéncia multidisciplinar por
areas do conhecimento. (MOLINA; SA 2012, P. 468)

A implementacdo dessa licenciatura se concretiza a medida que se compreende a
necessidade de atrelamento da educacdo do campo com a realidade cotidiana dos
sujeitos enredados nesses processos formativos. E uma modalidade formativa que além
de trazer os conhecimentos cientificos por meio de contetdo, formacéo essa para seguir
nos estudos, ingressar no mundo do trabalho, também e algo de extrema importancia,
expressa 0 sentido social dessa licenciatura, que vai trazer a riqueza das experiéncias
cotidianas com o campo e também fortalecer para o enfrentamento das concepgdes do
campo como algo inferiorizado em relacdo ao urbano.

Dessa forma, licenciatura em educacdo do campo na superacdo das disposicdes
influentes nas politicas de educacdo para 0 campo, as quais sempre na relacdo
dicotbmica entre campo e cidade, sem respeitar as necessidades e peculiaridades do

campo, principalmente a formacéo de professores.
3. PRATICA E ATUACAO DOCENTE NA COMUNIDADE JARUMA

Nesta secdo apresentaremos a comunidade Jaruma, na qual esta localizado o
l6cus de pesquisa deste trabalho. Como também as reflexGes e andlises das préaticas

docentes que acontecem na escola da referida comunidade.

A comunidade Jarum& é uma localidade situada no km 03 da PA 409, estrada de
acesso a Vila balneério de Beja no municipio de Abaetetuba-PA. Esta comegou com
poucas familias, em torno de 20, por volta do ano de 1635, que vieram das ilhas e
comegaram a povoar o lugar. Atualmente vivem na comunidade cerca de 300 familias.

Antigamente ndo existiam estradas na comunidade, apenas picos por onde as pessoas
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passavam, depois foram abrindo ramais e assim a localidade foi crescendo.

N&o existia escola na comunidade, havia apenas alguns projetos de
alfabetizacdo, como: MOBRAL (Movimento Brasileiro de Alfabetizagdo), porém, ndo
havia uma boa preparacdo das pessoas que ensinavam entdo geralmente os alunos
paravam de estudar depois de algum tempo. Somente mais tarde com a implantacdo do
projeto gavido, que segundo Martins (2003, p.12) O Projeto Gaviéo foi desenvolvido na
década de 90 no estado do Pard, iniciou através da unido entre a Universidade Federal
do Pard, Secretaria Estadual de Educacdo, 0 MEC e Secretarias de Educacao de diversos
Municipios, tendo o apoio da UNDIME. Esse projeto tinha como objetivo
profissionalizar os professores leigos. Em 1997, atingiu 107 Municipios, beneficiando
9.877 professores. Sendo implantado em duas etapas: Gavido |, caracterizado como
ensino supletivo de nivel fundamental, com cinco etapas e duracdo de dois anos e meio;
Gavido I, organizado como habilitacdo para o magistério em nivel médio, com oito
etapas e duracao de quatro anos.

A partir da implantagdo desse projeto comegou a funcionar uma escola em
regime regular. As condi¢cdes do espaco onde funcionava era bem precario. Era um
pequeno compartimento de madeira, chdo de cimento, na qual a professora lecionava
para duas turmas em cada periodo, ndo havia banheiro e a 4gua era consumida de um
pote de barro. Essas condicGes dificultavam bastante o processo de ensino-
aprendizagem. No ano de 2002 foi inaugurada uma nova escola, um prédio com espaco
mais estruturado para receber os alunos. Porém funciona até o ensino fundamental

menor. E assim funciona até os dias atuais.

3.1. Préticas docentes na educacao do campo

O trabalho realizado junto aos professores da Escola Municipal Adriano
Rodrigues Cardoso, serviu de base para levantarmos dados de pesquisa com grande
relevancia. Sendo assim, procederemos com as analises mais profundas sobre a pesquisa
de campo. Nossa intencdo académica é produzir reflexdes tedricas acerca da formacao e
praticas docentes para atuagdo na educacdo do campo, o papel do professor como
mediador e incentivador a partir da utilizacdo de praticas pedagogicas que levem em
consideracdo a realidade do aluno, para que 0 mesmo possa se tornar capaz de se
desenvolver nos estudo dos conteddos das disciplinas, mas para tanto é importante
verificar que temos de lidar, na verdade com realidades distintas na pratica pedagogica

dos professores pesquisados em sua relacdo apropriacao desses espacos escolares, pois é
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muito dificil se libertar de préaticas de ensino estanques dentro do sistema educacional
brasileiro que levam a refletir no desenvolvimento do processo ensino aprendizagem.
Ressalvamos nossas anélises nos dados coletados junto aos agentes em questéo,
pois 0S mesmos se sentiram a vontade ao serem convidados para participar da presente
pesquisa, entendendo a importancia de se discutir a utilizacdo as praticas docentes no
ambiente escolar do campo e de sua aplicabilidade junto aos alunos como ferramenta
inovadora para o desenvolvimento dos mesmos em seu processo de ensino

aprendizagem.

3.2 As praticas docentes na Escola Adriano Rodrigues Cardoso

Podemos perceber na pesquisa de campo que as praticas pedagogicas utilizadas
em sala de aula nessa comunidade rural, por parte dos professores, sdo diferentes em
relacdo as praticas adotadas em sala de aula de escolas da zona urbana. Sendo assim, a
relacdo direta do professor com a comunidade acaba sendo primordial para o bom
andamento das atividades em sala. Além disso, pudemos constatar que os professores
veem com bons olhos o ensino do campo, porém nem todos se preocupam em manter
uma relacdo harmonica com a comunidade, a eficacia dos mesmos em suas aulas.

“Acho interessante tentar utilizar novas metodologias, mas ndo me utilizo,
pois tenho pouco tempo para me programar para trabalhar nesse tipo de

realidade educacional, pois nunca tinha trabalhado nesse tipo de realidade”
(PROFESSOR A, Questionario, 14/05/2018).

Sobre isso, Molina e Sa (2012), comentam:

Uma das principais caracteristicas exitosas desta estratégia de vincula¢do dos
processos de ensino-aprendizagem com a realidade social, e com as condi-
¢Bes de reproducdo material dos educandos que frequentam a escola do cam-
po, refere-se a construcdo de estratégias pedagdgicas que sejam capazes de
superar os limites da sala de aula, construindo espacos de aprendizagem que
extrapolem este limite, e que permitam a apreensdo das contradi¢bes do lado
de fora da sala (MOLINA; SA, 2012, P.332)

Sobre as metodologias adotadas pelos professores para ministrar suas aulas, per-
cebe-se uma divergéncia de discursos. Mesmo todos eles concordando que diversificar
seus métodos de ensino é uma forma mais abrangente e eficaz que os métodos tradicio-
nais aplicados, alguns ndo utilizam, pois ndo encontram tempo para programar suas au-
las, além de sua falta de preparo para lidar com a realidade da educagdo do campo.

Existe uma grande dificuldade dos alunos dessa comunidade em relagéo ao

contelido escolar, em minha opinido esses alunos tém que se acostumar com
a contribuicdo do ensino escolar para mudar sua realidade e o professor tem
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que conhecer a realidade do aluno, mas ndo se prender totalmente a ela para
que haja um avanco na aprendizagem dos alunos (PROFESSOR C, Questio-
nario, 11/05/2018).

Segundo Marques (2011, p. 6):

Mesmo possuindo uma licenciatura que habilita para a docéncia, muitos pro-
fessores sentem variadas dificuldades no trabalho, nas escolas do campo por-
que tiveram uma formagdo muito generalista que, de fato, ndo prepara o li-
cenciado para uma educacdo especifica do campo. MARQUES (2011, p. 6).

Sobre a valorizacao da realidade do educando, podemos notar que os professores
ao serem questionados, assim como muitos professores que atuam na educagdo do
campo ndo vivem nessas comunidades e, portanto, ao ndo vivenciar esse cotidiano ainda
veem 0 ensino de forma centralizada e estagnada no saber escolar, mas sabemos que nao
devemos tratar o ensino dessa forma, pois as diferencas no contexto escolar existem. O
meio rural possui uma cultura propria que a escola precisa ter outros meios de atender,
pois em casos extremos de negligéncia a essas diferencas culturais pode contribuir para

ocasionar a evasao escolar.

Nesse questionamento ndo posso opinar, pPois mesmo conhecendo a
importancia de se conhecer a realidade dos alunos ndo tenho tempo, pois
moro na cidade e s6 venho a essa comunidade trabalhar e depois volto para
casa (PROFESSOR A Questionario, 14/05/2012).

Como podemos perceber nos relatos dos professores fica evidente a
discriminacdo e o preconceito contra a realidade dessa populacdo e um espaco aonde
deveriam produzir e reproduzir o conhecimento e se formar cidaddos, pois ao ndo se
reconhecer o0s valores culturais dos alunos dessas comunidades o ensino escolar se torna
inoperante, conforme Freire (1996):

Uma das tarefas mais importantes da prética educativo-critica é propiciar as
condi¢Bes em que os educandos em suas relagBes uns com os outros e todos
com o professor ensaiam a experiéncia profunda de assumir-se. Assumir-se
como ser social e histérico como ser pensante, comunicante, transformador,
criador, realizador de sonhos, capaz de ter raiva porque capaz de amar. As-
sumir-se como sujeito porque capaz de reconhecer-se como objeto. A assun-
¢do de nés mesmos ndo significa a exclusdo dos outros [...] A questdo da
identidade cultural, de que fazem parte a dimensdo individual e a de classe
dos educandos cujo respeito é absolutamente fundamental na pratica educati-
va progressista, é problema que ndo pode ser desprezado. Tem que ver dire-
tamente com a assuncéo de nds por n6s mesmos. (FREIRE, 1996, p. 42).

E, sobre as praticas pedagogicas na relacdo campo-cidade, ao serem questiona-
dos nesse sentido, entendemos que a utilizagdo do suporte metodologico do livro didati-
co é valida em qualquer espago de ensino, ndo podendo haver diferenciacdo da metodo-
logia a ser utilizada no ambiente escolar seja ele qual for, pois o aluno é um produtor do

proprio conhecimento e ndo apenas um consumidor do conhecimento vindo do profes-
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sor, os conteudos trabalhados em sala de aula tem que ser os mesmos. Os professores,
em suas aulas realizam a aplicabilidade conhecimento social do aluno como mediador e
incentivador da assimilacdo dos conteudos, mas ao mesmo tempo se abstém de usa-1os

totalmente.

Ao trabalhar o conteddo em minhas aulas levo em consideracao a capacidade
do aluno ndo espaco em que ele se encontra naquele momento, pois um dia
ele podera sair da comunidade de origem e ndo sentira dificuldade na cidade
(Professor A, Questionario, 14/05/2018).

Seria de suma importancia utiliza-lo em suas aulas, pois esse conhecimento so-
cial e cultural do cotidiano do aluno influencia diretamente em sua aprendizagem e por-
tanto, as aulas ministradas no ambiente escolar rural tem sim eu diferencial como po-
demos perceber na Lei de Diretrizes e Bases ( Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de
1996).

Artigo. 28.Na oferta de educacéo bésica para a populacéo rural, os siste-
mas de ensino promoverdo as adaptacfes necessarias & sua adequagdo as
peculiaridades da vida rural e de cada regido, especialmente:

| - Conteldos curriculares e metodologias apropriadas as reais necessida-
des e interesses dos alunos da zona rural;

Il - Organizacéo escolar propria, incluindo adequacéo do calendario esco-
lar as fases do ciclo agricola e as condi¢des climaticas;

Il - Adequacgdo a natureza do trabalho na zona rural.

Analisando a visdo dos professores entrevistados podemos perceber que no
cotidiano de suas préaticas pedagdgicas em sala de aula vivem entre uma dicotomia em
suas praticas em relacdo a aplicabilidade de resultados positivos do processo ensino
aprendizagem do aluno no que diz respeito a utilizagdo de uma metodologia que vise 0
desenvolvimento total dos alunos dessas comunidades em sala de aula, que ndo venha
dificultar assim o percurso a ser percorrido pelo aluno, posto que sua aprendizagem
também passa pela evolucdo dos conhecimentos ligados ao avango das praticas docentes
utilizadas pelos professores com o objetivo de facilitar sua aprendizagem.

Dessa forma quanto mais habilidades e competéncia sobre as préaticas docentes
na educacdo do campo o docente souber administrar no seu dia-a-dia, mas dominios
serdo incluidos em sua préatica de sala de aula partilhando saberes com seus alunos que
irdo corresponder aumentando suas competéncias no decorrer das aulas que é o maior

objetivo no meio educacional brasileiro.
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As razes pelas quais a préatica dos professores do campo através de um olhar
mais significado para além da sala de aula, é pressuposto para que vejamos a educagdo
do campo como um conhecimento ndo s6 escolar, mas que lhe acompanha em seu coti-

diano sendo assim um veiculo formativo. Molina e Sa (2012), comentam que:

A educacdo do Campo, nos processos educativos escolares, busca cultivar um
conjunto de principios que devem orientar as praticas educativas que promo-
vem com a perspectiva de oportunizar a ligagdo da formacéo escolar a forma-
¢ao para uma postura na vida, na comunidade — o desenvolvimento do territo-
rio rural, compreendido este como espaco de vida dos sujeitos camponeses.
(MOLINA; SA, 2012,p. 329)

A complexidade das préticas pedagdgicas que se alinha aos avancos do processo
educativo ndo é s6 um mecanismo que eleva o ensinar e o aprender, mas que caminha
sob os movimentos de aprendizagens escolares de maneira continua. A educacdo em
suas praticas pedagdgicas ganhou recursos sofisticados, porém, para que haja mudanca
na escola quanto a aplicacdo dessas praticas em especial as habilidades instrucionais do
fazer do processo, é preciso, antes de tudo, que os professores obtenham através da
formacdo continuada os meios e as formas para acrescentar mais saberes a sua vida
pratica.

Numa abordagem contextualizada, € valido que facamos reflexfes sobre os
pontos negativos e positivos que fazem parte do campo da utilizacdo das praticas
docentes nas aulas da escola do campo. Portanto cabe dizermos que dentre 0s aspectos
negativos sdo também destacados no campo da pesquisa na area educacional que o0 uso
do cotidiano dos alunos dessas comunidades em sala de aula podem fazer parte de quase
todas as atividades desenvolvidas; a dificuldade de alguns professores quanto a tomada
de consciéncia da importancia da mudanca das praticas pedagdgicas mais estanques
para uma a abordagem mais social encontra dificuldade dos professores em propiciar a
tomada de consciéncia de alguns professores sobre a incoeréncia entre seu discurso
construcionista e sua pratica instrucionista, o que se refletiu no desenvolvimento das
pesquisas em andamento. Segundo Arroyo (2007.p,169):

Os movimentos sociais tém clareza de que a conformacdo do sistema de
educacdo com uma rede de escolas do campo no campo e com um corpo
profissional com formacéo especifica exige educadoras e educadores do
campo no campo. Sabemos que um dos determinantes da precariedade da
educacdo do campo é a auséncia de um corpo de profissionais que vivam
junto as comunidades rurais, que sejam oriundos dessas comunidades, que

tenham como heranca a cultura e os saberes da diversidade de formas de vida
no campo. A maioria das educadoras e educadores vai, cada dia, da cidade &
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escola rural e de 14 volta a seu lugar, a cidade, a sua cultura urbana.
Consequentemente, nem tem suas raizes na cultura do campo, nem cria
raizes. Segundo Arroyo (2007.p,169):

Tais informacdes servem também de base para que sejam colocadas em destaque
as preocupacdes e expectativas dos professores formados para trabalhar na educacéo do
campo, que ainda nos dias atuais desconhecem parcialmente a utilidade do cotidiano
dos alunos como ferramenta pedagdgica. Os agentes consultados apontaram suas
experiéncias com relacdo a educacdo do campo e ficou claro que ao ndo se apropriar
dessa ferramenta as acdes praticas ficam distanciadas do dominio dos contetdos por
parte dos alunos, mesmo que os professores tenham acesso a esse conhecimento. Os
dados apontam para a existéncia de uma geracdo de docentes que ainda vivenciam
pouco contato com o cotidiano e conseguinte com a realidade dos alunos, promovendo
assim dificuldades tanto na vida académica como na vida profissional, fato este que se
evidencia nas dificuldades apresentadas na preparagdo de aulas praticas com a utilizacao
de aspectos desse cotidiano como ferramentas educativas que a educagao escolar pode
oferecer. Neste contexto de redimensionamento formativo e articulado considerar o
docente um agente mediador de conhecimentos, pressupdem ver que:

Trata-se, portanto, de um movimento de ruptura do paradigma predominante
no ensino e na pesquisa, que considera a realidade como exemplo ilustrativo
da ciéncia; no caso da formacéo do educador do campo, trata-se de colocar a
realidade como centro em torno do qual as ciéncias e outras formas de conhe-
cimento se articulam, para que a realidade possa ser ndo apenas compreendi-
da e analisada, mas também transformada. Todo o trabalho centra-se no prin-
cipio da praxis, como modo de conhecimento que articula em um mesmo
movimento teoria e pratica; conhecimento e realidade. Assim, o trabalho pe-
dagogico deve ser intencionalizado para que 0s estudantes desenvolvam a ca-

pacidade de elaboracao propria e de prosseguir nos estudos de modo autodi-
data (MOLINA; SA, 2011, p. 43).

Desse modo a sala de aula deve ir sendo ampliada como um lugar propicio para o
professor criar mecanismos de aprendizagens, 0s quais nascem no dia-a-dia de sua
apreensdo da realidade a onde esta inserido. Os tempos e 0s espacos escolares ja ndo sdo
iguais como ha décadas atras, porém, nem por isso a acdo formadora perdeu o sentido,
pelo contrario nos dias hoje esta acao € mais instigadora e questionadora, ou pelo menos

deveria ser.
CONSIDERA(;OES FINAIS

Tendo, pois realizado os caminhos da pesquisa tedrica e de campo adquirimos

algumas informacdes pertinentes ao foco de investigacdo desse trabalho, acontece que a
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apropriacédo do cotidiano e a utilizagdo do mesmo por parte dos professores do campo e
suas praticas docentes, vem se dando de forma desigual através da pratica dos
professores em sala de aula. Isso caracterizou-se por uma falta de planejamento e
participacdo mais ativa da equipe de professores dessa comunidade que ndo entram em
um consenso em suas praticas de sala de aula para se utilizarem deste cotidiano como
ferramenta educacional principal na aquisicdo dos conhecimentos necessarios para um
bom desenvolvimento dos alunos dessa modalidade de ensino. Nesse sentido, Arroyo
(2007) comenta:

“Um dos determinantes da precariedade da Educacdo do Campo € a auséncia
de um corpo de profissionais que vivam junto as comunidades rurais, que
sejam oriundos dessas comunidades”, porque estes carregam CONSigo uma
gama de conhecimento da realidade social, cultural, politica e econdmica que
poderd contribuir no desenvolvimento de uma pratica pedagdgica
contextualizada (ARROYO,2007. P. ...).

De um modo geral, pode-se notar as praticas docentes nessa modalidade de
ensino sdo utilizadas de forma esporadica. Um fator importante que ndo pode ser
negligenciado é que mesmo a escola contando com o suporte necessario para um bom
aproveitamento dessa metodologia nem todos os professores conseguem ministrar suas
aulas com praticas pedagdgicas que levem em consideracdo a realidade do aluno e da
comunidade, ocorrendo uma falta de corporativismo, pois ndo se reinem para discutir as
propostas pedagdgicas para a disciplina discussdes estas que fazem parte do curriculum
das graduacdes e especializagdes dessa area do conhecimento e deveriam se utilizar para
enfrentar a nova realidade apresentada dentro dos espagos escolares. Utilizando esse
conhecimento social para proporcionar aos alunos em pleno desenvolvimento.

Finalmente, ao referendarmos o titulo deste trabalho, acreditamos ser possivel se
estabelecer uma metodologia de formacéo educativa para os professores da educagédo do
campo que favoreca a mudanca de postura do profissional. Baseada nas leituras tedricas
que referendam esse trabalho supomos que ndao ha um modelo de formacdo pronto e
acabado que garanta a mudanga de postura desses profissionais. Entretanto, pode-se
favorecer ao profissional a possibilidade de assumir uma nova abordagem pedagdgica
educacional. Porém, levanta-se a hipéOtese que esta postura se encontra diretamente
relacionada com a pratica de cada professor dentro de sala de aula.

O corpo docente da escola € na maioria da cidade e nenhum possui formagao

académica em educacdo do campo. E, segundo relatos ndo possuem tambeém outras
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formagdes que possibilitem um conhecimento maior para trabalharem com as
especificidades do contexto campesino em que a escola esta inserida.

Assim o que fica patente, mediante discussdes de bibliografias e os relatos dos
professores, é a educacdo do campo ainda é um paradigma a ser desvendado pela
maioria dos docentes que lecionam nos ambientes rurais. Pois 0 conceito de educacao
do campo ainda é entendido de maneira destorcida, na maioria dos casos ele se
relaciona apenas com adaptacGes de contetdo ou diferenciacdo do que é trabalhado na
area urbana. Ainda existe uma distancia imensa entre uma escola estar inserida em um
ambiente rural e essa escola trabalhar pedagogicamente de acordo com as diretrizes

preconizadas pela educagdo do campo.
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) ANEXOS
QUESTIONARIO
1.Para vocé que atua nas escolas do campo, as suas praticas pedagdgicas
acontecem de que forma?
2. Vocé como professor considera a realidade do aluno?

3. Ha distin¢éo das aulas lecionadas no campo para as da cidade?



