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RESUMO

O presente trabalho tem como tema a utilizagdo de canteiros agroflorestais associados
ao ensino de artes. Nosso objetivo nesse trabalho foi analisar o movimento de construcéo e
desenvolvimento de um espaco Agroflorestal como ferramenta para o ensino de artes em uma
escola da zona rural no municipio de Castanhal. Desta forma, tragamos esta pesquisa com 0
titulo A importancia de um Projeto agroflorestal para as criancas dentro de uma escola do
campo: fortalecimento da cultura, da agricultura familiar através do ensino basico. Definimos
como objetivo geral, descrever e analisar o processo de organizagdo de um projeto agroflorestal
em uma escola da zona rural do Municipio de Castanhal. Especialmente, Investigar as origens
do projeto, analisar o desenvolvimento do mesmo e averiguar a relacdo entre o ensino de artes
e a préatica agroflorestais associadas a permacultura. O presente trabalho baseia-se em autores
que dialogam sobre: Agroecologia, como Altieri (2012), permacultura Mollison (1999), na arte
com Lacoste (1997), entre outros autores que dialogam sobre educacéo rural e educacdo do
campo tais como Ribeiro (2012) e Caldarte (2012). Tratando-se de uma pesquisa qualitativa,
que buscou empregar o estudo de caso que vem a ser uma forma, um mecanismo de investigacao
de grande utilidade nos estudos e nas areas da educacdo na atual conjuntura Morgado (2013), e
para coleta de dados fizemos uso de entrevistas semiestruturadas com os sujeitos literalmente
ligados ao projeto e observacdes durante as aulas da educanda de artes. Quanto aos resultados
podemos constatar que trata-se de um projeto que encontra-se em construgédo e planejamento,
mas que possui uma boa aceitacdo por parte de seus envolvidos comunidade escolar, alunos e
pais. E que em grande parte, alcanca seus objetivos aos quais se dispds a trabalhar apresentando-
se como uma Gtima possibilidade para que a unidade escolar se reconheca como autor de
mudancas sociais e para a igualdade ao alcance das novas formas tecnoldgicas e sustentaveis
no que se referem a producdo de alimentos e gestdo dos recursos naturais fortemente
trabalhados através da agroecologia e por meio da permacultura e que sdo bem exploradas

dentro da disciplina de artes.

PALAVRAS-CHAVE: Agroecologia. Permacultura. Ensino de artes. Canteiros agroflorestais.



ABSTRACT

The present work has as its theme the use of agroforestry beds associated with the teaching of
the arts. Our goal in this work was to analyze the movement of construction and development
of an Agroforestry area as a tool for teaching Arts in a rural school in the city of Simi Valley.
In this way, we make this research with the title the importance of an Agroforestry Project for
children in a school in the field: strengthening of culture, family agriculture through basic
education. We define as general objective, describe and analyze the process of organization of
an agroforestry project in a school in the rural municipality of Marikina city. Especially
Investigate the origins of the project, analyze the development and determine the relationship
between arts education and agroforestry practice associated with Permaculture. The present
work is based on authors who talk about: Agroecology, as Altieri (2012), Permaculture-
Mollison (1999), in art with Lacoste (1997), among other authors who talk about rural education
and education of the field such as Ribeiro (2012) and Caldarte ( 2012). in the case of a
qualitative research, which sought to employ the case study that's one way, a mechanism useful
in research and studies in the areas of education in the current juncture Morgado (2013), and as
a means for gathering data made use of semi-structured interviews with the subjects literally
connected to the project, and observations during school of mentee. The results we can see that
this is a project that is under construction and planning, but that has a good acceptance by their
involved school community, students and parents. And that to a large extent, achieves your
goals which set out to work as a great chance for the school unit that they can be identified as
the author of social change and for equality within the reach of new technological and
sustainable ways in which they relate food production and natural resource management
strongly worked through the Agroecology and through Permaculture and which are well
explored within the discipline of the arts.

KEYWORDS: Agroecology. Permaculture. Arts education. Agroforestry beds.
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INTRODUCAO

A presente pesquisa tem como principal objetivo um olhar sobre o estudo de um trabalho
que se mostra inovador e que vem sendo desenvolvido em uma escola da zona rural: “Ensino de
Artes por meio da proposta Agroflorestal para uma escola rural: fortalecimento da
cultura, da agricultura familiar através do Ensino Basico”, trata-se de um método de atuagdo
que tem como fundamento o uso de técnicas agroflorestais e permaculturais em um espaco escolar
associado ao ensino de artes. A temética de nossa investigacao esta enraizada, portanto, na educacao
do campo. Meu interesse pessoal foi amadurecido durante a minha participagéo de trés anos em
que estive atuando no Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia-PIBID-UFPA-
Pedagogia-Castanhal. Em meio as diversas atividades nas escolas do campo espalhadas pelo
interior de Castanhal, em especial na escola do Assentamento Jo&o Batista Il, em participacdes
em eventos como: seminarios, rodas de conversas (circulos de estudos) entre outras atividades
vinculadas ao mesmo. Mas que em especial, nosso debate originou-se atraves do estudo de uma
proposta langada a Secretaria Municipal de Educacdo (SEMED), por uma professora de artes
de uma escola da zona rural, que teve seu éxito e aprovacdo para implementar este espaco
agroecologico na instituicdo a qual a mesma € pertencente. Tal iniciativa adotada pela docente,
nos abre um leque de oportunidades de se pensar e trabalhar ndo sé o ensino de artes, mas
também, outras disciplinas, contetidos e formacGes por meio da perspectiva agroecoldgica.
Penso que temos em maos uma excelente ferramenta educativa que ira contribuir
significativamente para aqueles que pertencem tanto ao meio campesino, quanto aqueles
pretendem expandir as suas possibilidades pedagogicas na Educacdo do Campo. Este estudo
busca compreender: Como se da a organizacdo de um espaco Educacional artistico e
agroecologico em uma escola do Campo do Municipio de Castanhal. Pois, acredita-se que
este estudo ird contribuir cientificamente e significativamente para futuros graduandos de
licenciatura e pesquisadores da area da educacdo do campo. O presente trabalho tem como
tema: Ensino de Artes por meio da proposta Agroflorestal para uma escola rural:
fortalecimento da cultura, da agricultura familiar através do Ensino Basico.

Este trabalho estd dividido em 4 (quatro) capitulos nos quais serdo abordados: no
primeiro capitulo, discorreremos sobre a “trilha metodoldgica” que utilizamos para compor
nosso trabalho de pesquisa; no segundo capitulo, trataremos dos “dialogos com base no
contexto historico sobre 0 meio campesino”, terceiro capitulo, falaremos sobre o “ensino de
artes associado a agroecologia e a permacultura”, no quarto capitulo, dialogaremos sobre

“analise dos dados a importancia de um projeto Permacultural para as crian¢as dentro de uma
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escola do campo”, e para o quinto capitulo, trataremos das consideracgdes finais e por fim, os

capitulos sexto e sétimo serdo destinados as referéncias e anexos.
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1 CAPITULO: TRILHA METODOLOGICA SEGUIDA

Neste capitulo iremos abordar sobre os caminhos que nos possibilitaram a presente
pesquisa. Relataremos sobre os métodos utilizados para a coleta dos dados, bem como o
emprego de cada método utilizado neste estudo. Posteriormente, apontar o objeto de estudo, a
finalidades da pesquisa, a descricdo do local e dos nossos individuos participantes desta

pesquisa.
1.1 Identificacdo do Objeto de Estudo

A presente pesquisa foi realizada em uma Escola Municipal de Educagédo Infantil e
Ensino Fundamental denominada: José Henrique de Araujo, localizada no Municipio de
Castanhal, na Agrovila Castelo Branco. Nela estudam criancas, adolescentes e adultos oriundos

de realidade rural.
1.2 Objetivo do Estudo

Descrever e analisar 0 processo de organizacdo de um projeto de canteiros agroflorestais em

uma escola da zona rural do Municipio de Castanhal.

Analisar o desenvolvimento do mesmo

Compreender a relagdo entre o ensino de artes e a pratica agroflorestais e permaculturais.
1.3 Percurso Investigativo

A escolha deste estudo se deu através primeiramente de conversas informais entre
pesquisadora e a professora idealizadora do projeto no qual associa o ensino de arte por meio
da proposta de canteiros agroecoldgicos, que também é atuante em outra escola, situada dentro
de um assentamento e que por ocasido, € contemplada com as acGes do PIBID-Programa
Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia- Pedagogia/Castanhal, a qual a pesquisadora é
bolsista. E através deste ponto em comum de um lado a educadora de artes e de outro a bolsista
que desenvolvia atividades conjuntamente com outras educadoras da escola do assentamento.
Que no caso, ambas desenvolviam trabalhos na mesma instituicdo de ensino situada no
assentamento, foi entdo que surgiu a proposta inicial de pesquisarmos sobre este trabalho que
vem sendo desenvolvido pela Educadora de artes com base em atividades realizadas nos

canteiros construidos para o uso das criancas dentro de sua disciplina. Nossos encontros eram
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realizados sempre nos dias em que a educadora realizava as suas atividades, que no caso eram
sempre as tercas-feiras pela parte da manhd, dentro dos horarios em que a educadora se
organizava com seus alunos para as atividades dentro do espaco destinado aos canteiros, outras
vezes as atividades eram realizadas dentro de sala de aula. Nosso trabalho comegou a ser
desenvolvido no més de junho de 2017 e estendeu-se até dezembro do mesmo ano.

Durante todo o processo de pesquisa tivemos grandes ajudas e colaboracgdes por parte
de toda a comunidade da escola José Henrique de Araujo desde a Dire¢do passando pela
coordenacdo, professores, pessoal de apoio, alunos e pais.

1.4 Opcéo de Metodologia

Para a construcdo de nossa pesquisa, utilizamos a abordagem qualitativa tendo em vista
que este meio segundo (NEVES, 1996), esta integra diferentes técnicas de interpretacao e que
ao mesmo tempo busca a descricdo de um sistema mais complexo. Neste sentido, foi analisado
0 processo de desenvolvimento do projeto dos canteiros agroflorestais associados ao ensino de

artes com as criangas da educacéo infantil.

O estudo de caso € uma forma de pesquisa que é bem aceita e utilizada nos estudos
académicos na atualidade, por viabilizar um contato mais préximo do investigador com o seu
objeto de estudo, tornando as pesquisas mais completa e ricas em detalhes que sdo provenientes
deste meio de investigagdao. Deste modo nos declara Morgado, (2012) “o estudo de caso ¢ um

processo de investigacdo empirica que permite investigar fendmenos no seu contexto real”

(MORGADO, 2012, p.63).

O estudo de caso € definido segundo (MORGADO, 2012), em trés peculiaridades para
0 seu completo desenvolvimento. A primeira fase € a exploratoria que € a inicial do estudo,
onde podemos identificar os principais pontos que deverdo ser discutidos durante o estudo. E
nesta fase do trabalho que através da observacdo conseguimos identificar quais serdo nossos
sujeitos participantes.

A segunda fase € a que se destina para a coleta de dados onde posteriormente podemos
definir o problema da pesquisa, e 0 melhor meio dentre os diversos tipos de coleta, 0 mais
propicio para seu pesquisador. E nesta etapa que preparamos a metodologia que faremos uso,

gue em nosso caso, utilizamos: a observacdo, a entrevista e estudo documental.
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A terceira e Gltima fase consiste na anélise, compreensao e divulgacao dos resultados que nada
mais é do que a fase de finalizagdo do estudo, no qual podemos demonstrar por meio das
técnicas de coleta de dados os resultados obtidos no processo da pesquisa.

Esta forma de estudos é muito comum no meio académico, pois enfatiza para as analises
mais objetivas conforme o que se pretende estudar. Possui ampla caracteristica qualitativa o
que é bem aceito no meio dos estudiosos, “além de permitir comprovar a maior ou menor
exatiddo dos dados recolhidos, a diversidade metodoldgica facilita sua triangulacdo,
contribuindo, assim, para reforcar a validade dos resultados” (MORGADO, 2012, p. 120). Por
estes motivos que adotamos este tipo de abordagem.

Por meio deste método podemos realizar a triangulacdo das informacbes coletadas
através da pesquisa realizada, para entdo dessa forma verificarmos a sua autenticidade, podendo
também ocorrer com outras formas de técnicas de coleta de dados, segundo Morgado (2012),
fala de triangulagdo metodologica, onde “os investigados utilizam abordagens maltiplas, isto €,
distintos métodos-observacao, entrevista, analise de documentos, no ambito de um estudo de

caso, o que lhes permite realgcar ou invalidar as interpretagdes realizadas™ (p.125).
1.5 As Ferramentas Utilizadas para a Coleta dos Dados

Uma das formas utilizadas para a coleta de dados em nossa pesquisa foi a entrevista
semiestruturada aberta que foi feita particularmente que buscava conhecer um pouco sobre: a
visdo de cada participante sobre o projeto de permacultura, com 0s sujeitos que participam
direta e indiretamente do mesmo, bem como, se 0s mesmos tem conhecimento do projeto, se
eles acreditam que o projeto colabora com a formacédo das criangas envolvidas, qual é o nivel
de satisfacdo desses sujeitos em relacdo ao projeto entre outras perguntas que consideramos
pertinentes.

A entrevista € uma estratégia de pesquisa que de acordo com Marconi e Lakatos 2003,
“¢ um encontro entre duas pessoas, a fim de que uma delas obtenha informacao a respeito de
determinado assunto, mediante uma conversagdo de natureza profissional” (p. 195). Deste
modo, se caracteriza como uma forma de abordagem que possibilita um grande contato com o
objeto de pesquisa, visto que, pode vir a acontecer de forma espontanea, o que possibilita uma
melhor captacdo de informagdes com a ajuda deste meio de coleta, tornando o entrevistador
mais proximo do entrevistado e de seu objeto de pesquisa.

Fizemos o uso da entrevista semiestruturada que de acordo com (MARCONI E

LAKATOS, 2003) é aquela onde o entrevistador tem liberdade para fazer alteracBes nas
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perguntas, altera a ordem das questdes, durante a pesquisa, se assim deseja ou for necessario.
Além de poder ter uma conversagdo informal com o entrevistado.

Incorporado neste tipo de entrevista, como declara Marconi e Lakatos (2003) tem-se
modalidades: as focalizadas, clinica e dirigidas. Para o nosso estudo, sera de grande utilidade
as 32 modalidades, pois, levamos em conta que estas se complementam.

No primeiro modelo, h&d um esquema de perguntas que ira ajudar a conduzir a entrevista.
No segundo e terceiro modelo, este ja nos dara uma certa liberdade total para as expressdes de
sentimentos e emoc¢6es no decorrer do processo, onde o entrevistador podera elaborar perguntas
mais especificas, instigando o informante até que se possa alcancar as respostas mais especificas
para 0 problema investigado. No entanto, o entrevistador jamais podera ser indiscreto, ou
obrigar o seu entrevistado a fazer coisas que 0 mesmo néo queria.

Tal qual toda técnica, a entrevista possui vantagens e desvantagens. Olhando para o
ponto positivo do mesmo, podemos dizer que este meio de coleta pode ser aplicado a uma
populacdo geral, onde os sujeitos escolhidos ndo precisam ter o dominio da leitura ou da escrita,
o0 aplicador das entrevistas podera esclarecer toda e qualquer ddvida que o entrevistado tiver,
ter a possibilidade de flexionar a hora mais apropriada para a coleta de dados em campo. Como
limitacGes temos dificuldades de comunicagdo que aparece de ambas as partes, ocupa tempo e
ainda tem a disponibilidade do entrevistado para a hora reversada para responder as perguntas.
(MARCONI E LAKATOS, 2003).

Os problemas desta modalidade de coleta de informacBes encontra-se nas seguintes
situacOes: ha momentos em que tanto entrevistado, quanto entrevistador ficam impossibilitados
de se comunicarem por algum tipo de contratempo do dia a dia, incompatibilidade de horarios
ou até mesmo interferéncias no ato da entrevista.

Para 0 ato de entrevistar, este requer de certa preparacdo antecedente a sua aplicacéo,
segundo Marconi e Lakatos (2003) existem algumas informacgdes que sdo imprescindiveis para
que a coleta se dé de forma positiva. Sendo assim enfatizamos: A preparacdo da entrevista, no
qual precisamos destacar claramente o objetivo que se deseja alcancar com mesma, precisa-se
estabelecer um pré-contrato com os sujeitos informantes, precisa-se ter referéncias sobre o
mesmo, bem como o conhecimento pessoal de cada sujeito que fara parte da entrevista sobre o
assunto que se ira tratar, combinar com o maximo de antecedéncia locais e horarios para as
entrevistas, evitando assim, desencontros e contratempo e o0 mais importante firmar o
comprometimento do sigilo da identidade de seus entrevistados.

Para a garantia deste quesito, no que se refere a sua identidade criamos nomes ficticios

(pseuddnimos), como consta este comprometimento no proprio termo de consentimento que o



18

entrevistado assina no ato da entrevista e que explica detalhadamente todos os objetivos da
coleta de informagoes.

Outro mecanismo utilizado € o da observag¢do que segundo Marconi e Lakatos “¢ uma
técnica de coleta de dados para conseguir informagdes e utiliza os sentidos de determinados
aspectos da realidade. Nao consiste apenas em ver ou ouvir, mas também, em examinar fatos”

(2003, p. 190).

Assim como qual quer outro método de pesquisa a observagdo também tem limitacGes
e vantagens; como desvantagens podemos atribuir que varios fatores durante a
pesquisa podem acontecer que fogem do observador, qualquer envolve a vida
particular do objeto de estudo, tente-se a criar impressdes favoraveis ou desfavoraveis,
assim como, imprevisto que ndo estavam no roteiro de observa¢do. (MARCONI E
LAKATOS, 2013).

Marconi e Lakatos (2003) afirmam que como todo e qualquer mecanismo de
investigacdo, a observacdo também possui seus pros e contras, e destaca como desvantagem,
algumas situac6es que podem fugir do controle durante a pesquisa ou até mesmo que envolva
a vida particular de seus informantes ou até mesmo possiveis imprevistos que talvez nédo
estariam no roteiro. E no que se refere aos pontos favoraveis de tal método, estes destacam a
possibilidade do contato direto com o cotidiano do objeto de pesquisa permitindo assim uma
variedade de dados, inclusive dados comportamentais que em outra forma de coleta talvez néo
seria possivel.

De acordo com Marconi e Lakatos (2003) no interior de uma investigacédo cientifica,
podemos encontrar maneiras de observacdo que irdo servir para especificar: mecanismos
utilizados, a atuacé@o do observador, bem como o numero de observacdes e o possivel local onde
sera realizada a pesquisa.

Um outro ponto importante que vale ressaltar € que na conducdo de nossa pesquisa
utilizamos o meto de observacdo sistematica e que se fez dentre alguns outros instrumentos, o
uso do caderno de anotaces para que nada ficasse esquecido durante o processo de nosso
estudo sobre o objeto. Ressaltando também que a participacdo do observador foi de total
empenho e envolvimento, visto que, tal atitude é importante para 0 andamento da pesquisa.
“Ficar tao proximo quanto um membro do grupo que esta estudando e participar das atividades
normais deste” (MARCONI E LAKATOS, 2003, p.194). Porém, hd que se frisar as
desvantagens do uso deste tipo de observacdo, para tal, ha que se deixar bem esclarecido os

objetivos que se busca cumprir no decorrer da pesquisa.
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No decorrer da pesquisa buscou-se informag0es relacionada as rotinas dos sujeitos que
seriam 0s participantes do nosso objeto de estudo. Para isto, realizamos idas a escola para
contatarmos as pessoas que faziam parte da instituicdo de ensino e que atuavam direta e
indiretamente no projeto dos canteiros da professora de artes, e também ficar a par da rotina da

instituicdo.

a. A dinamica do recolhimento de informac6es

No primeiro momento entramos em contato com a professor de artes para recolher
informacGes que nos orientassem sobre o projeto em si, bem como a localizagdo, andamento do
projeto e informacGes sobre a escola na qual o projeto esta em execucao.

Ao mesmo tempo repassando as informag6es ao orientador, para que este indicasse 0s
proximos passos que deveriamos seguir e assim a sinalizagdo para que pudéssemos avangar na
pesquisa.

Nos dias combinados com a educadora de artes, esta se fez solidaria em nos conduzir
até a escola e assim, cada ida e no decorrer do percurso nos deixava sempre a par de suas
atividades, curiosidades referente aos alunos e acerca dos resultados obtidos durante o processo
em que a educadora desenvolvia o referido, e assim pudemos aos poucos compor 0 Nosso
caderno com as informacoes obtidas e através das observacdes realizadas que foram surgindo.
A educadora fez questdo de nos apresentara a cada membro da comunidade escolar e sempre

explicando hora ela, ora o pesquisador o real motivo de nossa intervencéo.

b. Os aspectos éticos da investigacdo com as criancas

Quanto a este quesito, queremos esclarecer que em todos 0s momentos de nossa
pesquisa foi respeitada a integridade das criancas que sdo beneficiadas com o projeto
desenvolvido pela educadora de artes, seus responsaveis foram devidamente informados e
aqueles mais presentes assinaram o termo de consentimento para a utilizacdo das informacdes

concedidas pelos mesmos.

1.6 Caracterizacdo da Instituicdo e do Local do Estudo

A escola Municipal de Educacdo Infantil e Ensino Fundamental José Henrique de
Araujo, localizada no Municipio de Castanhal, na Agrovila Castelo Branco. A qual possui uma
excelente estrutura fisica nas quais destaco: 17 salas de aulas; 69 funcionarios; Sala de diretoria;

Sala de professores; Laboratério de informatica; Sala de recursos multifuncionais para
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Atendimento Educacional Especializado (AEE); Cozinha; Biblioteca; Sala de leitura; Banheiro
fora do prédio; Banheiro dentro do prédio; Banheiro adequado a educacao infantil; Banheiro
adequado a alunos com deficiéncia ou mobilidade reduzida; Dependéncias e vias adequadas a
alunos com deficiéncia ou mobilidade reduzida; Sala de secretaria; Banheiro com chuveiro;
Refeitorio; Despensa; Almoxarifado; Patio coberto; Area verde; Lavanderia. Segundo
senso/2016. Sendo que a area verde € 0 nosso foco maior da pesquisa, pois foi neste ambiente
que se deu o desenvolvimento de observagéo.

Esta escola possui um amplo espago verde no qual pode ser trabalho plenamente
canteiros para o uso fruto de sua comunidade escolar, por este motivo e olhar educativo com
base na realidade dos sujeitos daquela localidade que uma professora de artes conjuntamente
com um Professor agronomo tenham visto neste local a possibilidade de se criar este espacgo
agroflorestal com base em permacultura. Cultura que visa o aproveitamento do solo, energia
renovaveis, reciclagem de insumos entre outros recursos existentes ao redor do espaco

agroecologico.
1.7 Caracterizacdo dos Sujeitos Informantes:

Para a construcdo desta pesquisa contamos com a participacdo de alguns agentes
informantes e atuantes direta e indiretamente ligados a educacao, sendo 0s quais: um professor
agronomo do Instituto Federal do Pard (IFPA) voluntario e atuante dentro do projeto de
canteiros agroflorestais, uma professora de Artes e idealizadora do projeto, os responsaveis pela
direcdo e vice direcdo escolar da instituicdo lécus da pesquisa, professoras titulares das turmas
contempladas com a acdo do projeto, coordenacdo escolar da referida unidade de ensino e

comunidade (pais de alunos) cujos filhos e filhas sdo participantes do projeto em questéo.
1.8 Anélise dos Dados

Toda a forma de pesquisa € composta por etapas, que servirdo para dar suporte para a
veracidade e autenticidade da mesma. Para se completar uma etapa de um estudo de caso,
precisamos realizar a andlise dos dados obtidos, para que se possa revelar o encanto do trabalho,
em seu estado completo para que se possa declarar a pesquisa como concluida.

Neste sentido, Morgado (2012) nos possibilita a compreender que “trata-se de um procedimento
para o qual ndo existe receitas e que, por depender essencialmente da experiéncia e da

capacitada de reflexdo de cada investigador, pode ser feita de formas distintas” (2012, p. 93).
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Para esta referida pesquisa, realizamos um paralelo da anélise do material que obtivemos
através das observacOes e coleta de dados, e posteriormente a transcricdo de todo o material
adquirido, passando pela averiguagdo inicial das respostas obtidas e elegemos algumas
categorias que foram observadas por meio de nossa pesquisa com os sujeitos envolvidos com o

projeto dos canteiros agroflorestais associados a disciplina de artes.
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2 CAPITULO: DIALOGOS COM BASE NO CONTEXTO HISTORICO SOBRE A
EDUCAC}AO NO MEIO RURAL

Neste capitulo trataremos do contexto histérico envolvendo as lutas relacionadas a
educacédo rural até chegarmos a educacdo do Campo e seus desdobramentos, conquistas e
desafios até os dias atuais.

2.1 A Trajetoria Historica da Educacdo Rural a Educacdo do Campo: Concepgdes e

Desafios no Meio Campesino

Quando nos referimos ao direito a educacdo no Brasil precisamos olhar por onde ela

comecou e claro, através das lutas e conquistas democraticas ao decorrer dos longos ultimos
anos de sua historia de luta. Porém, tanto quanto um direito garantido a sociedade, a educagéo
é um dever - dever do Estado, e, como tal, surgem obrigacdes que devem e precisam ser
respeitadas e protegidas, inclusive por meio da lei. Partindo-se dessas observacGes é que
trazemos algumas reflexdes sobre a educagdo como um bem publico e de direito reconhecido,
e, por isso, ela precisa ser garantida e fortalecida constantemente.
Refletiremos sobre a educagdo dos povos do campo como um direito do cidaddo e dever do
Estado. Arroyo (2000) Nos traz a seguinte ideia: “De esquecida ¢ marginalizada, a repensada
e desafiante. Essa poderia ser a travessia que vem fazendo a educacao dos povos do campo. Um
percurso instigante para a pesquisa e a reflexdo teorica, para politicas publicas e a acdo
educativa”.

Ao refletirmos sobre o seu contexto Historico, podemos verificar que, até as primeiras
décadas do século XX, a educacdo era privilégios ou destinava-se a poucos, e principalmente
no espaco rural, onde o Estado brasileiro ndo demonstrava nenhum tipo de empenho para a
implementacao de um sistema educacional que viesse de fato ao encontro das necessidades dos
sujeitos do meio campesino. O Estado por sua vez, em suas formulacdes para diretrizes politicas
e pedagdgicas, nunca deixou regulamentado como a escola do campo deveria funcionar e se
organizar politicamente; omitindo-se na verba financeira que pudesse possibilitar a
institucionalizacdo e a manutencdo de uma escola de qualidade a todos os niveis de ensino,
aléem também, de ndo implantar uma politica efetiva de formacdo continuada e de valoracdo de
carreira do professor do campo. Isso nos aponta que o campo jamais foi um espaco de
prioridades para a acdo planejada e institucionalizada do Estado. Tais situacdes fizeram com
que as populacdes do meio campesino fossem privadas ao acesso as politicas e servigos publicos
em geral, 0 que contribuiu para que o aceleramento do processo de éxodo rural se concretizasse.

Entdo, a partir da década de 90, este cendrio comeca a dar seus primeiros sinais de mudanca,
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pois 0S movimentos sociais comecam a pressionar e cobrar de forma mais articulada a
construcdo de politicas publicas para a popula¢do do campo.

Conjunturalmente, a legislacdo educacional brasileira nos apresenta uma vasta base
legal para a instituicdo de politicas publicas diferenciadas para o atendimento escolar das
pessoas que vivem e trabalham no meio rural, conquistadas com a participacao e apoio efetivo
dos movimentos sociais do campo?.

As Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica nas Escolas do Campo foram
instituidas pela Resolucdo CNE/CEB n°. 1, de 3 de abril de 2002 (BRASIL, 2002). A
implementacdo dessas diretrizes foi uma reivindicagdo histdrica dos movimentos sociais do
campo, e suas orientacdes referem-se as responsabilidades dos sistemas de ensino com o
atendimento escolar sob a Otica do direito; implica respeito as diferencas e a politica de
igualdade, tratando a qualidade da educacéao escolar na perspectiva de inclusdo. As Diretrizes é
um resultado da luta pela educacéo de qualidade social para todos os povos que vivem no e do
campo, com identidades diversas, tais como pequenos agricultores, sem- terra, povos da
floresta, pescadores, ribeirinhos, quilombolas, extrativistas e assalariados rurais?.

Dessa maneira, as diretrizes nos revelam um objetivo maior em relacdo a incluséo da
educacdo para todos os niveis escolares, realizando assim uma integracéo da educacgéo escolar
com as experiéncias cotidianas dos educandos e 0 meio em que estes sdo pertencentes, de
acordo com as suas origens, seus costumes, valores e caracteristicas culturais, numa perspectiva

integradora entre escola/campo.
2.2 Por uma Educacéo Voltada para a Autenticidade do Campo

Verdadeiramente a educacao € um grandioso instrumento de formacédo e transformacao
do ser humano desde o momento em que este vem ao mundo e se faz pertencente ao mesmo. E
é por meio da educacdo, que este mesmo ser humano capacita-se e desenvolve sua cultura, se
torna um ser participativo, autbnomo e reflexivo em suas atividades profissionais, pessoais e
sociais, em que 0 mesmo envolve-se com 0 mundo que o cerca.

Ao falarmos sobre educacdo do campo, estamos nos referindo aquela direcionada as
populacdes camponesas, e que realiza-se sobre diferentes iniciativas: seja ela por meio da

educacdo formal, aquela que se refere a escolarizacdo de uma referida populacdo em seus

! Inclui-se 0 Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra, Federagio dos Trabalhadores da Agricultura - FETAG, Confederagio Nacional
de Trabalhadores na Agricultura - CONTAG, Comissao Pastoral da Terra, EMATER, entre outros.
2 Diretrizes Operacionais para a Educagio Bésica nas Escolas do Campo apresentada por Ricardo Henriques, secretario de

Educagdo Continuada, Alfabetizacéo e Diversidade, em publicacdo do MEC em 2004.
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diferentes niveis de ensino do basico ao superior, organizadas pelas redes publicas, privadas ou
comunitarias, ou por aquelas cuja suas organizacGes partem de iniciativas oriundas de:
movimentos sociais, ONGs, pastorais, instituicGes de assisténcia técnica e de pesquisa, entre
outras entidades da sociedade civil.

Partindo deste contexto, podemos afirmar que a Educacdo do campo surgiu em
contraposicdo ao modelo de educacdo Rural. Onde pode-se perceber claramente que o que a
educacdo Rural ndo fez em um século, a Educacdo do campo concretizou em uma década.

Com a realizagdo da | Conferéncia Nacional Por Uma Educagdo do Campo?, no ano de 1998,
e sob a iniciativa e organizacao de diversos segmentos sociais, utilizar-se-a a expressdo campo,
e ndo a mais usual, no meio rural, como objetivo de incluir no processo da conferéncia uma
reflexdo sobre o sentido atual do trabalho camponés, e das lutas sociais e culturais dos grupos
que hoje tentam garantir a sobrevivéncia desse trabalho.
A partir deste novo conceito, a diferenca entre Escola Rural e Escola do Campo tornavam-se
visiveis e necessarias, pois até esse momento o modelo educacional vigente ndo as diferiam: a
educagdo rural era predominantemente vista como algo que atendia apenas uma classe
populacional que vivia num atraso tecnolégico, subordinado, a servi¢co da populacéo dos centros
urbanos.

Com aparecimento do conceito “educagdo do campo”, houve uma espécie de
incorporacdo e consequente um enobrecimento das pessoas que habitam no meio rural,
disponibilizando Ihes oportunidades de atuarem, seja através de suas experiéncias, ou por meio
de projetos produtivos ou intervindo na sociedade de forma mais democratica, podendo assim,
construir uma relacdo de mutualidade entre producdo, terra e seres humanos em conexdes
sociais mais democraticas e solidarias. Para Arroyo, Caldart e Molina:

Esta visdo do campo como espago que tem suas particularidades e que é ao mesmo
tempo um campo de possibilidades de relagéo dos seres humanos com a produgdo das
condigBes de sua existéncia social, confere & educagcdo do Campo o papel de fomentar
reflexGes sobre um novo projeto de desenvolvimento e o papel do campo neste
projeto. Também o papel de fortalecer a identidade e a autonomia das popula¢des do
campo e ajudar o povo brasileiro a compreender que ndo ha uma hierarquia, mas uma

complementaridade: Cidade néo vive sem campo que ndo vive sem cidade. Arroyo,
(CALDART E MOLINA, 2005, p. 15).

N&o basta produzir propostas educacionais de forma que venham atender aos anseios

exclusivamente a populacdo do campo, sem que haja uma preocupacdo de se estabelecer suas

8 A Conferéncia Nacional por Uma Educagio Basica no Campo aconteceu em Luziania-GO, de 21 a 23 de julho de 1998. Entre os
compromissos e desafios contidos no documento final esta que somente é possivel trabalhar por uma educagéo basica no campo vinculada ao
processo de construgdo de um Projeto Popular para o Brasil, que inclui necessariamente um novo projeto de desenvolvimento para 0 campo e
a garantia de que todo o povo tenha acesso a educacédo (ARROYO; CALDART; MOLINA, 2005).
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caracteristicas tanto historicas quanto culturais; € preciso, sim, formularmos politicas publicas
que atendam as necessidades dos povos do campo de forma diferenciada no &mbito educacional,
sem que estes sofram mudancas comportamentais e precisem acompanhar a visdo urbana

necessaria, porém ndo exclusiva. Conforme Caldart:

[...]é a luta do povo por politicas publicas que irdo garantir o seu direito a educacéo e
a uma educacdo que seja no e do campo. No: o povo tem direito a ser educado no
lugar onde vive; Do: o povo tem direito a uma educagdo pensada desde o seu lugar e
com a sua participacdo, vinculada a sua cultura e as suas necessidades humanas e

sociais. (CALDART, 2004, p. 149-150).

Neste mesmo contexto discutido, Fernandes, Cerioli e Caldart (2005, p. 27) nos dizem
que: “ndo basta ter escolas no campo; queremos ajudar a construir escolas do campo, ou seja,
escolas com um projeto politico-pedagdgico vinculado as causas, aos desafios, aos sonhos, a
historia e a cultura do povo trabalhador do campo™.

A educacdo do campo esta particularmente interligada a pedagogia do trabalho, do
movimento social e da cultura, e que precisa ser usada na construcdo do projeto politico-
pedagdgico das escolas inseridas nesse meio, e que por sua vez, venha também a valorizar o
trabalho com principio educativo. Por este caminho, e também por meio das relagdes culturais,
a educacao do campo busca compreender a diversidade de aspectos que constituem a meméria
coletiva de determinada sociedade, relacionando-a assim com o processo de ensino e
aprendizagem, dando uma especial atencao a cultura. Fernandes, Cerioli e Caldart consideram
que:

Nosso propoésito é conceber uma educacdo basica do campo, voltada aos
interesses e ao desenvolvimento sociocultural e econémico dos povos que
habitam e trabalham no campo, atendendo as suas diferencas histéricas e

culturais. Para que vivam com dignidade e que, organizados, resistam contra
a expulsdo e a expropriacdo. (CERIOLI E CALDART, 2005, p. 27).

As formas de disseminacdo da Educacdo do Campo possuem diversas faces quando
observamos 0s seus meios de atuacdo, onde seus saberes geralmente sdo constituidos dentro do
seio familiar, através de sua interacdo social ou até mesmo dentro dos movimentos sociais no
qual englobam um conjunto de saberes particulares, que fogem ou se distanciam daqueles
métodos de ensino tradicionais que ocorrem especificamente nos espacos de sala de aula. Para
Caldart e Schwaab (1990, p. 11-12):

Isto é novo. Isto é, de fato, uma auténtica revolugdo educacional. Trata-se da revisao
das formas tradicionais de fazer, pensar e de dizer a educacdo do povo, demonstrando



26

na prética quem pode e deve ser o sujeito das mudangas fundamentais para a nossa
educacdo (CALDART E SCHWAAB, 1990, p. 11-12).

Frente as diferentes formas de se ensinar, a cultura ganha foco neste processo e se
desenvolve por meio da educacdo do campo, e seus valores pedagdgicos, nos quais sao
construidos e fortalecidos a partir da prépria cultura do sujeito. Essa edificacdo tem em vista
elaboracgdes de Projetos Politico-Pedagdgicos nas escolas do campo que venham a valorizar a
realidade social destes sujeitos, e que possa ser articulado com o trabalho, com a satde e com
0 desenvolvimento, os quais precisam e devem ser inseridos nos programas curriculares a fim
de que a escola do campo possa realmente cumprir um papel diferenciado da antiga visao sobre
esse segmento. Caldart (2004, p. 107) nos afirma que:

E também o que o nosso mestre da educacio popular, Paulo Freire, nos diz em suas
reflexBes sobre a pedagogia do oprimido: a escola ndo transforma a realidade, mas
pode ajudar a formar os sujeitos capazes de fazer a transformacéo, da sociedade, do
mundo, de si mesmos... se ndo conseguirmos envolver a escola no movimento de
transformacdo do campo, ele certamente sera incompleto, porque indicara que muitas
pessoas ficaram fora dele. (CALDART, 2004, p. 107).

Diante a esses fatos, € que estdo a sendo desenhados uma nova pedagogia para 0s povos do

campo, Caldart pontua:
[...] um basta aos ‘pacotes’ e a tentativa de fazer das pessoas que vivem no campo
instrumentos de implementacdo de modelos que as ignoram ou escravizam. Basta
também desta visdo estreita de educacdo como preparacdo de méo-de-obra e a servigo
do mercado. Queremos participar diretamente da construcdo do nosso projeto
educativo; queremos aprender a pensar sobre a educagdo que nos interessa enquanto
seres humanos, enquanto sujeitos de diferentes culturas, enquanto classe trabalhadora

do campo, enquanto sujeitos das transformagdes necessarias em nosso pais, enquanto
cidaddo do mundo. (CALDART, 2004, p. 151).

E diante desta concepcao, que necessitamos nos manter envolvidos como educadores e
educadoras para salvar por meio das lutas a qualidade da educacdo do campo, conjuntamente a
nossa comunidade escolar por meio de propostas pedagdgicas que venham ao encontro das
perspectivas mencionadas até entdo.

Uma legitima proposta pedagdgica para uma educacdo do campo se desenvolve a partir
das mais diversas reflex6es desempenhadas através das préaticas educacionais desenvolvidas no
campo e/ ou pelos sujeitos pertencentes ao meio campesino. Sdo através destas reflexdes que
procuramos reconhecer o campo como local que ndo apenas traduz, mas também produz uma
pedagogia, direcionada a formacdo dos sujeitos do campo. Desta maneira, Caldart (2004, p.
155) nos aponta que, “[...] ndo ha como verdadeiramente educar os sujeitos do campo sem

transformar as circunstancias sociais desumanizantes e sem prepara-los para ser 0s sujeitos



27

dessas transformagdes”. Esta proposta pedagdgica identifica-se perfeitamente com a pedagogia
do oprimido (FREIRE, 1992), que ressalta e enfatiza aos seus proprios participantes sujeitos do
campo, estruturarem o0s caminhos que 0s conduzam a sua propria educacdo e liberdade, e que
Ihes servirdo mais adiante de base cultural em sua formagdo. Uma outra sugestdo que
corresponde com a educacdo do campo, é a Pedagogia do Movimento, onde foi por meio de
movimentos e lutas sociais que surgiram as iniciativas de se construir essa proposta educacional
que vem a ser tdo necessaria aos povos do campo. Quando nos referimos a Pedagogia da Terra
(GADOTTI, 2000) compreende-se uma outra dimensdo educativa da proposta pedagdgica da
educacgéo do campo, e que vem contemplando a relagdo do ser humano/terra, e que surge dessa
combinacdo subsidios que devem ser utilizados na educacdo do povo que vive no meio
campesino, que os orientam a desempenhar o papel ndo apenas de proprietarios ou
trabalhadores, mais sim, de defensor do seu proprio meio. Diz Caldart:

Trata-se de combinar pedagogias, de modo a fazer uma educacdo que forme e cultive

identidades, autoestima, valores, memdria, saberes, sabedoria; que enraize sem

necessariamente fixar as pessoas em sua cultura, seu lugar, seu modo de pensar, de
agir, de produzir, uma educagdo que projete movimento, relacdes, transformacdes...

(CALDART, 2004, p. 156).

Para que uma proposta pedagogica da educacdo do campo se consolide, é preciso que as escolas
do campo encontrem sua prépria identidade dentro dos seus espa¢os. Como nos afirmam

Ramos, Moreira e Santos,

Essa identidade tem uma concepc¢do e principios que a sustentam e a fundamentam.
Os principios da Educacdo do Campo sdo raizes de uma arvore, que tiram a seiva da
terra (conhecimentos), que nutrem a escola e fazem com que ela tenha flores e frutos
(a cara do lugar onde ela esta inserida e dos sujeitos sociais a quem se destina). Sdo
ponto de partida de a¢Bes educativas, da organizacéo escolar e curricular e do papel
da escola dentro do campo brasileiro. (RAMOS, MOREIRA E SANTOS 2005, p. 37).

E como nos registra Ramos, Moreira e Santos (2005, p. 40):

Para que essa especificidades, que singularizam cada lugar, possam ser respeitadas e
legitimadas, é necessario assegurar a aplicacdo do artigo 12 da Lei de Diretrizes e
Bases da Educagdo Nacional- LDB, relativas as propostas politico pedagdgicas dos
Municipios e aos projetos pedagdgicos das escolas, 0s quais deverdo ser construidos
mediante um processo coletivo e de ampla investigacdo da realidade. (RAMOS,
MOREIRA E SANTOS, 2005, p. 40).

Convém as comunidades escolares do campo organizarem-se para entdo construirem de
uma proposta pedagogica que contemplem suas utopias, na busca de seus direitos de cidadaos

igualitarios e valorizados em sua diversidade histérica e cultural.
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As escolas do campo estdo espalhadas por ai. S&o escolas que deveriam ser mais do que
escolas, numa perspectiva pedagdgica que se faz a partir da sua comunidade. Nossas escolas do
campo devem ser espacos de reconstrucdo da memoria coletiva e histérica de toda a sua
comunidade; por isso, a importancia dos seus atores sociais, ndo somente educadores com
educandos, mas com todos que vivem a realidade das suas comunidades. Mas que para isso, é
preciso que sejam assumidas algumas posturas pedagogicas que venham a somar, engrandecer
as possibilidades do dialogo e, futuramente, a implantacdo de muitas educacGes, educacbes
diferenciadas e alternativas, para as vérias realidades existentes no territorio campesino
brasileiro.

O grande tesouro da educacdo do campo nos parece estar adormecido pelas estruturas
educacionais que se negam no que se refere a importancia do diferente e da diversidade dos
Seus sujeitos, porém ha uma “articulacdo em movimento” buscando reconstruir, resgatar e
preservar a cultura do campo, e isso € um fazer a educacdo ndo formal em prol da cidadania
(GOHN, 2001). Todos e todas sdo chamados a fazer essa caminhada em conjunto com 0s
educadores e as educadoras que, de fato, vivem a escola do campo no seu cotidiano.

A educacdo do campo, para aléem de ser um projeto de aperfeicoamento pedagogico,
vem evidenciando-se por meio de expressdes simples e cheios de simbologia atraves de seus
rituais, suas musicas, suas dancas, seus teatros e carregados de linguagens préprias da cultura
camponesa, contrapondo-se assim, com as atuais dimensdes educativas com matrizes
pedagdgicas esquecidas pelo predominio da pedagogia da fala, da transmissao, do discurso do
professor para seus alunos silenciosos. O mais instigante disso tudo, é que se pode romper com
as velhas préticas, que se tornam novas, na medida em que o proprio Estado fortalece que a
educacdo rural limitar-se-a a programas pensados ndo pelos atores em processo, mas sim, pelos
seus técnicos das Secretarias Educacionais a sua boa vontade da pedagogia do escritorio.

A educacdo camponesa se constrdi a partir de movimentos socioculturais de
humanizacdo. Centraliza-se na busca pela pedagogia dos rituais, dos gestos, do corpo, das
representacfes misticas, das comemoracdes e do ato de fazer memdria coletiva. Estes
protagonistas, gente simples do campo, tornam-se sujeitos ricamente culturais, quando
celebrando suas memdrias e indo ao resgatar a identidade por meio da educacdo. Assim, a
educacdo do campo é convocada e se dispdes a construir matrizes humanistas para 0 homem
do campo, consequentemente a emancipacao humana. Os projetos entre a educacao do campo
e a educacdo formal e bancéaria dos governos sdo incoerentes. Conforme as falas de Freire:

Na visao ‘bancéria’ da educag@o, o ‘saber’ ¢ uma doagao dos que se julgam sabios aos
que julgam nada saber. Doagdo que se funda numa das manifestagdes instrumentais
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da ideologia da opressdo- a absolutizagdo da ignorancia, que constitui o0 que
chamamos de alienacdo da ignorancia, segundo qual esta se encontra sempre no outro.
(FREIRE, 1992, p. 58).

Na educacdo do campo, todos 0s seus sujeitos sdo protagonistas e construtores da
memoria e da histdria, ou seja, todos sdo sujeitos sociais e ricamente culturais. Ja na educacao
formal, a escolarizacdo, esta se apresentada como unico modelo pedagdgico para todos 0s
brasileiros, reduz seus alunos a qualidade de: a aprovados ou reprovados, novatos ou repetentes,
defasados especiais ou anormais, além de criar um dualismo entre educador e educando.

Estende-se, a partir da educagdo do campo, um amplo horizonte de temas transversais
que podem e devem ser restaurados em todas as unidades escolares e em suas pertencentes
comunidades. Tais temas que abordem: esperanca, cidadania, justica, liberdade, igualdade,
cooperacao, diversidade, terra, trabalho, identidade etc.

Os desafios sdo de um grande poder historico. O comprometimento com as escolas do
campo que se faca entender, € um compromisso que integra a luta brasileira por uma educacgéo
béasica, de qualidade, onde se pretende ampliar a educag@o para o povo brasileiro, ou seja, a
educagdo como um direito do povo e dever do Estado. Para além disso, pretende-se realizar a
transformacdo das escolas, através de novas alternativas pedagogicas que venham de fato a
substituir as velhas praticas educacionais ultrapassadas e, principalmente, as estruturas desse
ensino. Dessa maneira, estaremos de fato e de alguma forma construindo a verdadeira educacao
para 0 alcance da autonomia, relembrando as palavras de Freire (2002 p. 66): “O respeito a
autonomia e a dignidade de cada um é um imperativo ético e ndo um favor que podemos ou nao
conceder uns aos outros”. Porém, hoje olhamos para o estado e nos indagamos: qual é o tipo de
escola publica que verdadeiramente é oferecida as populacGes que vivem no campo? De fato é
uma escola condenada ao abandono, intitulada pejorativamente de escola isolada. Uma escola
que inexiste, quando os nossos governantes adotam uma politica de Estado Minimo#, onde ha
uma escancarada reducdo de custos, fazendo com que forcadamente as criangas venham a
estudar nas cidades, com transportes e estradas precarias, que incluem em seu itinerario horas
de viagem; além de excluir as criancas do campo, elas devem assumir os valores da cidade.

Frente aos problemas citados anteriormente, de modo geral, cabe-nos ainda destacar
alguns que sdo primordiais e persistentes tais como: falta de infraestrutura nas escolas; docentes
desqualificados; falta de renovacdo pedagogica; curriculo e calendario escolar alheios a
realidade do campesinato; professores e professoras com um olhar ainda voltado para 0 mundo

urbano, uma visdo elitizada de agricultura patronal; falta de formacdo qualificada especifica

4 E minimo nos investimentos na area da educacio, salide e seguranca (politicas sociais).
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para os docentes; apresentacdo de urbano como superior, moderno e atraente; o precario
deslocamento dos estudantes para estudarem nas cidades e por sua vez, a desqualificacdo do
campo por parte das politicas publicas.
Registra Brasil (1996), artigo 28:

Na oferta de educacdo basica para a populacdo rural, os sistemas de ensino

promoverao as adaptacdes necessarias a sua adequacdo as peculiaridades da vida rural
e de cada religido, especialmente:

. — conteldos curriculares e metodoldgicos apropriados as reais necessidades e
interesses dos alunos da zona rural;
Il. — organizagdo escolar propria, incluindo adequacédo do calendario escolar as
fazes do ciclo agricola e as condigdes climaticas;
1. — adequacdo a natureza do trabalho na zona rural.

Podemos dizer que LDB nos permitiu que se fosse construido um processo de
mobilizagdo social em torno da construgdo de uma “escola verdadeiramente do campo”, o qual,
nos propiciou, além de um debate mais construtivo sobre a situacdo da escola, nos possibilitou
um olhar mais critico e um aprofundamento a mais sobre a concepgao de “rural e campo”, e
possibilitando consequentemente, firmar a proposta de educac¢do do campo.

Um outro fato é que em 2003, o Ministério da Educacdo instituiu um Grupo Permanente
de Trabalho com o dever de articular as acGes do Ministério relevantes a educagdo do campo,
afim de: divulgar, debater e esclarecer as Diretrizes Operacionais do Campo a serem observadas
nos projetos das instituicdes que integram os diversos sistemas de ensino, estabelecidas na
Resolucéo - CEB n° 1, de 3/4/2002, e firmar as realizacdes de seminarios nacionais e estaduais
para implementacdo dessas acoes.

Uma das recentes conquistas, na esfera da luta por politicas publicas do campo, se deu
através da a aprovacdo das Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica nas Escolas do
Campo. Logo ap0s essa aprovacao, ocorreram alguns processos de mobilizacéo e envolvimento
social, no intuito de fortalecer a construcdo de politicas publicas que viessem a garantir
efetivamente o0 acesso e a permanéncia em uma educacéo de qualidade para os sujeitos do meio
campesino.

Mesmo que reconhecamos os esforcos para que a educacdo do campo se efetive,
percebemos que ainda assim existe um largo distanciamento entre a legislacdo e a pratica nas
escolas, ou seja, as escolas do campo ainda estdo longe de concretizarem os aspectos da
legislacdo vigente. Assim, podemos perceber que a concretizacdo das politicas publicas ainda
ndo aconteceram de fato, e por isso a grande importancia do fortalecimento das mobilizac6es

para que se continue suas lutas em prol da garantia desses direitos aos sujeitos do campo.
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Dessa forma, a educag@o do campo necessita ser pensada, articulada, mobilizada
e assumir alguns compromissos, tais como: 0 compromisso ético/moral com a pessoa humana,
0 compromisso com a intervencao social, que ira vincular os seus projetos de desenvolvimento
regional e nacional, e 0 compromisso com seu resgate cultural, na sua conservagdo e na sua
recriacdo de campo, tendo como eixo a educacdo dos valores, baseada na educacdo para
autonomia cultural e na educacéo pela memaria historica de suas populagoes.

Todavia a gestdo educacional precisa e deve ser vista como espago publico e
comunitario, surgindo, dessa forma, a democratizacdo do espaco escolar. 1sso significa que
devera haver uma ampliacdo (quanti/quali) do acesso e a permanéncia destes sujeitos nas
escolas; participacdo ativa da comunidade nas decisdes sobre a gestdo escolar, nas propostas
pedagogicas e de politicas publicas; e participacdo ativa também dos educandos na gestdo
escolar, superando a democracia representativa e a criacdo de coletivos pedagdgicos®, que
pensem e repensem 0s processos de transformacéo.

Quanto a pedagogia da escola do campo, esta deve inserir em seu cotidiano escolar e no
processo de ensino e aprendizagem, a educacgdo popular. Valorizando assim, 0s sujeitos que a
elas fazem parte. Seus curriculos escolares precisam adequar-se ao movimento da realidade que
os cercam. Por isso, de principio, devem ser retirados o conceito de que as escolas sdo meras
transmissoras de conhecimentos teoricos, ja que se trata de um espago, por exceléncia, de
formacdo humana. Em um segundo momento, é preciso se refletir sobre a existéncia do
reducionismo de tendéncia pedagogica em que se tem a escola como simples espaco de
memorizacdo e de informagdes. Consecutivamente, reivindicar que o curriculo de uma escola
do campo atente para as relagdes com o trabalho na terra, e trabalhar a conexado entre educacgéo
e cultura, tendo a escola como um dos principais espaco de desenvolvimento cultural em que
todos 0s seus sujeitos protagonistas estdo literalmente inseridos.

Esta escola de que estamos falando, deve proporcionar a transformacdo dos educadores
e educadoras das escolas do campo, pois dois problemas sdo bem visiveis: de um lado, 0s
educadores e educadoras sao as vitimas de um sistema educacional que por sua vez, desvaloriza,
desqualifica o trabalho da docéncia e, principalmente, os coloca numa condicdo dependente e
desumana. E com isso faz gerar uma consequéncia problematica: pois, como vitimas de um

sistema, os educadores e educadoras constroem por sua vez, novas vitimas, os educandos e

5 Para Caldart (1997), uma das licdes da nossa préatica é a de que a transformacéo da escola ndo acontece sem a constituicdo de coletivos de
educadores. Um educador ou educadora que trabalhe sozinho/a jamais conseguira realizar essa proposta de educacéo, até porque isso seria
incoerente com o processo coletivo que vem formulando. S&o necessarios coletivos para pensar a continuidade da luta por escolas em condicoes
adequadas, para organizar a Equipe de Educacédo do assentamento ou acampamento, para planejar formas de implementacdo das mudangas no
curriculo, para refletir sobre o processo pedagdgico, para estudar, para planejar e avaliar as aulas, para continuar e fazer funcionar esses
coletivos.
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educandas das escolas do campo. No entanto, as iniciativas especificas que educadores e
educadoras do campo devem adotar sdo articulagdes, ou seja, precisam estar voltadas para a
criacdo e o fortalecimento dos coletivos pedagdgicos tanto locais, como municipais, estaduais
e nacionais; devem também estar voltadas para a qualificacdo ou formacdo escolar para
docentes leigos, leigas e também para a criacdo de programas sistematicos de formacdo com
metodologias pedagogicas alternativas dentro do processo de formacé&o.

Pois, foi nesse sentido que a I Conferéncia Nacional Por Uma Educacdo Basica do
Campo finalizou seus trabalhos, pretendendo continuar a lutar contra todos os obstaculos que
possam vir a impedir que se possa realizar o sonho de uma escola efetivamente no e do campo,
disponivel aos povos do campo, sejam estes: indigenas, quilombolas, ribeirinhos ou
camponeses em geral. Dessa forma, através Conferéncia e todos que & se encontravam
assumiram dez compromissos e desafios, que s@o vinculares as préaticas de educacgéo basica do
campo conjuntamente com 0 processo de construcdo de um projeto popular e de
desenvolvimento; propondo e vivenciando novos valores culturais, valorizando as culturas do
campo; fazendo mobilizacGes, em vista da conquista de politicas pablicas pelo direito a
educacdo basica do campo; lutando para que todo povo tenha acesso digno a alfabetizagéo; de
formar educadores e educadoras do campo; produzir uma proposta de educacdo basica do
campo; e envolver as comunidades nesse processo construtivo; acreditando em nossa
capacidade de produzir o novo e implementar as propostas de acdo dessa conferéncia resultante.

A educacdo fornecida pelo movimento devera assumir um compromisso com o coletivo
com base em uma visdo de campo como: um lugar de vida, luta, cultura, producéo, moradia,
educacdo e lazer. E, portanto, a mesma devera incentivar o cuidado com o conjunto da natureza;
precisard incentivar a criacdo de novas relacbes solidarias que respeitem as especificidades
sociais, étnicas, culturais e ambientais dos seus sujeitos.

Este cuidado com a natureza e 0 meio ambiente € uma outra marca diferenciada da
educacdo do campo, e que vé com bons olhos a educacdo ambiental como parte primordial da
propria experiéncia de vida de seus sujeitos, e, portanto, deve estar presente e latente em todos
0s espacos da vida e da escola campesina e ndo apenas como tema transversal, incluido
ocasionalmente nos curriculos escolares. Todavia, precisamos ser audaciosos em fazer com que
as escolas do campo desempenhem suas competéncias para que possam desenvolver com éxito
as potencialidades dos sujeitos do campo, abrindo-lhes novos ensejos e perspectivas de grandes
realizacOes, capacitando-os a serem protagonistas do seu desenvolvimento pessoal, familiar e

comunitario, que sdo marcas essenciais na vida de qualquer cidaddo ou cidada.



33

N&o podemos negar que o direito a educagdo dos povos do campo originou-se atraves
das lutas e conquistas dos multiplos movimentos sociais ao longo de sua jornada nos ultimos
anos. Lembrando que: tanto quanto um direito a educacdo € um dever do Estado como um bem

publico e de direito reconhecido.
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3 CAPITULO: O ENSINO DE ARTES ASSOCIADO A AGROECOLOGIA E A
PERMACULTURA

Neste capitulo dialogaremos sobre os aportes tedricos que envolvem agroecologia e
permacultura, posteriormente, o olhar sobre a disciplina de artes na educa¢do do campo e suas
possibilidades educativas, e por fim, discutiremos sobre o trabalho do educador que mescla o
ensino de artes com as propostas de bases agroecoldgicas e permaculturais dentro de sua
disciplina.

3.1 Agroecologia e Permacultura na Educacéo Escolar

Um dos componentes pesquisados para a construcdo deste trabalho esta inteiramente
ligado a agricultura sustentavel, bem como o estudo que realizamos sobre a agroecologia e
permacultura que sera abordado mais a frente. E importante salientarmos que“O conceito de
agricultura sustentavel é relativamente recente e surge como resposta ao declinio que a
agricultura moderna vem provocando na qualidade da base de recursos naturais” (ALTIERI
2012. p.103).
Sendo assim, a agroecologia € uma forma diferente e inovadora de se envolver na agricultura

COMO um passatempo verde em contato com a natureza e com base em:

v Ecologia-sustentabilidade -desenvolvimento
v Cultura e tradicdo
v Participacdo social saudavel recompensa

Segundo Altieri (2012), A ideia central da agroecologia € ir além das praticas agricolas
alternativas e desenvolver agrossistemas com dependéncia minima de agroquimicos e energia
externa. A Agroecologia € tanto uma ciéncia quanto um conjunto de préticas.

Como ciéncia, baseia-se na aplicacdo da ecologia para o estudo, o desenho e 0 manejo
de agrossistemas sustentaveis. Que segundo Altieri (2012), significa conduzir para uma
diversificacdo agricola projetada intencionalmente para promover interacdes bioldgicas e
sinergias benéficas entre os componentes do agrossistema, de modo a permitir a regeneracao
da fertilidade do solo e a manutencédo da produtividade e da protecdo das culturas.

Os seus principios envolvem também: A melhoria da matéria organica e da atividade
biolégica do solo; da variacdo das espécies de plantas e dos recursos energéticos dos
agroecossistemas no tempo e no espaco; a interacao de culturas com a pecuaria; e a otimizacao
das interagdes e da produtividade do sistema agricola como um todo, ao inves de rendimentos

isolados obtidos com uma Unica espécie.



35

Sustentabilidade e a resiliéncia sdo alcangados em funcdo da diversidade e da
complexidade dos sistemas agricolas, por meio de consorcios, rotagdes, sistemas
agroflorestais uso de sementes nativas e de racas locais de animais, controle natural
de pragas, uso de compostagem e adubac&o verde e aumento de matéria orgénica do
solo o que melhora a atividade bioldgica e a capacidade de retencdo de agua
(ALTIERI, 2011).

A agroecologia se fundamenta em um conjunto de conhecimentos e técnicas que se
desenvolvem a partir dos agricultores e de seus processos de experimentagdo (ALTIERI, 2011).
Por razdo esta, que enfatiza a capacidade das comunidades locais de testar, analisar e ampliar o
poder de aperfeicoamento por meio da pesquisa de agricultor a agricultor e empregando
ferramentas de extensdo com base em relacdo mais proximas entre os envolvidos.

Seu enfoque tecnoldgico esta enraizado na diversidade, na sinergia, na reciclagem e na
integracdo, assim como em processos sociais baseados na participacdo da comunidade (Altierri,
2011). Na agroecologia o desenvolvimento dos recursos humanos é fundamental para qualquer
técnica que vise a ampliacdo do mesmo para a populacdo rural e, principalmente, dos
camponeses que dispde de poucos recursos. Também atende as necessidades alimentares a
partir do fomento a autossuficiéncia, promovendo a producdo de gréos e outros alimentos nas
comunidades (ALTIERI, 2011). Uma alternativa que visa beneficiar a comunidade local, a fim
de manter o abastecimento dos mercados locais e que de certa forma encurtam o caminho entre
a producao e o consumo dos alimentos produzidos, evitando assim o desperdicio geralmente
ocorrido durante o seu transporte até a mesa do consumidor.

Os sistemas agroecologicos sdo profundamente enraizados na racionalidade ecolégica
da agricultura tradicional (ALTIERI, 2011). Existem muitos exemplos de sistemas agricolas
bem-sucedidos, assinalados pela grande diversidade de culturas e animais domesticados, por
sua manutencdo e melhorias das condi¢des do solo e controle de agua e da biodiversidade, onde
todas essas praticas sao baseadas no conhecimento tradicional.

Segundo Altieri (2011), a partir dos anos 90, 0s movimentos camponeses e rurais tém
adotado a agroecologia como bandeira de sua estratégia de desenvolvimento e soberania
alimentar. Existem quatro razdes principais que fazem da agroecologia um enfoque compativel
com a agenda dos movimentos sociais rurais:

a. A agroecologia é socialmente mobilizadora, ja que sua difusdo requer a intensa
participacdo dos agricultores;

b. Trata-se de uma abordagem culturalmente assimilavel, jA& que se baseia nos
conhecimentos tradicionais e promove um dialogo de saberes com os métodos cientificos

modernos;
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C. Promove técnicas economicamente viaveis, com énfase no uso do conhecimento
indigena, da biodiversidade agricola e dos recursos locais, evitando assim a dependéncia de
iNsSumMos externos;
d. A agroecologia é ecologica, uma vez que evita modificar os sistemas de producdo
existentes, promovendo a diversidade, as sinergias, otimizando o desempenho e a eficiéncia do
sistema produtivo.

Para Altieri (2011), o potencial e a difusdo das inovacgdes locais aqui descritas dependem
da capacidade dos diversos atores e organiza¢@es envolvidos na revolugdo agroecolégica para
fazer as aliancas necessarias que permitam o0s agricultores tenham maior acesso a
conhecimentos agroecoldgicos, assim como a terras, sementes, servigos publicos mercado
solidario entre outros.

Outro termo aqui que iremos destacar, serd o que envolve a palavra: Permacultura, que
dentro do seu contexto historico foi cunhada por Bill Mollison e por David Holmgren em
meados dos anos 70, para descrever um sistema integrado de espécies animais e vegetais
perenes ou que se perpetuam naturalmente e que sdo uteis aos seres humanos. Uma definicéo
mais atual de permacultura que reflete a ampliacdo da abordagem implicita é: “paisagem
conscientes desenhadas que reproduzem padrdes e relagdes encontradas na natureza. E que ao
mesmo tempo, produzem alimentos fibras e energia em abundancia e suficientes para promover
as necessidades locais” (HOLMGREN, 2007). As pessoas, suas edificacdes e a forma como se
organizam sdo questdes centrais para a permacultura. Assim, a visdo da permacultura de uma
agricultura permanente ou sustentavel evoluiu para uma visdo de uma cultura permanente

sustentavel.
3.2 Arte na Escola: as Possibilidades Visualizadas na Educacgdo do Campo

O dominio de compreensdo educativa que constitui a arte Ihe permite ser idealizada
como uma maneira de expressar diferentes ideias e emocBes que podem ser manifestadas
através do teatro, da danca, muasica e artes visuais. Assim, podemos compreender que tais
manifestacdes ndo podem ser compreendidas isoladamente diante da sua conjuntura histérica
na qual foi constituida.

E quando olhamos para a sua introducdo no curriculo escolar percebe-se a perspectiva
do avanco criativo dos sujeitos, entdo neste sentido, é de fundamental importancia que o
educador manifeste o dominio na nua area de atuacdo para que este profissional possa

desenvolver em seus alunos os saberes que sao peculiares do criar, refletir artistico e ao belo.
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Ao contrario do que muitos possam imaginar a arte ndo tem a intensdo dentro do contexto
escolar de simples recreacdo, opostamente a esta ideia, ela vem com o intuito de estimular o
raciocinio, o senso critico, habilidade, amadurecimento reflexivo e a desenvoltura de seus
educandos que sdo elementos indispensaveis para o desenvolvimento e melhoramento de sua
aprendizagem.

No que se refere a Educacdo do Campo, é de suma importancia que o profissional do
ensino de artes venha a desenvolver os saberes cientificos especificos de sua area, porém
articulados com os saberes e particularidades oriundos dos sujeitos do campo, para que este
possa desenvolver mediaces verdadeiramente significativas. Para tal, é importante explicar
como o ensino de artes na Educagdo do Campo pode oferecer bons resultados tanto no
aprendizado quanto em termos de criatividade entre seus alunos.

Retomando ao assunto de artes, em especial no curriculo basico da educacao do Brasil,
é importante ressaltar que compreender a arte, significa conhecer também nossa propria cultura
e de cada educando e educanda, proporcionando assim, uma aproximacao entre outras culturas
atraves das alternancias em aspectos que podem ser de cunho religioso ou mesmo cultural.

Também podemos dizer que a arte surge como um campo de conhecimento adaptada
para grade curricular das escolas sendo uma das disciplinas obrigatorias e que tem como
finalidade promover aos seus educando a possibilidade destes se expressarem com mais
liberdade e desenvoltura por meio de suas particularidades socioculturais. Os resultados
oriundos destes trabalhos desenvolvidos pelos educadores por muitas vezes apresenta-se
mesclado com a realidade dos préprios sujeitos que ali estdo inseridos e que consigo carregam
valores, técnicas e habilidades que lhes permitem expressar suas experiéncias, emocoes e
sentimentos por meio das atividades praticadas que podem resultar em erros ou acertos. Ou
seja, conforme a crianca toma posse desta linguagem ensinada pelo educador ou educadora de
artes, se torna possivel enxergar a idealizacdo de um segmento evolutivo que completa diversas
modificacdes nas variaveis formas de expressar-se, criar, envolver-se socialmente e aprender.

Estes resultados oriundos das producdes artisticas expostos pelos educadores de arte
podem sofrer variacdes dependendo de seus conteddos pensados e debatidos, seus métodos de
ensino utilizados durante o processo, suas bases teoricas e praticas, 0 motivacional, sua doacao
para apropriar-se dos temas que serdo abordados e 0 mais importante, da sua competéncia de
construcdo por meio de sua ligacdo e modo como este enxerga sua propria existéncia.

Entendemos que os conhecimentos tedricos e praticos do ensino de artes busca ensinar
para a vida, possibilitando uma ligacdo do aluno com o mundo do trabalho e também a prética

social por intermédio dos pensamentos debatidos em sala de aula como rege a Lei de Diretrizes



38

e Bases da Educacdo visto que este se beneficia do senso e coeréncia, entretanto, se materializa
de forma independente, menos exigente e determinacdo. Levando para as suas aulas mais
emogao.

Ainda sobre a importancia da introducdo do ensino de artes na educacéo basica, Lacoste
(1997) diz que tal disciplina possibilita aos alunos manifestarem suas realidades, expressoes,
demonstrar seus sentimentos e entendimentos por intermédio continuo e delineado de novos
saberes.

Desse modo, tal area do saber enquadra-se no curriculo escolar tanto nas unidades de
ensino regular quanto na Educacdo do Campo, sendo esta, definida por lei segundo Brasil
(2002) que desta:

A resolugdo federal N.° 1/2002 que instituiu as Diretrizes Operacionais para a
Educacdo Basica nas Escolas do Campo destacou em seu Art.2.%, Paragrafo Unico,
que: A identidade da escola do campo é definida pela sua vinculacdo as questdes
inerentes a sua realidade, ancorando-se na temporalidade e saberes préprios dos
estudantes, na memdria coletiva que sinaliza futuros, na rede de ciéncia e tecnologia
disponivel na sociedade e nos movimentos sociais em defesa de projetos que associem

as solucdes exigidas por essas questdes a qualidade social da vida coletiva no pais.
(BRASIL, 2002, p.39).

Neste sentido no qual estudamos os parametros que orientam o desdobramento da
Educacdo do Campo e principalmente no que se refere ao ensino de artes nessa composi¢édo
educativa particular, € indispensavel que o educador utilize das particularidades deste aluno ou
aluna que habita no ambiente rural, possibilitando-o que este venha a compreender de forma
critica os assuntos educativos trabalhados alcangando o entendimento sobre a influéncia da
linguagem cultural em seu dia a dia.

Analisar o cotidiano dos sujeitos que vivem no campo por meio de suas crencas, habitos
e culturalidade, poderdo ser facilmente trazidos para o contexto do ensino de artes. Pois, é a
partir destes saberes que o educador afirma o seu compromisso de vivenciar também uma
realidade que é Unica de sujeitos que vivem e/0 atuam no campo e gque necessitam ter acesso a
projetos e politicas publicas voltadas para a educacdo e que reconheca estes saberes, e que
possam ser capazes de promover um dialogo constante entre a Educacdo e os Movimentos
Sociais que encontram-se espalhados por nossos espacos geograficos.

Por tanto, em toda ou qualquer modalidade de ensino, seus procedimentos de ensino e
aprendizagem em arte ou em outra qualquer disciplina, precisam possibilitar que o aluno ou
aluna tenham livre oportunidade para dialogar e expressar seus pensamentos, para isso,

precisam confrontar sua maneira pessoal de formagao de vida.
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Comprovando tal debate é adequado relatar trecho dos escritos de Kolling que nos dizem
que:
A educagdo do campo precisa ser uma educacdo especifica e diferenciada, Isto é,
alternativa. Mas, sobretudo, deve ser uma educagdo, no sentido amplo de processo de
formagdo humana, que constrai referéncias culturais e politicas para a intervencao das

pessoas e dos sujeitos sociais na realidade, visando a uma humanidade mais plena e
feliz. (KOLLING,1999, p.23).

O exercicio desempenhado pelo educador que trabalha nas instituicdes de ensino que
dialogam com a educacdo do campo, precisam permitir que seus educandos apreendam as
diversas formas e codigos artisticos tais como: teatro, musica, artes visuais e dancas. Tornando-
os criticos e produtivos de tais competéncias.

Senra (2012) nos diz que os conhecimentos especificos precisam aparecer agregados
aos topicos referentes ao reconhecimento do meio coletivo em que 0s seus sujeitos estdo
inclusos, e especialmente, aqueles que desejem retratar o seu cotidiano em meio a vida rural.

Ressaltamos também, que Molina (2006) relata que o aluno devera ter o espaco,
oportunidade de desenvolver suas formas particulares de representacdo com base em suas
técnicas e habilidades interiores que sdo tipicas de sua vida social a qual este sujeito esta
inserido, aumentando assim sua inventividade e aprimorando suas condi¢des psicologicas
intelectivas.

A responsabilidade e a consideracdo do educador artistico em vinculagdo ao ensino de
alunos inscritos em escolas do campo, nos torna interessante mencionar os destaques que Brasil
nos apontam:

A educacdo do campo deve compreender que 0s sujeitos possuem historia, participam
de lutas sociais, sonham, tem nomes e rostos, lembrangas, géneros e etnias
diferenciadas. Cada sujeito individual e coletivamente se forma na relacdo de pertenca
a terra e nas formas de organizacdo solidéria. Portanto, os curriculos precisam se
desenvolver a partir das formas mais variadas de construgdo e reconstrucéo do espago

fisico e simbdlico, do territério, dos sujeitos, do meio ambiente. (BRASIL, 2003,
p.22).

Um motivador ensino de artes devera construir novos pontos de vistas neste processo
de ensino/aprendizagem destes sujeitos que estudam nas escolas do meio campesino, para isto,
estes precisam atuar de maneira dinamica para assim evitar supostas ocorréncias que Molina
(2006) se refere em resultar na desvalorizacdo dos conhecimentos investigativos e pragmaticos
vividos no cotidiano destes sujeitos, e em sua ligacdo com o social, com o tradicional, com a
sua histdria de vida, entre outras coisas.

Para um desenvolvimento com resultado satisfatorio seja no ensino de artes ou outra

qualquer disciplina, de acordo com Oliveira e Macedo surgem associados em:
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[...] defesa da igualdade de direitos a educagdo de qualidade, exige politicas
especificas e afirmativas para os povos do campo ao considerar que estes possuem
uma dinamica diferenciada dos povos urbanos. Sobretudo, ndo faz sentido pensar em
uma educacédo contextualizada sem pensar nas formas de organizagdo do meio rural,
como seus grupos religiosos, suas associacdes, meios de producéo, tradicoes, todos
estes fatores fazem parte de sua histdria e do seu direito enquanto cidaddo, portanto
ndo podem ficar aquém do seu processo educativo. (OLIVEIRA e MACEDO, 2012,
p. 64).

Uma vez analisado a conjuntura social e historica pode ser dito que as etapas de ensino
que sdo ofertados no meio rural passou visivelmente a ser debatida pelas politicas publicas a
partir dos anos 90, e com este periodo didlogos direcionados as necessidades de adaptacao
dentro do processo de ensino, aprendizagem e particularidades referentes a vida no meio
campesino, como firma a Lei 9.394/96 em seu artigo 28.

O educador de Artes que atua no ensino fundamental ou médio em instituices de ensino
que contemplam a Educacdo do Campo, precisam de qualificacdo apropriada em nivel superior
em cursos de licenciatura, e ainda dispor de formacdo continuada a fim de se cumprirem todas
as formalidades dentro da profissionalizagcdo docente. Sobre este ponto de vista, Oliveira e
Macedo alegam que:

[...] a necessidade de o corpo de profissionais docentes ou conhecerem e se
comprometerem com a realidade das populagdes rurais, ou serem naturais dessas
comunidades, tendo como heranca a cultura e os saberes da diversidade de formas de
vida no campo. Dessa forma, o que se nota na maioria dos casos é que a maior parte
dos educadores vai a cada dia, da cidade a escola rural e retornam a cidade logo ap6s
o0 turno de trabalho, portanto ndo conseguem criar vinculos com a raiz cultural do
campo. Essas condi¢Bes de trabalho, além da formacdo incompleta recebida na

graduacdo, ndo contribuem para uma atuagao que leve em conta as especificidades da
educacdo para as populacdes do campo. (OLIVEIRA e MACEDO, 2012, p. 64)

Consequentemente, a conquista de indicadores superiores dentro deste processo
educacional nas escolas do meio campesino manifestam-se profundamente relacionados a
qualificacdo de seus educadores e educadoras, e a maneira de como estes profissionais
observam e pensam as suas acdes desenvolvidas diante do que é peculiar aos seus alunos e
alunas, na sua culturalidade, em meio as suas limitacdes e capacidades.

Este olhar questionador e a0 mesmo tempo envolvido com todo o processo de ensino
trabalhado pelo profissional de artes, se revela como forma indispensavel para que este possa
conduzir corretamente seu desempenho pedagdgico, assim como seus procedimentos
metodologicos dentro das especificidades de vivéncia de seus alunos e alunas pertencentes ao
meio campesino em todo 0 momento que se for fundamental e sem deixar ao mesmo tempo, de

atender os padrdes culturais pré-estabelecidos.
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3.3 Agroecologia e Permacultura Combinada com o Ensino de Artes

Desenvolver uma disciplina de artes em um meio campesino entende-se que requer por
parte de um educador ou educadora que este possua a compreensdo da realidade de seus
sujeitos. Partindo-se desta observacéo, implementar um espaco de formacao ecopedagdgico que
vise 0 aproveito da disciplina, mas que ao mesmo tempo proporcione aos educandos uma
experiéncia que lhes permita ter uma concepcdo sobre sustentabilidade no dominio da arte
educacdo e a0 mesmo tempo em conexdo com a realidade dentro do meio campesino. Ao
refletirmos sobre os fatos, eis que surgem as hip6teses de como trabalhar a disciplina de artes
para filhos e filhas de familia de agricultores ao ponto de que tais conhecimentos lhes fossem
uteis em seu cotidiano.

Neste contexto, apresentar uma proposta de ensino que relacione uma disciplina, no
caso, arte com o contexto local e cultural do meio campesino nos apresenta uma alternativa que
va de encontro e dialogue com ambas as partes educador e educandos. A partir de um pensar
pedagdgico dentro de uma perspectiva de libertacdo e autonomia achamos em Paulo Freire
(1979) a referéncia para que se possa refletir a contribuicéo tedrica para a qual se precise ter
para as acOes de um projeto. Dessa forma, ha que se ter como principio, algumas reflexdes sobre
as questdes que unem os grupos envolvidos, a fim de que se encontrem finalidades entre seus
sujeitos para que se possa chegar ao objetivo da construcdo deste coletivo. Abordar sobre os
assuntos socioambientais dentro de uma dinamica de producéo arte educativa € um dos
objetivos dentro deste assunto, com o intuito de comecar as reflexdes sobre a educacdo
ambiental. Visto que tais saberes ja estdo incorporados no dia a dia destes sujeitos e que por sua
vez, comegam a constituir um pouco deste refletir, indagar e problematizar um pouco destes
valores que se estabelecem dentro de sua cultura e mantem as suas ac¢des, identificando desta
forma uma certa necessidade de buscar algo de novo dentro de sua identidade cultural, em busca
de conformidade do ser humano como parte do meio natural, conduzindo este sobre o meditar
a ecologia de forma mais intensa.

Dentro das possibilidades do ensino de artes e agroecologia destacamos os trabalhos
gue envolvem tanto o estudo sobre os elementos formais: formas, pontos, cores, e texturas por
meio dos desenhos e 0 contato com 0s canteiros.

A contacdo de historia também se apresenta como alternativa um fio condutor muito
importante dentro desta fase conectiva do aluno, pois através deste método podem ser
dialogados com os educandos assuntos relacionados aos canteiros como por exemplo a

compostagem, as cores, as formas geométricas, texturas e até lendas locais. Este tipo de método
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demostra e reforca o imaginario natural dos educandos por meio de personagens ficticios que
podem ser englobados perfeitamente no contexto cultural do meio campesino.

Vale ressaltar também que tais préaticas precisam estar voltadas aos PCN para o ensino
de Arte Educacdo, pois assim através deste marco documental é possivel propor uma orientacao
educativa, agroecoldgica e participativa por meio desta ferramenta que sdo 0s canteiros
agroflorestais. Ao realizar esta ponte do ensino de artes com a vivencia dos seus educandos por
meio de atividades vinculadas aos canteiros este mecanismo lhes proporcionam um ensino mais
interativo. No qual, podera ser expressado as concep¢des manifestadas pela arte em que se
pode traduzir um contexto transdisciplinar, ou seja, possibilitar um didlogo em consonancia
com o ambiente educacional e a0 mesmo tempo conscientizando os educandos ao pensar
socioambiental através do olhar artistico e agroecoldgico. Possibilitando um dialogo harmdnico
dentro do ambiente educacional, conscientizando o coletivo para a necessidade de outras
possibilidades de se relacionar com a natureza por meio de um olhar artistico associado com
uma didética diferenciada, inovadora e mais contextualizada.

Para tal, como elemento ferramenta de proposta recorre-se a Agroecologia e também a
permacultura onde seus principios e conceitos contribuem significativamente para um refletir
mais ecoldgico no que diz respeito aos sistemas agricolas fornecendo-se assim, uma base
significativamente mais ampla e sistémica sobre producéo sustentavel de alimentos. Chamando
ainda a atencéo dos agricultores e seus filhos e filhas aprendizes nas escolas para uma proposta
de préatica produtiva que venha a equilibrar os seus agrossistemas e que contribua para o
fortalecimento de suas culturas (ALTIERI, 2012).

A introducdo da Agroecologia e da permacultura no ambiente escolar e académico,
aponta para uma reflexdo profunda de gestores e educadores no que se refere ao ensino,
pesquisa e extensdo bem como, o que esta formacdo tem de fato contribuido para que a
sociedade nas suas relacbes com a natureza seja de fato transformada positivamente.

Assim sendo, a pesquisa acdo no campo da Agroecologia e Permacultura pode
perfeitamente fornecer mecanismos para uma melhor compreensédo dos fatores que influenciam
de forma mais ampla a realidade rural e que possa ter subsidios e ferramentas que os faca tornar
0s agrossistemas mais sustentaveis ou permanentes ao longo dos tempos (MORRISON, 2001).

Esta proposta torna-se clara e compreensivel quanto a preocupagdo com a formagao em
Agroecologia e Permacultura, propondo um foco na amplitude de seus principios que
constituem o conhecimento agroecoldgico no sentido de inserir a permacultura, seus principios
e ética em ecodesign (HOLMGREN, 2013) a fim de ter ligacGes diretas didaticos e proativos

para o ensino aprendizagem agroecoldgico no ensino basico.
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Tanto agroecologia como a permacultura compde novos esquemas em desenvolvimento
que se preocupam em esclarecer a razdo da relagdo ser humano e natureza com bases
epistemoldgicas transdisciplinares (NICOLESCO, 1999).

A disciplina de artes busca romper fronteiras para um nexo da realidade dos sujeitos da
educacdo do campo, e busca a intencionalidade de trabalhar de forma interdisciplinar seus
contelidos, pretendendo assim contribuir para com a realidade de seus educandos e educandas
do meio campesino agregando teoria e pratica. De forma a integrar a disciplina de artes,
Ciéncias Agrarias, distintas disciplinas basicas e a pratica agroecoldgica e Permacultural por
entender-se que tal disciplina pode realizar tal conexdo com a realidade rural de seus educandos
e educandas, através de conteldos que venham a conhecer sobre a composi¢cdo e nocdes de
desenhos, promovendo um educativo artistico sobre Agroecologia, permacultura e habitacGes
naturais, desenvolvendo saberes técnicos ndo convencionais de produgdo agricola de forma
holistica e em sintonia com a natureza, de forma a proporcionar aos alunos uma reflexao sobre
instalagdes e cultivos de hortas circulares sobre diversos olhares disciplinares e de saberes
populares, para que os educandos possam através deste trabalho desenvolvido avaliar
coletivamente pontos positivo e negativos das acbes e ligacdes apreendidas no processo
disciplinar.

As iniciativas que podem ser adotadas em um projeto como este, deve ter como
elemento para seu desenvolvimento um sistema autdbnomo com qualidade estabelecida atraveés
de parcerias (Técnicas e comunitaria), uma boa elaboracdo de planejamento que vise 0
aproveitamento dos recursos naturais locais. A utilizacdo de palestras, oficinas e até mesmo
aulas que tratem sobre 0 manejo de canteiros, bem como compostagem, vermicompostagem
sdo elementos que colaboram e ddo embasamento tanto para quem estd a frente do projeto,
guanto para quem participara direta e indiretamente do mesmo. E isto dependera se o projeto
tiver esta parceria com instituices ou estudiosos do meio Agrdonomo ou voluntarios que
possuam embasamento sobre as técnicas de agricultura. Todo este aparato servira para que 0S
envolvidos (alunos e professores) possam inteirar-se e aprofundar-se sobre a utilizacdo da
agroecologia e assim ambas as partes desenvolverem boas producgdes envolvendo o referido.

Vale ressaltar que as avaliacfes no referido projeto e seu uso associado com o ensino de
artes visara sempre a participacdo dos seus envolvidos que devera ser por meio das atividades

realizadas por meio do mesmo.

Avaliagdo é uma momento importante do processo de ensino-aprendizagem, quando
compreendida em seu carater de diagndstico e processual. Ela é diagndstica porque é

necessario que os educadores conhegam quais 0s conhecimentos prévios de seus
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educandos, pois sera a partir desses conhecimentos que o didlogo, a troca de saberes
pode se estabelecer; processual porque acontece durante todo o processo, permitindo
aos educadores redefinirem os rumos de sua pratica pedagdgica (AGROECOLOGIA,
2017, p.35).

O intuito com o desenvolvimento de um projeto de ensino de artes associado a proposta
Agroflorestal e Permacultural é o de aproximacdo destas duas formas de producdo de
conhecimento juntamente com a realidade dos sujeitos do meio campesino com a pretenséo de
que com este tipo de método interdisciplinar e agroecoldgico se ter a oportunidade de
enriquecer o que ja se tem (dentre os envolvidos) apreendido e com isso, contribuir de forma
mais combinada com a formacdo dos educandos e educandas do meio campesino e assim,
colaborar significativamente para a sustentabilidade do meio ambiente e de seus sujeitos

pertencentes ao meio.
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4 CAPITULO: ANALISE DOS DADOS
A IMPORTANCIA DE UM PROJETO PERMACULTURAL PARA AS CRIANCAS
DENTRO DE UMA ESCOLA RURAL

No presente capitulo iremos apresentar e analisar os dados obtidos em campo por meio
das entrevistas, observacdes e de documentos com o propdsito de dialogarmos com outros
autores tedricos e empiricos que junto com a nossa discursdo para que este tenha credibilidade
por meio do intelecto e elucidages.

Para a realizacdo da analise dos dados obtidos durante a pesquisa de campo, 0s estudos
serdo apoiados nos escritos de Morgado (2012), em que ele afirma: “a relevancia de qualquer
investigacdo depende, essencialmente, da forma como o investigador analisa e interpreta os
dados que recolheu” (2012, p. 113). Desta maneira, dividiremos a nossa pesquisa de campo em
categorias relevantes para a elaboracdo da analise dentro de nossas categorias, catalogar as

perguntas norteadoras que foram referéncia para o processo de investigacao.
4.1 A Importancia Do Projeto De Canteiros Agroecoldgicos

O que se pretende analisar neste tOpico € como cada sujeito compreende a atuacdo do
projeto agroflorestal dentro do contexto escolar e a sua significAncia para os sujeitos
participantes.

Os agentes que atuam na gestéo e coordenagao escolar nos apontaram perante suas falas
suas respectivas opinides sobre o projeto de canteiros agroflorestais, suas respostas foram

positiva quando estes afirmam que:

Para nos da diregéo escolar a visdo da permacultura casado com o ensino de
artes, é otimista no sentido de que quando se trata da questéo de se tratar do
meio ambiente, mesmo em uma determinada linha de conhecimento como é a
permacultura, dentro de uma escola do campo que atende uma grande
maioria de alunos que sdo do campo, embora nem todos eles trabalhem na
terra, é para a gente uma grande sacada, uma grande ideia. (DIRECAO
ESCOLAR).

Para a direcdo escolar o projeto também é importante para o desenvolvimento da crianca
segundo o relato do mesmo, o objetivo do projeto € trabalhar o fortalecimento da cultura da
agricultura familiar:

A avaliagdo € positiva [...]Porque o objetivo era esse, como eu falei para
vocé: que eles sdo a base, dai eles ja crescerem tendo esse conhecimento.
(COORDENACAOQ ESCOLAR).
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Os entrevistados concordam que o0 projeto € bom para a escola, bem como para
os alunos que estdo envolvidos com o mesmo. Pois, o projeto traz beneficios que vao além da
sala de aula, possibilitando uma nova forma de olhar ndo sé para o que suas familias ja realizam
em seu cotidiano, mas também um despertar para uma consciéncia mais ambiental e sustentavel
dos recursos naturais existentes em seu meio. Reigota nos afirma que:

A educacdo ambiental deve procurar favorecer e estimular possibilidades de se
estabelecer coletivamente uma nova alianga entre os seres humanos e a natureza e

entre ndés mesmos que possibilite a todas as espécies bioldgicas inclusive a humana, a
sua convivéncia e sobrevivéncia com dignidade. (REIGOTA, 2017)

Neste sentido pode-se dizer que a proposta do projeto atende as suas objetividades no que se

refere a valorizagédo dos sujeitos, bem como o despertar socioambiental.

42 A PARTICIPAQAO DOS ALUNOS NO PROJETO

Neste topico pretendemos compreender qual o parecer destes sujeitos sobre a
participacdo dos alunos nas atividades de arte em que os alunos sdo convidados a
experienciarem uma nova proposta metodologica de se trabalhar a arte por meio dos canteiros
agroflorestais.

Diante das perguntas realizadas pode-se identificar de que forma as professoras titulares
avaliam a participacao de seus alunos quanto a participacdo nas atividades no decorrer das aulas

de arte onde as entrevistadas destacam que:

Gostam, eles gostam porque sai do ambiente, € uma coisa nova! Tudo que sai de
dentro da sala, é novidade para eles, eles amam né?! Porque é uma coisa nova que
eles vao descobrir... né?! S&o novos caminhos, novos mundos que eles vao descobrir.
Novas coisas interessantes... entdo, tudo que sai de dentro do ambiente da sala, eles
gostam né?! (PROFESSORA 02).

E ... adoram as atividades, adoram! Até pelo fato de ndo ser na sala né?! Sai da
rotina deles do dia-a-dia, apesar da gente ta fazendo sempre outras coisas, mais é ali
naquele ambiente, quatro paredes, dificilmente quase a gente sai porque, a escola
comporta alunos do fundamental maior, entédo a gente evita a sair muito com eles...
entdo, quando ela leva eles 14 para trds, é o fascinio deles! Assim, sabe?!
(PROFESSORA 03).

Através das falas, podemos destacar que esse tipo de atividade contribui de forma
positiva, onde nossos entrevistados ressaltam que a participacdo de seus alunos, e que esta

corroborando para a formagdo dos mesmos. Assim, se contempla em Souza (2006, p.110).

Numa concepcao de sociedade Socialista, a ligagao entre ensino e trabalho produtivo
adquire um alto valor educativo pelo fato de superar a divisdo entre trabalho fisico e
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intelectual, e fazé-lo, contribuir para o desenvolvimento unilateral do individuo,
imposto pela sociedade capitalista.

Assim destaca-se que tal atividade é avaliada positivamente por nossos entrevistados e
que seus resultados superam as expectativas dos sujeitos envolvidos de forma significativa

quando o seu proposito destina-se a uma consciéncia ambiental e sociocultural.
4.3 Impacto do Projeto na Sala de Aula da Educacéo Infantil

Neste topico pretende-se analisar o0 modo como as educadoras titulares das turmas de
educacdo infantil contempladas com o projeto, refletem sobre o trabalho desenvolvido por sua
colega, a educadora de artes e seus alunos que participam do projeto em questao.

Sobre este ponto podemos observar através das falas das educadoras que em boa partes
as mesmas justificam que observam o trabalho desenvolvido em outras ndo como nos relatam

as educadoras:

N&o, ndo comentam. Eu vejo alguns, alguns trabalhos que sdo feitos porque, as vezes

580 expostos na sala. Algum cartaz, algum cartaz de tipo: “musiquinha” de algum
trabalho que eles fizeram na prética e € exposto 1a na sala. Tipo: um cartaz ou
atividade que eles desenvolveu. Mas assim, sobre relatos... eles ndo comentam
(PROFESSORA 1).

Comentam, Ai eles falam: a gente plantou batata, a gente plantou cheiro-verde.
(PROFESSORA 2).

Bastante! Assim, como eu vou, também as vezes la, para o canteiro, ou fico as vezes
com a professora na sala, entdo a gente acaba transcendendo da aula dela para a
minha. Acaba misturando, interdisciplinarizando tudo. A gente trabalhou o valor
nutricional da “beterraba”, do alimento. Ai, depois, ela trouxe isso para a aula dela,
depois a gente fez uma culminancia, com suco. Entdo, € tudo junto, eu trabalho o que
ela trabalha, a gente conversa, e ta tudo junto! (PROFESSORA 3).

Assim constatamos com excecao da (professora 1), que a interacdo dos alunos véo alem
da disciplina de artes, e que a mesma perpassa para as aulas das titulares e que seus alunos,
estes se sobrecarregam positivamente de conteudo, assuntos novos oriundos das experiéncias
vivenciadas nos canteiros.

Segundo Vygotsky (1994), a importancia das interacdes sociais, traz a ideia da mediacao
e da internalizacdo como aspectos fundamentais para a aprendizagem, assim, defendendo que
a construcdo do conhecimento ocorre a partir de um intenso processo de interacdo entre as
pessoas.

Através do que fora observado nas falas anteriores, questiona-se as educadoras como

estas utilizam as experiéncias que 0s alunos vivenciam nos canteiros.
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As educadoras nos revelam que procuram fazer mediacdo, ponte com o que a educadora
de artes desenvolve em meio as suas atividades, pois, todas seguem seus planos de aula com

base no que é pedido para ser trabalhado na educacao infantil como nos relatam:

Ela desenvolve o trabalho dela, baseado nos conteddos que € préprio para a
educacdo infantil, que sdo praticamente 0s mesmos que nos trabalhamos, por
exemplo: nos trabalhamos as boas maneiras, ou preservacdo do meio ambiente, ai
ela também. E praticamente tudo aquilo que nos trabalhamos. Ent&o, é aquilo que é
pedido para a educacdo infantil. Uma espécie de interdisciplinaridade
(PROFESSORA 1).

Sim, inclusive nés fizemos uma dentro das minhas aulas que foi o dia que a gente fez
0 suco “verde” e o suco “rosa”. O suco de couve com lim&o, que era o suco verde, e
0 suco rosa que era de beterraba com limao, e ai antes de ir para a pratica e fazer o
suco, nés montamos as duas turmas de artes eu trabalhei um dia anterior os legumes
e verduras que iam ser trabalhadas no suco verde. Dai a gente trabalhou: Que cor é
a couve? O que que ela traz de beneficios para nds? O que que a beterraba traz de
beneficios? Que cor € a beterraba? A beterraba ela pode ser usada para tingir um
alimento, para tingir alguma outra coisa. Eles gostaram muito! Nés (apresentamos)
um cartaz, que tinha a imagem da couve, beterraba...o lim&o. E a gente trabalhou
dentro da leitura e da escrita. Em cima do projeto (PROFESSORA 2).

Tudo eu aproveito dela, a professora de artes. E assim, a gente trabalha, conversamos
muito, tanto eu como as outras professoras que tem as suas turmas contempladas. A
gente usa os conteidos, os assuntos trabalhados, o que ela fez 14 no canteiro. Foi uma
arvore?!! Vamos desenhar uma arvore! Qual foi a &rvore que vocés fizeram? O que
vocés fizeram 14 no canteiro?!! Entdo, eu também, trago isso para as minhas aulas,
junto com os meus alunos. (PROFESSORA. 3)

Como destacado nas falas de nossas entrevistadas a inter-relacao, construcdo coletiva é
pertinente nas trés visdes quando estas relacionam o que seus alunos vivenciam nos canteiros e
as possibilidades transformada em praticas educativas dentro de sala de aula.

Sobre este aspecto Tardif (2010) nos fala que: o ensino é uma atividade humana, um
trabalho interativo, um trabalho baseado em interacdo entre pessoas.

Neste sentido, indagou-se as educadoras como estas desenvolviam tal interacéo,
intervencdo com a proposta advinda da educadora de artes.

Nossas entrevistadas destacaram em suas falas que suas respectivas atividades séo
geralmente desenvolvidas com base no que é pedido para se trabalhar em uma escola do campo
e que em boa parte é trabalhado conforme o que é desenvolvido nas atividades de artes, nos

canteiros quando afirmam que:

Basicamente isso que eu falei, como a gente trabalha em uma escola do campo,
entdo, é pedido pra se trabalhar o resgate da cultura local, a preservagdo do
ambiente, do espa¢o. Mas assim, de intervengdo, nas atividades, ndo. (PROFESSORA
1).

E porque assim: as vezes esses contetidos que é trabalhado em arte, a gente trabalha
muito em parceria com a professora de artes. As vezes ela diz: eu vou trabalhar tal
coisa. Entéo, a gente j& pega 0 projeto, e ja embuti nas nossas aulas. Fica aquela
interdisciplinaridade do projeto com os contetidos programaticos (PROFESSORA 2).
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Nas atividades, nas dinamicas, as vezes num momento de lazer. Aqui eles gostam
muito de cantar, e eu uso muito as musicas que ela trabalha la. E também quando a
gente trabalha a quest&o da ciéncias, do cuidar. Eu tento muito me reportar ao que
eles fazem la. Entao, é um paralelo, interdisciplinar mesmo. Trago tudo que eu posso,
e aproveito dela, do projeto e tento trazer para eles (PROFESSORA 3).

Ao observarmos as falas, pode-se observar que uma das respostas foi contraditérias
entre 0s sujeitos entrevistados pois, enquanto (uma) educadora respondeu negativamente a
questdo do aproveitamento das atividades para o desenvolvimento de suas aulas, as outras
(duas) se mostraram positivas ao uso dos conhecimentos adquirido nas experiéncias vividas
pelos alunos nos canteiros.

A ndo participacdo da (professora 1) pode estar associado ao curriculo da mesma que
ndo garante a participacdo com os conteudos trabalhados no ensino de artes. A possivel falta
de interesse da mesma em utilizar os conhecimentos apreendidos nas aulas de artes, ou a falta
de cooperativada da professora de arte em compartilhar seus curriculo com as demais.

Como podemos observar pela respostas cedidas pelas educadoras, boa parte das
profissionais afirmam dialogarem e até participarem do projeto junto com a professora (artes),
e idealizadora do projeto de canteiros agroflorestais. Bem como dinamizam as suas aluas com
base nas atividades realizadas pelos seus alunos junto a educadora em foco. Com excecao da
(educadora 1) que aparenta ndo demonstrar muito entusiasmo, nem envolvimento com a

proposta da educadora de artes.
4.4 Parecer dos Pais Sobre o Projeto.

Neste topico buscou-se analisar as falas dos responsaveis legais de cada aluno, sobre o
gue 0s mesmos compreendem acerca do projeto e também sobre a motivacdo dos mesmos em
relacdo ao referido.

Perguntou-se ao responsaveis legais se 0s mesmos teriam conhecimento do projeto ao

qual as criancas participavam. Dentre o0s sujeitos entrevistados, um afirma que sim e outro

afirma que ndo como na referida transcricéo:

Tenho, ele sempre chega falando em casa (RESPONSAVEL 1)
N4o. N&o sabia que o meu filho participava (RESPONSAVEL 2).

Embora o primeiro entrevistado demonstre conhecimento que seu menor participa das
atividades, o outro entrevistado afirma que desconhece a participacdo de seu menor.

Questionou-se também ao responsaveis sobre a participacdo dos mesmos em algum
evento ou reunido referente ao projeto.
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Ambos entrevistados afirmam néo terem participado de nenhuma atividade relacionada
ao projeto em questdo, em quanto o outro afirma que teve conhecimento de reunifes, porém
nunca participou de nenhuma reunido como observa-se nas falas a seguir:

N&o (RESPONSAVEL 1). )
N&o. Tive conhecimento, mas néo participei (RESPONSAVEL 2).

Pode-se observar através das falas dos entrevistados uma certa desinformacéo acerca do
projeto em si, por parte destes sujeitos que demostra uma falta de participacdo mais ativa dos
mesmaos.

Fora questionado também por estes responsaveis 0 que estes achavam da participacao,
das atividades realizadas por seus filhos e filhas.

Acho muito bom! Porque eles aprendem como eu lhe falei: a cuidar mais das coisas,
aprendendo desde pequeno (RESPONSAVEL 1).
Eu acho legal ele participar para ele poder aprender mais (RESPONSAVEL 2).

Pode-se observar através da respostas dos responsaveis pelos alunos que participam
ativamente do projeto que 0os mesmos acreditam na importancia do referido, uns tinham
conhecimento, outros ndo sobre o projeto de artes, e ambos entrevistados ndo participaram de

nenhuma reunido realizada sobre o projeto de canteiros agroflorestais.

Outro ponto a ser pensado se deu durante a resposta do (Responsavel 1) que demonstra
0 pensamento e a importancia do trabalho como principio educativo na cultura camponesa.
Segundo Saviani, o trabalho como principio educativo caracteriza-se trés sentidos diversos
onde:

Num primeiro sentido, o trabalho é principio educativo na medida em que determina,
pelo grau de desenvolvimento social atingido historicamente, 0 modo de ser da
educagdo em seu conjunto. Nesse sentido, aos modos de producdo correspondem
modos distintos de educar com uma correspondente forma dominante de educac&o. E
um segundo sentido, o trabalho é principio educativo na medida em que coloca
exigéncias especificas que o processo educativo deve preencher, em vista da
participacdo direta dos membros da sociedade no trabalho socialmente produtivo.
Finalmente, o trabalho é principio educativo num terceiro sentido, a medida que
determina a educagdo como uma modalidade especifica e diferenciada de trabalho: o

trabalho pedagégico. (SAVIANI, 1989).
4.5 Pareceres da Coordenacdo Sobre o Projeto de Canteiros Agroflorestais
Neste topico iremos observar o que diz a coordenadora da educacéo infantil acerca do

projeto idealizado pela professora de artes, e também como se dé essa relacdo coordenacdo e

projeto.
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Buscou-se através da falas da responsavel pela coordenacdo da educacédo infantil seu
posicionamento acerca do referido projeto, bem como, se a mesma acredita que 0 mesmo seja
tecnicamente viavel para a escola.

Nas falas da coordenadora observa-se que a mesma acredita que o projeto seja viavel
para a escola onde a mesma diz que:

Sim, porque ele é um projeto que tem tudo pra crescer. Tanto no conhecimento dos

alunos, como para a escola. Eu acredito que é um projeto muito bom
(COORDENADORA).

A importéncia de um projeto em uma escola eleva a qualidade do ensino e rende beneficios aos
seus alunos e a comunidade escola como um todo.

Questionou-se 0 ponto de vista da coordenacdo sobre a sua avaliacao referente a atuagao
do projeto.

A entrevistada afirma que embora o projeto tenha sido implementado para completar a
carga horaria das professoras, uma maneira para que as professoras elaborem seus planos de
aula através da hora atividade, e que também viesse de forma a oferecer para os alunos novos
conhecimentos. Segundo a entrevistada a avaliacdo que a mesma faz, € positiva como destaca-

se em sua fala a seguir:

Esse projeto, ele foi colocado na educacdo infantil pra completar a carga horaria,
assim as professoras, elas precisam ter hora atividade, entdo quando o projeto foi
colocado pela professora de artes, foi apresentado para cumprir essas horas na
educacao infantil. O objetivo, era tanto oferecer para o aluno esse conhecimento, mas
também para que as professoras tivessem esse momento de hora atividade.

A avaliacao é positiva, Porque o objetivo era esse eles (criancas da educacéo infantil)
sdo a base, dai eles ja crescerem tendo esse conhecimento. Porque esse projeto s6
tem a beneficiar a escola. Até porque nés ja tivemos retorno positivo de la.
(COORDENADORA).

Diante ao parecer da coordenadora, a avaliacdo que a mesma faz sobre o projeto é
positiva, pois, este em sua visdo, contempla o objetivo de educar de forma base os alunos da
educacdo infantil que estdo em processo de desenvolvimento.

Segundo Mendonca (2012), Esse processo requer e implica em um projeto de educagéo
infantil fundamentado em um conceito de educacdo para a vida, pois ele dara os recursos
cognitivos iniciais para o pleno desenvolvimento da vida da crianca.

Questionou-se a coordenadora se a mesma acreditava que o projeto atingia seus objetivos.

A entrevistada nos afirma positivamente que até o presente momento, o projeto atinge
0s seus objetivo, porém ressaltando que 0 mesmo se encontra em processo de desenvolvimento,
porém o referido conta com a ajuda de alguns sujeitos que participam ativamente para que o
mesmo possa ser utilizado pelas criancas como relata a entrevistada:

Sim, até o momento, seria em grande parte, mas como eu falei para vocé ele ainda
estd no comeco e ela recebe muita ajuda. Tem o senhor daqui da agrovila que ele vem
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e participa, ja tem o técnico que também ajuda, porque se ela for trabalhar mesmo s6
a parte da arte, ndo daria para ser desenvolvido do jeito que esta sendo
(COORDENADORA).

Pode-se notar pela fala da coordenadora que a mesma acredita na potencialidade do
projeto, assim como em seus objetivos propostos. E nos mostra uma sinalizagdo de ampliagéo
para 0 mesmo, fazendo com que o projeto de canteiros atinja ndo s as criancas da educagédo
infantil, mas outros sujeitos da instituicdo de ensino (alunos de outras turmas). Com o intuito

de que o canteiro ganhe mais forca e sujeitos para dar o devido suporte que este precisa.
4.6 A Relacéo Direcéo Escolar e o Projeto

Neste topico através das perguntas direcionadas a direcdo escolar pode-se observar
como se comporta a mesma em relacdo a proposta de implementacéo de canteiros agroflorestais
provenientes de uma acéo sugerida e aplicada pela educadora de artes.

Segundo as falas advindas da diregéo escolar, este avalia o desenvolvimento do projeto
de forma positiva, apesar de o projeto estar em pleno desenvolvimento os resultados ja obtidos

séo avaliados como bom como se V& na seguinte fala:

Na parte operacional n6s ja conseguimos ver através daquilo que ja foi construido,
até mesmo com os proprios alunos um bom resultado.

Perguntou-se a direcdo, se a mesma visualiza quais 0s pontos positivos e negativos
dentro do projeto.

Como resposta obtivemos uma énfase positiva em relacao o referido, a direcdo aponta
para 0s parceiros como um fator positivo, um grande incentivo para o desenvolvimento do
projeto e também como ponto negativo o referido projeto ndo acontecer em outros dias durante

a semana como destaca 0 mesmo em que diz:

Como ponto positivo: é a iniciacéo do projeto, a execugdo do mesmo. Esse é
um grande ponto positivo. E algo inovador, é algo novo, que é muito necessario, n&o
s6 na escola do campo, mas também de um modo geral para toda a sociedade. Porque
trabalha a questdo do meio ambiente. A disponibilidade da parceria do Instituto
Federal do Para com a escola, através do “Professor da Mata”, que veio somar
conosco, a empolgacao e a disponibilidade da professora de artes de ter este olhar,
de fazer uma educacgéo de modo interdisciplinar e multidisciplinar envolvendo outras
disciplinas. Isso é um ponto positivo fazer esse casamento das disciplinas. Outro
ponto positivo, € o envolvimento que nés temos dos alunos, os alunos adoram. A
aceitacdo é muito grande por parte dos alunos. A participacdo dos professores
também, embora n&o sejam todos, também é um ponto positivo. E acaba sendo um
ponto negativo, para aqueles que ndo se envolveram no projeto.

Ponto negativo, podemos colocar também, a questdo justamente de apenas um
dia por semana. Um projeto como este, penso que uma vez por semana ainda é pouco,
mas deveriamos estudar j& que estamos no come¢o, como tentar fazer com que este
projeto se expanda por outros dias da semana, e de que forma podemos atender em
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outros dias para que este projeto possa atender outros dias para que este projeto
possa funcionar (DIRECAO).

Como pode-se notar diante da fala do entrevistado, a questéo das parcerias seriam um
ponto chave para o bom desenvolvimento dos canteiros, juntamente com pessoas ligadas
diretamente e indiretamente como: o agrébnomo, que da uma espécie de suporte técnico ao
canteiro, alguns pais de alunos que contribuem com o trabalho mais pesado e contribuindo com
mudas, entre outros agentes pertencentes ao meio escolar que de alguma forma ajudam naquilo
que podem fazer.

Perguntou-se a direcdo escolar quais observacGes e sugestdes a mesma teria para o
referido projeto.

O entrevistado revela algumas observacdes feitas diante do que ja foi trabalhado no
projeto, bem como as possiveis estratégias pensadas para o melhoramento dos canteiros

agroflorestais na referida instituicdo de ensino onde destacou que:

A ideia é que depois desta etapa inicial, nés sentemos e reavaliemos o projeto.
Porque todo o projeto precisa de uma constante fazer de avaliacdo para os ajustes
gue sdo necessarios para cada situacdo, ver aonde nds conseguimos avancar, aonde
travou, e através desse planejamento e dessa continuidade, elaborar estratégias para
que este projeto possa chegar na escola como um todo. [...JOutra sugestao, que nos
sugerimos, que fosse marcado um novo encontro com esses pais desses alunos, nao
s0 da educacdo infantil, mas todos os pais de toda a educacédo que atendemos aqui.

[...]e dentro desse encontro pudesse ser apresentado o projeto e que também o
professor agrénomo pudesse estar dando algumas orientacfes sobre a questdo da
agricultura familiar, sobre a questdo da visdo da permacultura e da agrofloresta,
sobre a questdo do nosso dever, da nossa responsabilidade quanto a conservacéo e
preservacéo da natureza. (DIRECAQ).

Como observado atraves da fala de um dos representantes da direcdo escolar, a dire¢éo
aposta positivamente no projeto e aponta alguns pontos dentro do mesmo que precisam ser
repensados e aprimorados. Mas, como um bom projeto que possui um bom planejamento, este
também estd em constante reformulagdes. Neste sentido, Paulo Freire afirma que,

Todo planejamento educacional, para qualquer sociedade, tem que responder as
marcas e aos valores dessas sociedade. S assim é que pode funcionar o processo
educativo, ora como for¢a estabilizadora, ora como fator de mudanga. (...) para ser
auténtico, é necessario ao processo educativo que se ponha em relacdo de
organicidade com a contextura da sociedade a que se aplica (FREIRE, 2001, p. 10).

As perspectivas para 0 mesmo € que este possa ser estendido para outras turmas e que a
comunidade também possa se envolver significativamente.
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CONSIDERACOES FINAIS

Nossa pesquisa buscou analisar o processo de desenvolvimento de um projeto que busca
associar o Ensino de artes com as propostas agroecoldgicas por meio de canteiros agroflorestais
como um meio de instrumento pedagdgico em uma escola da zona rural do municipio de
castanhal, neste sentido podemos destacar que o projeto em questéo verdadeiramente busca o
seu proposito, e ao que tudo indica este tem tudo para continuar com o apoio da instituicdo a
qual o mesmo atua.

Quanto ao quesito de analisarmos o desenvolvimento do mesmo, podemos destacar que
0 projeto atua de forma cooperativa, onde temos alguns sujeitos (pais de alunos, profissional da
area de agronomia e professores) que colaboram para que 0s canteiros sejam mantidos e assim
possam ser utilizados nas turmas de educacdo infantil com o intuito de promover um ensino
mais concreto diante da proposta da educadora de artes.

Também buscamos compreender como se dava a relagdo entre o ensino de artes e as
praticas agroflorestais e permaculturais. Que neste caso, podemos afirmar que sim, a educadora
consegue através do Ensino de Artes promover um ensino que leva os alunos a observarem e
admirarem o meio ao qual estes vivem de forma diferenciada, respeitosa, € humana por
intermédio da pratica agroflorestal e Permacultural. Onde a educadora promove atividades que
os levam para fora da sala de aula, no caso, atividades nos canteiros onde estes aprendem a
mexer com a terra, a plantar mudas de pequeno porte utilizando sementes de diversas formas e
cores, assim como desenvolver o respeito pela natureza por meio do contato com a mesma e
ressignifica-la por meio de desenhos feitos pelos préprios alunos. Atividades de pinturas com
cores e texturas oriundas dos vegetais extraidos dos canteiros. E desenhos que remetem o
respeito e 0 comprometimento com o meio ambiente.

Diante destes fatos podemos concluir que o objetivo do projeto alcanca o seu proposito
de valorizar os sujeitos que vivem no meio campesino, como também de despertar para uma
pratica ecologicamente correta e a0 mesmo tempo sustentavel, despertando nos alunos mesmo
de forma inconscientemente e prematuramente que as criancas da educacdo infantil percebam
a importancia do que muitos dos seus familiares ja fazem dentro de suas familias a geracdes.

N&o podemos deixar de destacar também os pontos que nos apresentam negativos dentro
deste processo. Nos quais podemos destacar que:

Que embora alguns pais reconhecam a importancia e a significancia do projeto para a
formacdo de seus filhos, a participacdo destes ainda € bem pouca, acreditamos que tal auséncia
se deva ao fato de que estes responsaveis de alunos por trabalharem na terra, ndo disponibilizem

de tempo para estarem juntos ao projeto de forma mais participativa.
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Ainda que o projeto conte com uma timida contribuicdo de colaboradores, diante do
porte do referido, eis que podemos perceber que ainda assim é pouca, e que neste caso requer
uma mobilizag@o para que outros pares se fagcam presentes e ativos para que se possa dar mais
corpo ao projeto dos canteiros agroflorestais. Uma alternativa que ja se apresenta positivamente
neste sentido, esta girando em trono do projeto ser estendido para outras turmas para que estes
ou por meio de atuarem em horéarios vagos ou em parceria de outras disciplinas possa ser feita
uma organizagao com o prop6sito de que o canteiro se permaneca ativo e rotativo para outros
alunos.

Notamos também, que apesar do projeto ter tido aprovacdo da Secretaria de Educacéo
0 mesmo ndo recebe nenhuma ajuda financeira para a sua manutencéo, talvez pelo fato da atual
conjuntura financeira a qual nosso pais se encontra, porém como o projeto conta com a ajuda
de alguns pais, estes trazem as suas ferramentas de trabalho e colaboram com algumas mudas
e sementes de seus lotes, também conta com a ajuda técnica do professor agronomo do Instituto
Federal do Para (IFPA), que para amenizar tal falta de recursos, utiliza os meios alternativos
atraves da permacultura.

Assim finalizamos a nossa pesquisa com 0 pensamento de que um projeto tenha seu

éxito seja qual for o seu propdsito e objetivo
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ANEXO |

Encaminhamento para pesquisa de campo

=2

SERVICO PUBLICO FEDERAL
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
CAMPUS UNIVERSITARIO DE CASTANHAL
FACULDADE DE PEDAGOGIA

OFICIO: N° 0142/2017- FAPED.

Castanhal (PA), 11 de outubro de 2017.

Da: Diretora da Faculdade de Pedagogia/FAPED/UFPA/Castanhal.
Prof? Dra. Eula Regina Lima Nascimento.

Para: EMEIEF José Henrique Arauijo.

Assunto: Encaminhamento para pesquisa de campo.

Pelo presente estamos encaminhando o(a)s aluno(a)s: ELEODORA
RIBEIRO DE AZEVEDO, matricula 201318540024, regularmente matriculado(a)s
no 4° periodo letivo de 2017, 9° bloco, da turma de Pedagogia 2013, turno manh3,
para que possa realizar pesquisa de campo com o objetivo de coleta de dados para
realizagéo do trabalho de conclusdo de curso, com orientagéo do docente Carlos
Renilton Freitas Cruz.

Certo de podermos contar com sua compreensao, subscrevemo-nos.

Atenciosamente,

Universidade Federal do Pard - Campus Universitério de Castanhal
Av. dos Universitarios s/n - Jaderlandia / Castanhal - PA Cep: 68746-360 Fone: (91) 3311-4600



ANEXO I

Termo de Consentimento Livre e esclarecido

e~

&

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
Campus Universitario de Castanhal
Faculdade de Pedagogia

Programa Institucional de Bolsas de Iniciagao a Docéncia (PIBID-Pedagogia)
Pesquisador Responsavel: Eleodora Ribeiro de Azevedo

Enderego: Av. dos Universitarios, s/n - Jaderlandia

CEP: 68746-630 — Castanhal-Pa

Fone: (91) 3311-460891

E-mail: https://campuscastanhal.ufpa.br/

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

O Sr. (a) esta sendo convidado (a) como voluntario (a) a participar da pesquisa “A
importincia de um Projeto Permacultural para as criang¢as dentro de uma escola
do campo: fortalecimento da cultura, da agricultura familiar através do ensino
basico”. Neste estudo de caso pretendemos estudar Como se da a organiza¢ao de um
espaco Educacional artistico e agroecolégico em uma escola do Campo do
Municipio de Castanhal

Para este estudo adotaremos os seguintes procedimentos

METODOLOGIA: A pesquisa se da através de observacdes, interagdes e entrevistas
informais e semiestruturadas, realizadas com os professores diretamente envolvidos no
projeto, além de servidores e gestores da escola e membros da comunidade mais ativos
na escola.

RISCOS E BENEFICIOS: A presente pesquisa ndo trard nenhum risco ou danos aos
seus participantes, seus dados e entrevistas serdo tratados com o mais cauteloso cuidado
e respeito. Através dos relatos colhidos estes poderdo servir de grande teor pedagogico
para outros pesquisadores do ramo da educagio.

RESSARCIMENTO.

Para participar deste estudo vocé ndo terd nenhum custo, nem receberda qualquer
vantagem financeira. Vocé serd esclarecido (a) sobre o estudo em qualquer aspecto que
desejar e estard livre para participar ou recusar-se a participar. Poderd retirar seu
consentimento ou interromper a participa¢do a qualquer momento. A sua participagao ¢
voluntaria e a recusa em participar ndo acarretara qualquer penalidade ou modificagdo
na forma em que ¢ atendido pelo pesquisador

O pesquisador ird tratar a sua identidade com padrdes profissionais de sigilo.



ANEXO Il

TCLE. Assinado pelo Vice Diretor

Os resultados da pesquisa estardo a sua disposi¢do quando finalizada. Seu nome ou o
material que indique sua participagdo ndo sera liberado sem a sua permisséo.

O (A) Sr (a) nao sera identificado em nenhuma publicagdo que possa resultar deste
estudo.

Este termo de consentimento encontra-se impresso em duas vias, sendo que uma copia
sera arquivada pelo pesquisador responsavel, no Campus Universitario de Castanhal e a
outra sera fornecida a vocé.

Caso haja danos decorrentes dos riscos previstos, o pesquisador assumird a
responsabilidade pelos mesmos.

Eu, R.é(alNth_L 0L Sovzh Moorn , portador do documento de
Identidade 32369964 fui informado (a) dos objetivos do estudo “A
importancia de um Projeto Permacultural para as crianc¢as dentro de uma escola
do campo: fortalecimento da cultura, da agricultura familiar através do ensino
basico”. de maneira clara e detalhada e esclareci minhas duvidas. Sei que a qualquer
momento poderei solicitar novas informagdes e modificar minha decisdo de participar
se assim o desejar.

Declaro que concordo em participar desse estudo. Recebi uma copia deste termo de
consentimento livre e esclarecido e me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer as
minhas duavidas.

Castashal, ()6 de jﬁunj(,@ de 2017.
Ql A\»d» L Ssu.m Jﬁf&ww
) =S

Nome Assinatura participante
{
=4

Nome Assinatura pesquisador

Nome Assinatura testemunha

Obrigada pela sua colaboragao!
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ANEXO IV

TCLE. Prof.2 Ester Dias

Os resultados da pesquisa estardo a sua disposi¢ao quando finalizada. Seu nome ou o
material que indique sua participagdo ndo sera liberado sem a sua permissao.

O (A) Sr (a) ndo sera identificado em nenhuma publica¢do que possa resultar deste
estudo.

Este termo de consentimento encontra-se impresso em duas vias, sendo que uma cépia
ser4 arquivada pelo pesquisador responsavel, no Campus Universitério de Castanhal e a
outra sera fornecida a voceé.

Caso haja danos decorrentes dos riscos previstos, o pesquisador assumird a
responsabilidade pelos mesmos.

{8 .
eu,_fofin Camsia. Rocka  Dian . portador do documento de

Identidade fui informado (a) dos objetivos do estudo “A
importancia de um Projeto Permacultural para as criangas dentro de uma escola
do campo: fortalecimento da cultura, da agricultura familiar através do ensino
bésico”, de maneira clara e detalhada e esclareci minhas duvidas. Sei que a qualquer
momento poderei solicitar novas informagdes e modificar minha decisdo de participar
se assim o desejar.

Declaro que concordo em participar desse estudo. Recebi uma cdpia deste termo de
consentimento livre e esclarecido ¢ me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer as
minhas davidas.

Castanhal, /'z/ de dQWW de 2017.

Gilin Cdmka  Roda Dudn.

’g Nome Assinatura participante
: v

Nome Assinatura pesquisador

—é&ﬁ&%d@«% —

Nome Assinatura testemunha

Obrigada pela sua colaboragio!



ANEXO V

TCLE. Prof.2 Coordenadora: Eva Alves

Os resultados da pesquisa estardo a sua disposi¢ao quando finalizada. Seu nome ou o
material que indique sua participagdo nao serd liberado sem a sua permissao.

O (A) Sr (a) ndo sera identificado em nenhuma publica¢do que possa resultar deste
estudo.

Este termo de consentimento encontra-se impresso em duas vias, sendo que uma copia
sera arquivada pelo pesquisador responsavel, no Campus Universitario de Castanhal ¢ a
outra sera fornecida a vocé.

Caso haja danos decorrentes dos riscos previstos, o pesquisador assumird a
responsabilidade pelos mesmos.

Eu, g?,,c, B g0 ADasedy, , portador do documento de
Identidade fui informado (a) dos objetivos do estudo “A

importancia de um Projeto Permacultural para as crianc¢as dentro de uma escola
do campo: fortalecimento da cultura, da agricultura familiar através do ensino
bisico™, de maneira clara e detalhada e esclareci minhas dividas. Sei que a qualquer
momento poderei solicitar novas informagoes e modificar minha decisdo de participar
se assim o desejar.

Declaro que concordo em participar desse estudo. Recebi uma copia deste termo de
consentimento livre e esclarecido e me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer as

minhas duvidas.

Castanhal, 1'11 de ,Olw/mbt& de 2017.
7 0

@m-m A)tm;iam JAVSTES

. Nome Assinatura participante .

Nome Assinatura pesquisador

Nome Assinatura testemunha

Obrigada pela sua colaboragao!




ANEXO VI

TCLE. Prof.2 Maisa Mescouto

Os resultados da pesquisa estardo a sua disposicdo quando finalizada. Seu nome ou o
material que indique sua participagdo nao sera liberado sem a sua permissao.

O (A) Sr (a) ndo serad identificado em nenhuma publicagdo que possa resultar deste
estudo.

.

Este termo de consentimento encontra-se impresso em duas vias, sendo que uma copia
sera arquivada pelo pesquisador responsével, no Campus Universitario de Castanhal e a
outra sera fornecida a voce.

Caso haja danos decorrentes dos riscos previstos, o pesquisador assumird a
responsabilidade pelos mesmos.

Eu, 2 AOC i YWED , portador do documento de
[dentidad fui informado (a) dos objetivos do estudo “A
importancia de um Projeto Permacultural para as crian¢as dentro de uma escola
do campo: fortalecimento da cultura, da agricultura familiar através do ensino
basico™, de maneira clara e detalhada e esclareci minhas dividas. Sei que a qualquer
momento poderei solicitar novas informagdes e modificar minha decisdo de participar
se assim o desejar.

Declaro que concordo em participar desse estudo. Recebi uma copia deste termo de
consentimento livre e esclarecido ¢ me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer as
minhas davidas.

Castanhal, )21 de vd\k%ﬁ[‘rﬂw de 2017.

’ uNome Assinatura participante
Boatoen Flhino X vt
vz
Nome Assinatura pesquisador
Orees Mrcaiin Masa
=4 6 v

Nome Assinatura testemunha

Obrigada pela sua colaboragdo!



ANEXO VII

Responsavel: Soraia Silva

. Os resultados da pesquisa estardo & sua disposi¢do quando finalizada. Seu nome ou o
material que indique sua participago nao serd liberado sem a sua permissao.

O (A) Sr (a) ndo serd identificado em nenhuma publicagdo que possa resultar deste
estudo.

Este termo de consentimento encontra-se impresso em duas vias, sendo que uma copia
sera arquivada pelo pesquisador responsavel, no Campus Universitéario de Castanhal e a
outra sera fornecida a voce.

Caso haja danos decorrentes dos riscos previstos, o pesquisador assumird a
responsabilidade pelos mesmos.

Eu, @M_Mﬂl& . portador do documento de

Identidade fui informado (a) dos objetivos do estudo “A
importincia de um Projeto Permacultural para as criancas dentro de uma escola
do campo: fortalecimento da cultura, da agricultura familiar através do ensino
bésico”, de maneira clara e detalhada ¢ esclareci minhas davidas. Sei que a qualquer
momento poderei solicitar novas informagdes e modificar minha decisdo de participar
se assim o desejar.

Declaro que concordo em participar desse estudo. Recebi uma copia deste termo de
consentimento livre e esclarecido e me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer as

minhas duvidas.

Castanhal, Jf{ de /OU Ee/w\io)\_n de 2017.

Conihaihensiominin D\Q alue

Nome Assinatura participante
%&&%’d %«/m ﬂ%ﬂﬂa’,@
Nome Assinatura pesquisador .

_Q&MQM

Nome Assinatura testemunha

Obrigada pela sua colaboragao!



ANEXO VIII

Responsavel: Kéatia Maciel

Os resultados da pesquisa estardo a sua disposi¢do quando finalizada. Seu nome ou o
material que indique sua participagdo ndo seré liberado sem a sua-permissdo.

O (A) Sr (a) ndo sera identificado em nenhuma publicagdo que possa resultar deste
estudo.

Este termo de consentimento encontra-se impresso em duas vias, sendo que uma copia
serd arquivada pelo pesquisador responsavel, no Campus Universitario de Castanhal ¢ a
outra sera fornecida a vocé.

Caso haja danos decorrentes dos riscos previstos, o pesquisador assumird a
responsabilidade pelos mesmos.

Eu, { : \ ¢/ . portador do documento de
Identidade fui informado (a) dos objetivos do estudo “A
importancia de um Projeto Permacultural para as criancas dentro de uma escola
do campo: fortalecimento da cultura, da agricultura familiar através do ensino
basico™, de maneira clara e detalhada e esclareci minhas duavidas. Sei que a qualquer
momento poderei solicitar novas informagdes e modificar minha decisdo de participar
se assim o desejar.

Declaro que concordo em participar desse estudo. Recebi uma copia deste termo de
consentimento livre e esclarecido ¢ me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer as
minhas davidas.

Castanhal, J 4 de MM‘M de 2017.

Nome Assinatura participante

_ %@m 45 d//éweaw

Nome Assinatura pesquisador

Nome Assinatura testemunha

Obrigada pela sua colaboragao!




ANEXO IV

Prof.2 Krislma de Oliveira

Os resultados da pesquisa estardo a sua disposigdo quando finalizada. Seu nome ou o
material que indique sua participa¢@o nao seré liberado sem a sua permissao.

O (A) Sr (a) ndo serd identificado em nenhuma publicagdo que possa resultar deste
estudo. ot

Este termo de consentimento encontra-se impresso em duas vias, sendo que uma cépia
sera arquivada pelo pesquisador responsavel, no Campus Universitério de Castanhal e a

outra sera fornecida a vocé.

Caso haja danos decorrentes dos riscos previstos, o pesquisador assumird a
responsabilidade pelos mesmos.

Eu,';\/’/'b(/)&/m (pﬂ O % " /ZOJ/I/\C\ -, portador do documento de
Identidade fui informado (a) dos objetivos do estudo “A
importancia de um Projeto Permacultural para as criancas dentro de uma escola
do campo: fortalecimento da cultura, da agricultura familiar através do ensino
basico”, de maneira clara e detalhada e esclareci minhas duvidas. Sei que a qualquer
momento poderei solicitar novas informagdes e modificar minha decisdo de participar

se assim o desejar.

Declaro que concordo em participar desse estudo. Recebi uma copia deste termo de
consentimento livre e esclarecido e me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer as

minhas dividas.

Castgnhal,ﬁ_de d%{m Lzzz,g de 2017.
W puitaineh

1
Nome Assinatura participante

Mm %)}p A M
: : 7
Nome Assinatura pesquisador

Nome Assinatura testemunha

S

Obrigada pela sua colaboracdo!



