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RESUMO

A pesquisa proposta buscou investigar sobre a influéncia da alternancia pedagdgica no processo
formativo dos discentes da LEDOC 2016 de Oeiras do Pard. A pesquisa teve como objetivo geral
refletir sobre a contribuicdo da alternéncia pedagdgica na formacéo discentes da turma da LEDOC
Oeiras — 2016, considerando a atuagdo como futuros professores de ciéncias agrarias e da natureza
na Educacdo do Campo. O método de pesquisa abordado nesta investigacdo é do tipo pesquisa
qualitativa do tipo pesquisa estudo de caso. Por outro lado, abordou-se nessa investigacéo a pesquisa
bibliografica, pois, segundo Lakatos (2008), ela possibilita 0 pesquisador se deparar com um
compilado de saberes. Os dados da pesquisa foram coletados através do roteiro de entrevista
semiestruturado aplicado para os informantes da pesquisa. O l6cus de pesquisa foi a turma de
Licenciatura em Educacdo do Campo LEDOC — Oeiras — 2016. A pesquisa mostrou que o curso de
Educacdo do Campo em Oeiras do Para contribuiu muito com a formagao dos egressos, cuja proposta
sempre colocou universidade e comunidades em extremo contato a fim de promover um
conhecimento com eles, e ndo para eles. Portanto, a investigagdo proposta mostrou que o regime de
alternancia no curso de Educacdo do Campo proporciona uma vivéncia em alterndncia com 0s
coletivos do campo, isto é, com eles, e ndo para eles, uma vez que 0s povos do campo Sa0 0S
pressupostos identitarios da Educacdo do Campo, onde aprendemos sempre em comunidade, no
coletivo.

Palavras chave: Formacéo inicial, Tempo comunidade, Tempo universidade.
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1. INTRODUCAO

A pesquisa proposta buscou investigar sobre a influéncia da alternancia pedagogica no
processo formativo dos discentes da LEDOC 2016 de Oeiras do Para. Por outro lado, segundo
Freitas (2011), a Educacdo do Campo perpassou por um impacto oriundo dos projetos
idealizados pela educacéo rural, cuja ideia sempre foi fomentar o desenvolvimento no campo o
tratando com um olhar cartesiano, haja vista que sdo espacgos e territdrios de construcdes de
culturas e saberes (CAMARGO et al, 2022).

O estudo apresenta a importdncia da Educacdo do Campo como uma politica
educacional que se materializou e vem se materializando mediante a formacéo de professores
para atuarem nas escolas do campo. Portanto, € um curso que possui metodologias que abarcam
as realidades sociais dos povos do campo, uma vez que ele se operacionaliza em regime de
alternancia, cuja realidade dos agentes do campo se aproximam da universidade mediante a
alternancia pedagdgica. Entdo, perceber como a Educacdo do Campo contribuiu na formacéo
dos professores em Oeiras do Paré foi um dos fatores que me motivou realizar essa pesquisa.
Por outro lado, outro fator determinante na escolha dessa pesquisa foram as vivéncias de campo
em alternancia pedagogica.*

A educacdo do campo e a alternancia pedagdgica tém se destacado como abordagens
fundamentais na formacédo dos estudantes da LEDOC 2016, no municipio de Oeiras do Para -
PA. Através dessas praticas educacionais inovadoras, busca-se promover uma formacéo
integral dos discentes, integrando conhecimentos tedricos e praticos, valorizando suas vivéncias
e realidades locais. A importancia dessa abordagem reside na valorizacdo das especificidades
do contexto rural, no fortalecimento da identidade cultural e no desenvolvimento de
competéncias socioemocionais, habilidades técnicas e cidadania ativa. A alternancia
pedagdgica, combinando periodos de estudo na escola com periodos de vivéncia e trabalho no
campo, possibilita aos estudantes uma aprendizagem significativa, conectada com sua realidade
e necessidades, contribuindo para a formacdo de cidaddos criticos, conscientes e
comprometidos com o desenvolvimento sustentavel de suas comunidades.

Por outro lado, considera-se de fundamental importancia refletir essa tematica por
possibilitar compreender como este processo de formacdo tem despertado nos discentes o

interesse em contribuir com as comunidades campesinas. A proposta do curso considera as

! Nesse sentido € “[...] a Alternancia Pedagogica, que possibilita aos sujeitos do campo assegurar seu
direito a estudar e trabalhar, sintonizando-a com os modos de vida proprios de suas comunidades”
(HAGE et al, 2018, p. 6).



singularidades dos sujeitos do campo, cuja formacdo vai em contraposicdo ao curriculo
hegemonico que, segundo Molina (2015, p. 397), se apresenta “na esteira da Base Nacional
Comum Curricular, que delimitard os conteGdos a serem trabalhados nas escolas e,
respectivamente em cada serie, virdo também junto com a padronizacdo da avaliagdo, a
padronizagdo da formagao de professores”.

Partindo dessas evidéncias, nossa pergunta de pesquisa buscou responder qual a
contribuicdo da alternancia pedagogica na formacdo dos discentes da turma da LEDOC
Oeiras — 2016, segundo a sua propria percep¢do, considerando a atuagdo como futuros
professores de ciéncias agrarias e naturais na Educagdo do Campo?

Para responder essa pergunta de pesquisa tragcou-se como objetivo geral refletir sobre
a contribuicéo da alternancia pedagogica na formacéao discentes da LEDOC Oeiras — 2016.
Para cumprir esse objetivo elencamos 0s objetivos especificos a saber: a) discutir sobre a
alternancia pedagogica em consonancia com o paradigma da Educagdo do Campo; b)
descrever, de forma breve, a estrutura do curso de Licenciatura em Educacdo do Campo de
Oeiras do Para cursado pela turma de 2016; e c) Apresentar as vozes dos discentes da turma
da LEDOC 2016 do Curso da UFPA do campus do Tocantins, Cametd, acerca da contribui¢ao

da alternancia pedagdgica.

2. METODOLOGIA

O método de pesquisa abordado nesta investigacéo € de natureza qualitativa do tipo estudo de
caso. A pesquisa qualitativa na concepcdo de Trivifios (1987), consiste em analisar o
comportamento das relagBes sociais no &mbito antropolégico, pois, segundo a autora é um
método relevante para entender os fenémenos que se materializam nos aspectos sociais. Além
da pesquisa qualitativa, utilizou-se da pesquisa de caso, haja vista que o seu método “¢ uma
categoria de pesquisa cujo objeto ¢ uma unidade que se analisa aprofundadamente”
(TRIVINOS, 1987, p. 133 — grifo do autor).

Por outro lado, abordou-se nessa investigacdo o método da pesquisa bibliogréfica, pois,
segundo Lakatos (2008), é um método que possibilita o pesquisador se deparar com um
compilado de saberes e teses publicadas em artigos e demais escritos académicos. Portanto,
esse método foi preponderante para dar base nessa pesquisa cientifica, uma vez que
possibilitou-me ter acesso a literatura especializada da area estudada.

Os dados da pesquisa foram coletados através do roteiro de entrevista semiestruturado

aplicado para os informantes da pesquisa. As entrevistas foram viabilizadas mediante contatos
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via internet por decorréncia da pandemia da COVID- 19, condicionando uma limitacdo para
fazer a entrevista presencial. Assim, segundo Trivifios (1987), a entrevista viabiliza uma
melhor interagdo com as variaveis pesquisadas, pois, “[...] na entrevista semi-estruturada e no
emprego de qualquer coleta de informacoes, Ihe permitira esbocar novas linhas de inquisicao,
vislumbrar outras perspectivas de andlise e de interpretacdo no aprofundamento do
conhecimento do problema” (TRIVINOS, 1987, p. 132). Neste sentido, a entrevista
semiestruturada foi preponderante para a coleta de dados.

Os sujeitos da pesquisa foram trés licenciados da turma de Licenciatura em Educacéo
do Campo LEDOC — Oeiras — 2016. Buscou-se por entrevistar 3 professores egressos da
referida turma. Nosso critério de escolha para os entrevistados foram que eles ja sao formados.
Portanto, além disso, resolveu-se colocar seus nomes ficticios, isto €, optou-se por preservar as
identidades dos informantes da pesquisa (BIKLEN; BOGDAN, 1994). Nessa dimensdo, para a
coleta de dados, contou-se com as seguintes ferramentas: a utilizagdo de celular na entrevista;

e analise documental embasado a partir do PPC do curso de Educa¢do do Campo.

3. RESULTADOS E DISCUSSAO

3.1 A alternincia na formacio de professores da escola do campo

Nessa secdo serdo abordadas reflexdes acerca dos fundamentos tedricos que norteiam
0s conceitos da Educacdo do Campo. O objetivo dessa secdo € discutir sobre a alternancia
pedagdgica em consonancia com o paradigma da Educacdo do Campo. Sendo assim, a
Educacdo do Campo é um paradigma que emergiu das lutas sociais culminadas pelo
protagonismo de sujeitos que lutaram pela garantia de seus direitos a educacdo e politicas
publicas (FREITAS, 2011). Essa ideia corrobora com as percep¢des de Molina (2015), onde a
Educacao do Campo é entendida na perspectiva de conflitos entre trabalhadores e a sociedade
elitista na figura dos latifundiarios. Percebe-se que os autores deixam claro que o paradigma da
educacdo do campo é um posicionamento contra hegemonico aos ideais do capitalismo, haja
vista que ha uma luta de classe.

Freitas (2011) ainda pondera que o surgimento da Educacdo do Campo se deu mediante
uma diversidade de sujeitos aptos a lutarem e resistirem aos grandes projetos pensados para a
Amazonia. A autora complementa:

Dentre 0s movimentos sociais que contribuem para a constru¢do da Educacéo
do Campo podemos citar: Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra
(MST), Movimento dos Atingidos por Barragens (MAB), Confederacdo dos
Trabalhadores da Agricultura (Contag), Federacdo Nacional dos
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Trabalhadores e Trabalhadoras na Agricultura Familiar (Fetraf), Movimento
dos Pequenos Agricultores (MPA) e movimentos de mulheres trabalhadoras
rurais (FREITAS, 2011, p. 40).

Como pode-se observar, a autora pondera que a sociedade civil organizada possui um
papel fundamental na construcdo da educacdo do campo, pois foram eles que impulsionaram
essas lutas afim de garantir os direitos dos sujeitos de permanecerem na terra e terem uma
educacéo de qualidade nas suas comunidades (CALDART, 2009).

No que tange a formacdo inicial de professores para atuarem na Educacdo do Campo,
Hage et al, (2018), compreende que o curso de educagdo do campo busca fomentar nos
discentes uma aproximacéo da universidade para com as comunidades campesinas, integrando
nas suas percepgdes um olhar das complexidades culturais dos sujeitos do campo. Assim, 0
processo de alternancia pedagogica visa, além de reforcar a aproximacao desses discentes com
as comunidades, uma pratica pedagdgica feita em formato de palestras e oficinas, cujo objetivo
é levar conhecimentos tedricos construidos no tempo universidade para os sujeitos das
comunidades (HAGE et al, 2018).

Ao serem incluidos no debate sobre seu processo formativo, os sujeitos do
campo avangam para niveis nunca antes atingidos, que vao da qualificacdo
béasica e técnica a um patamar de nivel superior com caracteristicas reflexivas
proprias sobre o modelo de desenvolvimento rural e seu sentido para a
populacdo brasileira. Soma-se a isso o carater inovador dos métodos de ensino
que questionam o fazer escolar tradicional e desafiam a escola a rever suas
praticas, suas temporalidades e sua relagcdo com os sujeitos do fazer educativo
e seus processos de gestdo, possibilitando uma ressignificagdo politica do
espaco pedagdgico (FREITAS, 2011, p. 46).

Ou seja, o processo formativo dos sujeitos do campo deve ser abarcado pela préatica
pedagdgica das escolas do campo, considerando sobretudo suas formas de viver em suas
singularidades. Indo nessa linha de entendimento, Molina e Freitas (2011) propdem um ensino
que se articule as realidades dos sujeitos do campo, pois, sdo sujeitos que devem ser ensinados
de acordo com suas realidades culturais.

O curso de Educagédo do Campo na concepcéao de Hage e Molina (2015) busca fomentar
uma formagdo emancipatéria, visando a transformacdo social dos sujeitos do campo na
perspectiva de suas singularidades. Pois, € um processo de formacdo que visa fomentar uma
gama de experiéncias que “[...] possam recuperar e ampliar os espagos de praticas de formacéo
de educadores como sujeitos historicos sociais, capazes de formar novas geracdes de jovens e
adultos a partir de uma perspectiva humanista e critica” (HAGE; MOLINA, 2015, p. 123).
Portanto, os autores deixam claro que o objetivo do curso é promover a transformacao social

dos sujeitos do campo.
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Para tanto, a formac&o dos professores do campo na concepcdo de Molina (2017) prevé
uma forma de ndo dissociar suas singularidades no processo formativo oportunizando 0s
discentes a estarem em contato com suas realidades. O curso é pensado no ambito da
alternancia, cuja

[...] organizacdo curricular dessa graduacdo prevé etapas presenciais —
equivalentes a semestres de cursos regulares — ofertadas em regime de
alternancia entre tempo universidade e tempo comunidade, tendo em vista a
articulagdo intrinseca entre a educagdo e a realidade especifica das populacdes
do campo (MOLINA, 2017, p. 596).

Essa concepcdo corrobora com os estudos de Hage, Silva e Brito (2016), onde eles
compreendem que o processo formativo dos discentes estd norteado pela perspectiva da
alternancia pedagogica visto que é quem proporciona uma aproximacao desses sujeitos para
com suas realidades. Portanto, sdo fatores preponderantes para potencializar nos formandos um
olhar atinente as singularidades dos sujeitos do campo (HAGE; SILVA; BRITO, 2016). Os
autores ainda expem:

Outro grande diferencial do curso é a Alternancia Pedagdgica, que privilegia
0 reconhecimento de diferentes tempos, espacos e saberes formativos, que se
alternam entre Tempo Universidade — constituido pelas atividades
pedagdgicas realizadas nos espacos institucionais de oferta dos cursos — e
Tempo Comunidade — constituido por a¢des educativas realizadas nos espagos
de trabalho, de militdncia e de convivéncia familiar e social dos educandos,
ou seja, nas comunidades rurais, nos assentamentos e nos acampamentos,
onde a vida concreta dos sujeitos do campo se materializa (HAGE; SILVA,;
BRITO, 2016, p. 158, 159).

Nessa dimensdo o processo em alternancia € muito relevante para a formagdo de
professores que possam deter um olhar especifico do espaco campesino, sobretudo dos modos
de viver dos sujeitos culturais (ARROYO, 2007). Neste sentido é de suma importancia
considerar que os professores que véo para as escolas do campo possam ter um entendimento
desse espaco, haja vista que

[...] conhecer a centralidade da terra e do territdrio na producdo da vida, da
cultura, das identidades, da tradicdo, dos conhecimentos...Um projeto
educativo, curricular, descolado desses processos de producdo da vida, da
cultura e do conhecimento estard fora do lugar. Dai a centralidade desses
saberes para a formacdo especifica de educadoras e educadores do campo.
(ARROYO, 2007, p. 167).

Logo, as licenciaturas em Educacdo do Campo devem propiciar nos discentes uma
formacéo que se articule com as singularidades dos sujeitos do campo, sobretudo suas formas
de reprodugdo social. Dessa forma, Molina (2015, p. 596) ressalta que a “[...] compreensdo da
intrinseca articulacdo entre educacéo, cultura, identidade e territorio, no novo perfil de educador

que as Licenciaturas pretendem trazer [...]” ¢ de fundamental importancia para que tenha-se
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professores comprometidos com as transformacdes sociais dos sujeitos do campo, cuja
educacéo deve partir dessa articulagao social cultural com suas préaticas pedagdgicas de ensino
(MOLINA; FREITAS, 2011).

Nesse sentido, “[...] ha outra importante especificidade no tocante aos métodos de
formacdo docente: a estratégia de oferta da educacdo superior baseada na Pedagogia da
Alternancia” (MOLINA, 2017, p. 596). Sao fatores essenciais para a formacao de professores
que traz uma possibilidade para compreenderem as especificidades das comunidades, visto que
“[...] oportuniza a construcdo de diagndsticos que devem provocar o retorno dos estudantes para
essas comunidades e sua intervencdo referenciada pelo conhecimento dos condicionantes
sociais, politicos, economicos e culturais [...]” (HAGE; SILVA; BRITO, 2016, p. 167).

Segundo Hage, Silva e Brito (2016), a alternancia pedagogica propicia nos discentes
uma aproximagao das suas realidades com os conhecimentos cientificos, pois, “[...] oportuniza
o didlogo entre teoria e pratica e de que motiva os estudantes a investigarem a realidade e a
levantarem os problemas enfrentados pelos sujeitos do campo no trabalho, nas escolas de
educacgao basica e nas demais experiéncias [...]” (HAGE; SILVA; BRITO, 2016, p. 167).

Assim, a alternancia pedagdgica foi idealizada pelos movimentos da sociedade civil
organizada, isto é, os coletivos do campo sempre buscaram fomentar no Estado a adesdo de
politicas publicas voltadas para a formacdo inicial dos sujeitos do campo (FARIAS, 2019).
Nesse sentido, Farias (2019) reforca que essa formacédo foi pensada nas especificidades dos
sujeitos que vivem no campo, pois, a alterndncia pedagdgica corrobora para que 0s alunos nao
se desvinculem de suas singularidades, pois as complexidades sociais e culturais dos sujeitos
do campo foram integradas na perspectiva dessa metodologia, visto que,

Desde o inicio, 0 Movimento do coletivo dos sujeitos do campo vem
reivindicando cursos de formacdo do educador que considerem em seus
curriculos organizagdo pedagdgica e metodoldgica, a diversidade e as
dificuldades de acesso dos povos do campo a formacdo superior, como a
possibilidade de se organizarem pela alternéncia pedagdgica em tempos/
espacos formativos (FARIAS, 2019, p. 77).

Nessa dimensdao Arroyo (2007) afirma que os movimentos sociais foram agentes
preponderantes para colocar a formacdo de professores como uma demanda prioritaria na
agenda das politicas publicas, “[...] enriquecendo, assim, a teoria pedagogica; abrindo novos
horizontes as politicas de formacdo de educadores. Formacao colada ao territorio, a terra, a
cultura e tradi¢cdo do campo” (ARROYO, 2007, p. 163).

Nesse mesmo entendimento Molina (2017) corrobora afirmando que foram os

movimentos sociais, trabalhadores rurais e demais segmentos da sociedade civil organizada
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guem mobilizaram e pressionaram o Estado a fazer valer os direitos dos sujeitos do campo,
“[...] especialmente pelo Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), nas lutas pelo
direito a terra e a educacdo, que possibilitaram o acimulo de forcas que levou a elaboragdo e
implantagdo dos cursos” (MOLINA, 2017, p. 589).

De acordo com Farias (2019), o curso de Educacdo do Campo foi idealizado nas
matrizes dos movimentos sociais, ou seja, no paradigma da educagdo do campo cuja formacao
inicial fica inerente as complexidades culturais presentes no campo, como 0s movimentos
sociais, as culturas locais, e sobretudo pela metodologia da alternancia?.

Nessa perspectiva Hage, Silva e Brito (2016) compreendem que a alternancia
pedagdgica visa colocar a universidade em articulagdo com o0s aspectos culturais presentes nas
comunidades dos sujeitos do campo, “[...] articulando saberes de diferentes tradi¢des: do
trabalho, da ciéncia e da cultura, avancando na perspectiva da interdisciplinaridade e da
transdisciplinaridade ao incorporar os saberes dos camponeses na escola” (HAGE; SILVA;
BRITO, 2016, p. 159). Os autores deixam claro que a alternancia pedagdgica é preponderante
na formacdo do professor que pretende lecionar nas escolas do campo, pois, nessa perspectiva
0 processo de alternéncia proporciona na formacdo docente um olhar especifico para as
singularidades dos sujeitos do campo.

Partindo dessa premissa, Arroyo (2007) pondera que a formacéo docente para as escolas
do campo no campo precisa ser articulada com as complexidades culturais que viabilizam a
existéncia dos sujeitos do campo, uma vez que “a compreensdo da especificidade desses
vinculos entre territorio, terra, lugar, escola é um dos componentes da especificidade da
formacdo de educadoras e educadores do campo” (ARROYO, 2007, p. 163). Portanto, esse € 0
perfil de profissional para atuar nas escolas do campo, que esteja engajado nas peculiaridades,
movimentos sociais, € que possa compreender as especificidades dos agentes que vivem nas
comunidades camponesas.

Associada a compreensdo da intrinseca articulacdo entre educacdo, cultura,
identidade e territdrio, no novo perfil de educador que as Licenciaturas
pretendem trazer, ha outra importante especificidade no tocante aos métodos
de formacdo docente: a estratégia de oferta da educagdo superior baseada na
Pedagogia da Alternancia. A organizacdo curricular dessa graduacdo prevé
etapas presenciais — equivalentes a semestres de cursos regulares —
ofertadas em regime de alternéncia entre tempo universidade e tempo

2 Para 0 Movimento de Educacdo do Campo, o formar pela pesquisa € um exercicio e desafio constante
nos processos formativos em alternéncia pedagogica, pois exige a constru¢cdo de uma pesquisa
socialmente comprometida que se preocupa em gerar conhecimento para a qualidade de vida dos sujeitos
do campo (FARIAS, 2019, p. 83).
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comunidade, tendo em vista a articulacdo intrinseca entre a educacdo e a
realidade especifica das popula¢des do campo (MOLINA, 2017, p. 596).

Assim, o surgimento da alternancia pedagogica esta atrelado aos movimentos sociais,
visto que idealizaram essa metodologia afim de amenizar a evasédo escolar, pois, 0 tempo —
espaco para essa formacdo foi fundamental para integrar suas realidades aos conhecimentos
teodricos, cuja pretensdo sempre foi romper com o curriculo hegemdnico e construir outra
educacdo (FARIAS, 2019). Assim, essa nova educacdo tem por base dar sentido aos agentes
culturais, sobretudo no dmbito curricular, “[...] das praticas pedagogicas, dos contetdos das
disciplinas trabalhadas para 0 homem do campo e, principalmente, uma alternativa de educacao
para os jovens do campo nao terem que sair do seu meio para ter acesso a educagao” (FARIAS,
2019, p. 114).

Segundo Molina (2017), a alternéncia pedag6gica é entendida como uma metodologia
que potencializa a formacao docente, visto que promove uma “[...] significativa interagdo entre
ensino e pesquisa na Educacdo Basica, considerando fortemente as condicionantes
socioeconomicas da relagdo pedagogica” (MOLINA, 2017, p. 598).

A alternéncia na formacao inicial envolve outra logica de formagdo, que € a
graduacdo em nivel superior para um publico especifico, o educador da escola
do campo, que, na perspectiva do Movimento de Educacdo do Campo, a
atuacdo desse educador formado pela alternancia nos principios que o
Movimento advoga, vai poder contribuir significativamente para a educagéo
do campo que se deseja alcancar (FARIAS, 2019, p. 136).

Nesse sentido, a alternancia pedagdgica € uma metodologia muito relevante para formar
o0 professor que a educacdo do campo precisa, de um profissional que posse estar integrado as
singularidades dos sujeitos do campo, pois segundo Molina (2017, p. 598), “[...] a alternancia
promove ainda uma permanente e constante interacao no processo de formacao docente entre a
universidade e as escolas do campo nas quais atuam os educadores em formacao nas
Licenciaturas”. Isso de certa forma potencializa a formagao do profissional que queremos para
as escolas do campo, um professor que possa enxergar de forma holistica as realidades dos
alunos do campo e que possa fazer forca nos posicionamentos ativistas das comunidades
(MOLINA, 2015).

Os movimentos sociais tém clareza de que a conformacdo do sistema de
educacdo com uma rede de escolas do campo no campo e com um Ccorpo
profissional com formacdo especifica exige educadoras e educadores do
campo no campo. Sabemos que um dos determinantes da precariedade da
educacdo do campo € a auséncia de um corpo de profissionais que vivam junto
as comunidades rurais, que sejam oriundos dessas comunidades, que tenham
como heranga a cultura e os saberes da diversidade de formas de vida no
campo (ARROYO, 2007, p. 169 — grifo do autor).
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Partindo desses principios, pode-se afirmar que entender as singularidades dos sujeitos
do campo é uma identidade especifica do educador préprio para a escola do campo, cuja
implicagdo na formacdo docente estd atrelada aos meios sociais e culturais dos sujeitos do
campo (ARROYO, 2007). Portanto, sdo elementos de fundamental importancia para formacao
docente, caso contrario, “[...] sem as matrizes que se formam sem entender a terra, o territdrio
e o lugar como matrizes formadoras, ndo seremos capazes de tornar a escola um lugar de
formacao [...]” (ARROYO, 2007, p. 163). Por outro lado, se ndo haver uma “[...] articulacao
entre 0 espago da escola e 0s outros espacos, lugares, territérios onde se produzem, sera dificil
sermos mestres de um projeto educativo” (ARROYO, 2007, p. 163).

Essa percepcdo deve se colocar em contraposicdo aos métodos que a alternancia
pedagdgica propicia aos formandos, pois “no ambito dos principios da Educagdo do Campo,
que devem orientar as praticas formativas por alternancia pedagdgica, estdo as que consideram
alternancia como estratégia pedagogica as condigdes de vida e de trabalho dos sujeitos do
campo [...]” (FARIAS, 2019, p. 139). Essa metodologia de ensino adotado na formagao de
professores busca fomentar sua permanéncia nos seus modos de viver no campo sem que

percam sua identidade de pertencimento (FARIAS, 2019).

3.2 O curso de licenciatura em educacédo do campo 2016 na perspectiva do PPC do curso.

As licenciaturas em educacdo do campo se disseminaram de forma a garantir o acesso
dos trabalhadores do campo ao ensino superior (HAGE; MOLINA, 2015). Essa formacao
inicial tem como pretensdo fomentar a transformacédo social e politica dos sujeitos do campo.
Nesse sentido, as propostas do curso no seu Projeto Politico busca uma articulacdo entre as
singularidades dos sujeitos do campo e os conteldos escolares que possam reverberar na
formacdo inicial® dos discentes o sentido da alternancia pedagdgica (HAGE; BARROS;
CRISTO, 2020).

A turma de Licenciatura em Educagdo do Campo LEDOC — Oeiras 2016 funciona em

formato de alternancia, cujo processo formativo se da em dois momentos, o Tempo

3 A Licenciatura em Educacdo do Campo ao adotar a Alternancia no seu Projeto Pedagdgico, assume o
desafio de construir um curso superior de formacdo de professores para as escolas do campo, por meio
de uma Proposta de Formacdo em Alterndncia, com a perspectiva de promover a articulagio entre
universidade e comunidades tradicionais e camponesas, para atuar com o ensino, a pesquisa e a extensao,
tendo como referéncia a docéncia e 0s processos educativos que integram as demandas escolares,
territoriais, ambientais, agroecoldgicas e socioculturais das comunidades e dos movimentos sociais dos
povos tradicionais e camponeses na Amazénia (HAGE; BARROS; CRISTO, 2020, p. 108).
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Universidade (TU) e Tempo comunidade (TC) sendo este momento um fator primordial na
formacdo dos discentes, visto que se articula com suas formas de viver no campo, suas
peculiaridades, suas complexidades culturais (PPC, 2017). Este documento reforca

esclarecendo que

O Curso de Licenciatura em Educagdo do Campo —LEdoc funciona a partir da
metodologia da Alternancia Pedagdgica que se fundamenta pela alternancia
entre 0 Tempo-Universidade e 0 Tempo-Comunidade articulados como a base
da formagdo do educando. O principio da altern&ncia pedagdgica contempla
dois momentos imbricados: o Tempo-Universidade - TU, que consiste em
estudos desenvolvidos no Campus da Universitario do Tocantins- UFPA ou
em seus polos de formacéo distribuidos nos municipios da regido; e 0 Tempo-
Comunidade-TC que oportuniza o desenvolvimento de estudos na
comunidade e nos espacos educacionais do educando ou nas proximidades do
contexto social do campo (PPC, 2017, p. 15).

A colocagéo deste documento corrobora com as percepcOes de Hage, Barros e Cristo
(2020) ao referendarem que o curso de Educacdo do Campo tem propiciado nos sujeitos do
campo um olhar diferente as suas culturas, fomentando nelas uma significacdo emancipadora
de suas identidades, sobretudo no &mbito das politicas publicas, cuja pretensdo é formar sujeitos
conscientes de suas proprias realidades onde “[...] problematizam e trazem a tona sua condi¢ao
de ser humano, reconhecem e valorizam suas identidades socioculturais e suas relagdes de
pertencimento territorial, onde a educagdo deve falar deles, dos seus lugares [...]” (HAGE;
BARROS; CRISTO, 2020, p. 114).

A LEDOC Oeiras — 2016 € um curso embasado em uma epistemologia cuja area de
conhecimento ofertado € de ciéncias da natureza com énfase nas ciéncias agrarias (PPC, 2017).
Segundo o Projeto Politico do Curso (2017) S&o duas areas do saber que buscam se articular
com as singularidades dos sujeitos do campo, uma vez que sdo saberes que ndo fogem as
realidades dos seus sujeitos, sobretudo as ciéncias agrarias. Pois,

[...] o Curso de Educacdo do Campo apresenta a area de Ciéncias Agrérias e
da Natureza, entendendo-as como indissocidveis, porque a concepcao de
Ciéncias Agrarias se apresenta como a epistemologia que fundamenta o
conhecimento construido acerca das Ciéncias Naturais. As Ciéncias Agrarias
tém a intengdo de apresentar sua relagdo com as lutas pela questéo agraria no
Brasil, bem como possibilitar a compreensao pelas disputas territoriais entre
a classe trabalhadora do campo e a logica degradante imposta pelo sistema
capitalista no contexto educacional. Assim, surge a proposta de formacéo de
educadores do campo, cujo objetivo é contribuir para transformacgdo da
educacdo nas comunidades rurais, a partir da cultura dos sujeitos sociais do
campo (PPC, 2017, p. 6).

A esse respeito Hage, Barros e Cristo (2020) compreendem que a formacao inicial de

professores para lecionarem nas escolas do campo se dar a partir da alternancia pedagogica,
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pois, s6 é possivel significar as singularidades dos seus sujeitos a partir dessa metodologia,
portanto, “isso significa dizer que a Formacdo em Alternancia provoca a constru¢do do
conhecimento na escola, na universidade e nos territdrios dos povos tradicionais e camponeses,
onde a ciéncia, a existéncia, a materialidade do trabalho, a cultura [...]’(HAGE; BARROS;
CRISTO, 2020, p. 112). Portanto, a formacdo nessa perspectiva provoca os professores a
conhecerem o curriculo oculto de cada sujeito, sobretudo em suas complexidades sociais e
culturais, cuja acdo e vivéncia devem ser compreendida por uma pratica pedagdgica
interdisciplinar, pois, os professores devem conhecer seus alunos antes de aplicar os
conhecimentos cientificos (LIBANEO, 2016). Nesse sentido, “[...] o ensino deve estar dirigido
a aprendizagem, de modo que importa muito conhecer as caracteristicas individuais e sociais
dos alunos” (LIBANEO, 2016, p. 381, 382).

Nessa perspectiva, essa proposta educativa de resisténcia, se assume na base
da construcdo de um projeto de Formacao de Professores em Alternancia, que
se materializa nos Cursos de Licenciatura em Educacdo do Campo existentes
nas multiplas Amazénias (HAGE; BARROS; CRISTO, 2020, p. 112).

Como bem colocam os autores, a formacdo dos professores em alternancia é uma
metodologia que oportuniza os formandos a se aproximarem de suas singularidades, sobretudo
em uma formacéo que abarque o curriculo oculto dos educandos. A turma LEDOC Oeiras —
2016 fez ao longo do curso 7 alternancias pedagogicas, fomentando nos discentes uma
formacéo na perspectiva dos aspectos sociais e culturais dos sujeitos do campo potencializando
neles a identidade de pertencimento de suas complexidades.

Nesse sentido a LEDOC Oeiras — 2016 lancou méo desse processo formativo com base
nos regimes de alternancia cujo curso disponibilizou ao longo dessa formacao inicial. Portanto,
a alternancia pedagdgica é e foi um fator preponderante para fomentar nos discentes uma
formacéo que compreenda as especificidades dos sujeitos do campo, pois segundo Hage (2006)
sdo sujeitos que devem ser ensinados de acordo com suas formas de viver no seu mundo, nas
suas culturas, nas suas singularidades, visto que essa formacao inicial dos professores é um
método que “[...] apura o olhar e forma-0s também na Alternancia e na pesquisa, ao identificar
e problematizar o seu cotidiano com base na relacédo entre os saberes aprendidos nos distintos
territorios: na Universidade e na Comunidade” (HAGE; BARROS; CRISTO, 2020, p. 118).

3.3 A contribuicdo da alternancia pedagogica na turma de educacao do campo — ledoc oeiras —
2016
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Nesta secdo sera analisado as vozes dos estudantes cujo objetivo é refletir sobre a
contribuicdo da alternancia pedagogica na formacéo discentes da turma da LEDOC Oeiras —
2016, segundo a sua propria percepc¢do, considerando a atuacdo como futuros professores de
ciéncias agrarias e naturais na Educagdo do Campo. Foram entrevistados trés alunos, cuja suas
vozes foram analisadas consubstanciando com a literatura especializada, bem como confrontar
os dados com as abordagens tedricas. Partindo dessa premissa, nossas perguntas do roteiro de
entrevista semiestruturada buscaram saber: “Qual sua compreensdo diante do Tempo
Comunidade e Tempo Universidade vivenciada durante os periodos académicos”? Sobre o

guestionamento, os informantes da pesquisa teceram as seguintes afirmagoes:

O tempo comunidade era 0 momento de ir a campo, vivenciar, experimentar,
compartilhar conhecimentos, observar e, principalmente o tempo comunidade
era um momento de me sentir valorizada enquanto moradora do campo. Ja o
tempo universidade € o momento de acender em nds 0 senso cognitivo,
aprender cientificamente, tomar consciéncia, se tornar critico, questionar e se
auto questionar (EGRESSO A, 2023).

O tempo universidade nos proporciona a refletirmos tematicas de cunho
tedrico, o que contribui na nossa formagcao, visto que é esse saber cientifico
gue levamos para o tempo comunidade, que acabamos por socializarmos com
0s colegas e comunidades nas vivéncias coletivas que, por vezes nos
proporciona percebermos a vida real dos sujeitos do campo em suas formas
de viver na nossa Amazodnia paraense (EGRESSO B, 2023).

Compreendo gue o tempo comunidade é 0 momento que a discente volta para
sua comunidade levando consigo uma base te6rica para socializar nas
atividades de campo, como a vivéncia em alternancia pedagdgica, por
exemplo (EGRESSO C, 2023).

Conforme as informagdes mencionadas pelos informantes da pesquisa, pode-se afirmar
que os egressos A, B e C afirmam que a metodologia do curso de Educacdo do Campo em
regime de alternancia proporciona nos discentes uma pratica dialdgica, ou seja, eles vivenciam
0 momento em alternancia pedagdgica ja com uma bagagem teorica para socializar nos Tempos
Comunidades. Nessa perspectiva, de acordo com as falas de cada sujeito, pode-se inferir que o
curso de Educacdo do Campo busca valorizar a identidade cultural de cada um, uma vez que
eles possuem um vasto saber ancestral atrelado aos seus antepassados. Portanto, a percepgao
desses estudantes estd norteada pela l6gica que o curso realmente busca formar, pois, 0 ensino
tem que ser realmente voltado para todas as singularidades de cada sujeito, sobretudo com eles

na condicdo de professores em poder lancar mdo de préticas educativas que emancipam o0s
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povos do campo com um saber que corrobore e une os saberes cientificos com os saberes
empiricos.

Diante dessa percepcdo, essas ideias defendidas acima estdo balizadas nos estudos de
Farias (2019), quando ele afirma que a alternancia pedagdgica deve sempre se articular com as
realidades de vida, trabalho e cotidiano dos agentes que vivem no campo. Séo, portanto, praticas
orientadas “no ambito dos principios da Educagdo do Campo, que devem orientar as praticas
formativas por alternancia pedagdgica, estdo as que consideram alternancia como estratégia
pedagdgica as condi¢des de vida e de trabalho dos sujeitos do campo [...]” (FARIAS, 2019, p.
139). O que esse curso de Educacdo do Campo propfe é uma logica contra hegemonica de
poder, cuja pratica educativa transita nas identidades dos povos do campo e dos movimentos
sociais, como ratifica Molina; Freitas (2011).

Para além do projeto societario estabelecido pela Educacdo do Campo, pode-se afirmar
que as realidades sdo de fundamental importancia para o desenvolvimento do ser humano, pois,
segundo Molina (2015), ela afirma que o movimento de Educacdo do Campo busca emancipar
0s sujeitos, isto é, sdo praticas de ensino pautadas no pensamento decolonial, cuja logica é
valorizar o que temos, 0 que somos, e 0 que produzimos, seja no &mbito cultural ou social, pois,
quem constréi o territério sdo os povos do campo (CAMARGO et al, 2022), (HAGE;
BARROS; SILVA, 2021).

A alternancia pedagogica nas vozes dos egressos se torna um fator preponderante para
suas formag6es uma vez consubstanciadas com suas realidades, pois, € uma légica de ensino
que busca preparar os profissionais para entenderem como funciona o espago formal onde iréo
atuar. Esse fator € muito relevante para que se possa formar sujeitos capazes de entender a
realidade que as escolas do campo estdo inseridas, pois, sabe-se que 0 movimento de Educacao
do Campo é um paradigma que emerge sempre das lutas por direitos, o que deve ser fomentados
por profissionais oriundos de suas proprias comunidades a fim de emancipar os agentes que
constituem a comunidade, como bem referenda Molina (2015).

As alternancias pedagogicas sempre sdo partes de um planejamento do curso gue nasceu
de uma préatica metodoldgica que aproxima universidades das comunidades, isto €, os discentes
passam a ter essa interacdo com as suas realidades para além dos campos teéricos (HAGE, et
al, 2018). Portanto, Molina; Freitas (2011) afirmam que a Educagdo do Campo se constituiu
nessa perspectiva indo em contraposicéo aos ideais do modelo capitalista e, que mediante suas
alternancias pedagdgicas promovem com os discentes experiéncias que contribuem para suas
praticas de ensino, sobretudo compreendendo essa realidade que j& sdo deles, uma vez que €

preciso ensinar 0s agentes s6 depois que o professor compreender suas realidades sociais,
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culturais e politicas, como ratifica Libaneo (2016) quando afirma que o professor sé pode
aplicar suas préaticas de ensino quando conhecer seus educandos, pois, é impossivel ensinar sem
antes conhecer para quem sera ensinado.

Partindo desse principio, mediante o roteiro de entrevista semiestruturado continuamos
questionando os agentes da pesquisa, quando tencionou descobrir: “Em sua percepcdo diante
do Tempo Comunidade escreva como foi sua experiéncia”: ao responderem, deram os seguintes

depoimentos.

Minha experiéncia foi boa, pude conhecer um pouquinho mais meu
municipio de Oeiras, onde essa metodologia nos proporcionou
caminharmos para além do campo tedrico. Através dessa metodologia
foi possivel vermos de perto a conjuntura social politica dos sujeitos do
campo, observando de fato se a literatura confirmava essas realidades.
E isso me proporcionou olhar uma realidade que antes eu ndo
problematizava, ndo refletia o porqué disso, daquilo, mas hoje tem uma
explicacdo, pois foi possivel conhecermos a realidade das escolas do
campo em nosso municipio, observando suas condi¢des pedagbgicas,
estruturais, ou seja, a realidade veio se confirmando nessas experiéncias
do tempo comunidade, cuja a proposta era colocar cada um de n6s em
contato direto com nosso espaco de atuacdo docente (EGRESSO B,
2023).

Minha experiéncia foi que eu pude conhecer varias culturas e saberes
das comunidades camponesas. Como no TC II onde tive a oportunidade
de conhecer uma comunidade dos quilombolas que, para mim foi muito
relevante, pois, reflete muito na historia do nosso curso de educagao do
campo. Entdo, minha experiéncia fica mais voltada para esse contexto,
onde busquei conhecer os aspectos sociais dos sujeitos do campo, até
porque sou oriunda de uma comunidade campesina (EGRESSO C,
2023).

De acordo com os pesquisados, tanto o egresso A, B e C, convergem quando afirmam
que a alternancia pedagogica possibilitou neles vivenciar e conhecer mais sobre as
singularidades dos povos do campo, cuja pratica de existéncia consiste na relacdo ser humano
e natureza. Portanto, quando os egressos B e C afirmam que suas experiéncias foram muito
relevantes, pode-se afirmar que a alternancia pedagdgica com certeza € indispensavel para a
formacdo de educadores do campo, isto é, formacao que compreende essa complexidade social
e cultural dos agentes que vivem nas comunidades que, por sua vez sdo movimentos
pertencentes aos modos de viver de cada sujeito, sobretudo na formacdo cuja metodologia é
aproximar a Universidade das comunidades afim de que se pense o educador como um agente
pertencente do local de origem, isto é, um professor oriundo de sua comunidade, que leve

adiante a logica de educacdo que queremos e que tipo de sociedade devemos formar.
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Nessa perspectiva, sdo achados que estdo balizados nas pesquisas de Arroyo (2007),
onde ele defende uma formacéo docente articulada com as realidades dos povos do campo que
constituem essa relacdo social, pois, suas identidades sdo indispensaveis para promover o
conhecimento cientifico atrelado com seus saberes empiricos. Nessa perspectiva, pensar uma
formacéo de professores do campo sem considerar as complexidades existentes nos territorios
camponeses é pensar uma educacdo deslocada das identidades da Educagdo do Campo, por isso
que o curso de Licenciatura em Educagdo do Campo busca promover uma formagao amparada
nesse regime de alternancia, cuja relacdo escola e vida social devem ser resguardas pelos
métodos de ensino que o formando e os alunados destes irdo se apropriar, pois, a formacao na
educagdo dos professores do campo perpassa por uma “[...] significativa interagdo entre ensino
e pesquisa na Educacdo Basica, considerando fortemente as condicionantes socioecondmicas
da relagdo pedagogica” (MOLINA, 2017, p. 598 — grifo nosso). Conforme mencionado, a
formacdo de professores para uma atuagdo camponesa estd para além da universidade, isto &,
ela corrobora com teoria e pratica, uma vez que os educandos sdo provocados a estarem nos
espacos de atuacdo mediante os Tempos Comunidades em regime de alternancia pedagdgica,
como bem ratifica (HAGE et al, 2018).

Quando os discentes sdo provocados para estarem em contato direto com as
singularidades dos sujeitos do campo, sdo persuadidos a conhecerem para além do espaco
camponés, isto é, conhecer suas formas de viver e, posteriormente contribuir com suas
formagdes quanto futuros educadores do campo. S&o, portanto, percep¢6es que ficam balizadas
nas ponderacGes de Farias (2019, p. 139), quando afirma que a formag&o docente esta permeada
pela interacdo social daqueles que fazem e constroem suas identidades a partir da logica de vida
que levam no espaco que vivem, que sdo as comunidades camponesas.

Portanto, os egressos de Educacdo do Campo tiveram essa experiéncia do encontro da
universidade com as comunidades mediante o regime de alternancia, isto €, foram préticas de
ensino que se mostrou muito relevante para compreenderem as relacdes historico sociais na

vida dos povos do campo.

CONSIDERACOES FINAIS

Diante do que foi sistematizado, a pesquisa bibliografica mostrou que a Educagdo do Campo
nasce a partir das lutas coletivas dos povos do campo, isto é, 0s movimentos sociais e demais
sujeitos oriundos da sociedade civil formaram forgas para construir a histéria da Educagdo do

Campo, sobretudo garantindo que seus sujeitos pudessem obter uma formacéo de nivel superior
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para atuacdo docente nos espacos camponeses. Ja os dados empiricos vierem fortalecer as
percepcdes teoricas levantadas, pois, sdo paradigmas que estdo para além da literatura,
sobretudo na vida dos povos do campo.

A partir da aplicagdo do roteiro de entrevista semiestruturado, buscou-se coletar
informacdes acerca da alternancia pedagdgica do curso de Licenciatura em Educacao do Campo
em Oeiras do Para, mais precisamente a LEDOC -Oeiras 2016. Conforme os dados adquiridos,
a pesquisa mostrou que o0s egressos da referida turma apontaram que o regime de alternancia
pedagdgica serviu de muitos aprendizados para ales, pois, estiveram intimamente em contato
com as particularidades de cada sujeitos pertencentes as comunidades visitadas nos tempos
comunidades. Eles ainda apontaram que o tempo comunidade serve como uma proposta de
levar conhecimentos para as comunidades e prender com eles, ou seja, construir com eles, pois,
essa € a ideia do curso de Educacdo do Campo, como bem referenda Hage (2006), quando
afirma que a Educagdo do Campo precisa ser aplicada a partir das suas singularidades, isto &,
eles precisam ser ensinados mediante o curriculo oculto que trazem das suas realidades.

A investigacdo mostrou ainda, que 0s egressos entenderam a proposta do curso, pois,
perceber as realidades para além do campo tedrico € um dos pressupostos do curso de Educacéo
do Campo, uma vez que 0s que estdo nessa formacdo para serem professores do campo,
perpassam pela vivéncia em coletivo com as comunidades, conhecendo seus lugares de futuras
atuacdes quanto professores do campo.

Essa pesquisa foi de fundamental relevancia também para meu processo formativo, pois,
conhecer na teoria e na pratica como a alternéncia pedagdgica contribui com a formacéo de
professores para uma atuacdo docente com 0s povos do campo, € para mim um importante
aprendizado. Além disso, nosso curso nos possibilitou vivenciar uma aproximacado da
universidade com as comunidades, cuja construcdo do saber aconteceu de forma dialdgica, isto
é, aprendemos ao mesmo tempo que levavamos conhecimentos, sobretudo na légica de ser uma
educacdo com eles, e ndo para eles. A caminhada durante o curso trouxe muitas reflexdes e
aprendizados para compreender o quanto € importante nos organizarmos em coletivos,

sobretudo na luta pela Educacdo do Campo, sobretudo em Oeiras do Para.
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