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RESUMO

Este artigo tem como objetivo investigar as acfes de acesso, acessibilidade e permanéncia de alunos com
deficiéncia na Universidade Federal do Pard (UFPA), por meio da andlise dos relatérios anuais da
Superintendéncia de Assisténcia Estudantil (SAEST). Trata-se de uma pesquisa documental, de abordagem
qualitativa. A pesquisa partiu do seguinte problema: Quais as a¢es de acesso, acessibilidade e permanéncia de
alunos com deficiéncia promovidos pela Universidade Federal do Para (UFPA)? Os instrumentos de coleta de
dados foram os relatérios anuais da institui¢cdo, no periodo de 2010 a 2020. Como resultados, pode-se observar
que a UFPA promove a acessibilidade de alunos com deficiéncia por meio da garantia do acesso e permanéncia
de estudantes PcD’s matriculados no curso de graduacdo. Por meio da Coordenadoria de Acessibilidade
(COACESS) vinculada a Superintendéncia de Assisténcia Estudantil (SAEST) ocorrem ages, servigos,
programas, projetos e politicas educacionais. Assim podemos compreender a importancia do papel da Instituicao
de Ensino Superior para o acesso e permanéncia de pessoas com deficiéncia na graduagdo, com destaque para 0s
aspectos como infraestrutura, moradia estudantil, apoio ao transporte, biblioteca, refeitorio e apoio para estudantes
com deficiéncia fisica.
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ABSTRACT

This article aims to investigate the actions of access, accessibility, and permanence of students with disabilities at
the Federal University of Para (UFPA), through the analysis of the annual reports of the Superintendency of
Student Assistance (SAEST). It is documentary research, with a qualitative approach. The research started from
the following problem: What are the actions of access, accessibility, and permanence of students with disabilities
promoted by the Federal University of Pard (UFPA)? The data collection instruments were the institution's annual
reports, from 2010 to 2020. As a result, it can be observed that the UFPA promotes accessibility for students with
disabilities by guaranteeing the access and permanence of PwD's students enrolled in the undergraduate course.
Through the Accessibility Coordination (COACESS) linked to the Superintendence of Student Assistance
(SAEST), educational actions, services, programs, projects, and policies take place. Thus, we can understand the
importance of the role of the Higher Education Institution for the access and permanence of people with disabilities
in graduation, with emphasis on aspects such as infrastructure, student housing, support for transport, library,
cafeteria, and support for students with physical disabilities.

Keywords: Access, Accessibility, Permanence and Higher Education



INTRODUCAO

Esta pesquisa tem como objetivo investigar as acGes de acesso, acessibilidade e
permanéncia de alunos com deficiéncia na Universidade Federal do Para (UFPA), por meio da
andlise dos relatérios anuais da Superintendéncia de Assisténcia Estudantil (SAEST), no
periodo de 2010 a 2020.

O interesse em desenvolver um estudo na area da educacéo especial, surgiu ap6s cursar
a disciplina Fundamentos Teoricos-Metodoldgicos da Educagdo Especial ofertada no curso de
Licenciatura em Pedagogia na UFPA durante a graduacdo. Na disciplina, reconhecemos que a
trajetéria de escolarizacdo de alunos com deficiéncia no ensino superior é atravessada por
muitos desafios, que dizem respeito ao acesso, a acessibilidade e a permanéncia. E necessario
pensar a inclusdo de alunos com deficiéncia no ensino superior como uma acdo politica,
cultural, social e pedagbgica, que reconhece o direito de todos os alunos estarem juntos
aprendendo, sem nenhum tipo de discriminacdo, apresentando um paradigma educacional no
qual a igualdade e a diferenca sao valores indissociaveis (MARIANO et al, 2015).

A UFPA visando manter e aprimorar o processo evolutivo da acessibilidade de alunos
com deficiéncia no ensino superior, por meio da Resolucdo N° 763/2017 — CONSUN/UFPA,
de 20 de outubro de 2017, criou a Superintendéncia de Assisténcia Estudantil (SAEST), que
tem como intuito executar politicas, acGes afirmativas e projetos voltada para a assisténcia
estudantil e acessibilidade (UFPA, 2021, p. 5).

E de responsabilidade da SAEST a Acessibilidade na UFPA, desenvolvida através da
Coordenadoria de Acessibilidade (COACESS), e se concretiza por meio do macroprograma
Incluir-Acessibilidade (PROACESS), objetivando atender o publico-alvo da Educacéo Especial
no Ensino Superior garantindo a permanéncia destes (UFPA, 2017).

Na esteira de acdes realizadas pela SAEST destaca-se a criagdo da Politica Institucional
de Assisténcia Estudantil e de Acessibilidade (PINAE) desenvolvida com o objetivo de
proporcionar aos estudantes em situagao de vulnerabilidade socioecondmica por intermédio “de
acOes/programas/projetos de apoio a Assisténcia Estudantil, em areas como: atencdo, saude;
cultura; esporte e lazer, inclusdo digital, apoio pedagogico e acessibilidade” (UFPA, 2021, p.
8. Essas agOes séo desenvolvidas e executadas por meio da SAEST contribuindo para a
permanéncia destes alunos no ensino superior.

Conforme Resolucéo n. 828, de 23 de marco de 2021, que aprova a citada politica, as
acOes de acessibilidade na perspectiva da educacédo inclusiva sdo de suma importancia para o

éxito do estudante. Para isso, cabe a instituicdo esforcos para a “elimina¢do de barreiras



arquitetbnicas, mobiliario, comunicacionais, informacionais, atitudinais, pedagogicos,
curriculares e tecnologicos” (UFPA, 2021, p. 14).

A educacdo inclusiva tem um importante papel de garantir meios para que ocorra 0
aprendizado no contexto escolar, independentemente da cor, raca ou cultura, incluindo pessoas
com deficiéncias (PcD’s). A discussdo sobre a educacdo inclusiva tem sido priorizada em
algumas universidades, mas ainda persistem muitas barreiras que revelam a inclusdo como um
processo complexo. Entre essas barreiras destacam-se as que se relacionam com a
acessibilidade e a permanéncia de alunos com deficiéncia nas universidades.

A Lei 13.146 de 6 de julho de 2015, conhecida como a Lei Brasileira de Incluséo de
Pessoas com Deficiéncia, em seu Art. 4° garante o direito a igualdade de oportunidade para
todas as pessoas com deficiéncia junto com as demais pessoas sem sofrer nenhuma
descriminalizacdo. Porém é notorio que vivenciamos processos de exclusdo de criancas, jovens,
adultos e idosos com deficiéncias, seja ela fisica, sensorial, cognitiva e intelectual no dia a dia
ou dentro das instituices de ensino.

Embora haja uma profunda reflexdo sobre a educacdo especial no ensino superior, a
caréncia de acessibilidade, projetos, politicas publicas e apoio tem contribuido para a evasao
destes alunos nos cursos. Alunos com deficiéncia ao ingressarem no ensino superior trazem
consigo uma historia marcada por diversas experiéncias que revelam o fenémeno da incluséo
de maneira multifacetada. H& entraves, barreiras, preconceitos, mas também ha superacdes,
lutas, resisténcias. Nesse sentido, essa pesquisa parte do seguinte problema: Quais sédo as a¢des
de acesso, acessibilidade e permanéncia de alunos com deficiéncia promovidos pela

Universidade Federal do Para (UFPA)? Outras questdes surgem como norteadoras:

. Como a UFPA promove 0 acesso?

. Quais sdo as acles de acessibilidade?

. Como a UFPA contribui para a permanéncia do aluno com deficiéncia no ensino
superior?

O objetivo geral desta pesquisa € investigar as acOes de acesso, acessibilidade e
permanéncia de alunos com deficiéncia na Universidade Federal do Pard (UFPA). Para isso
recorremos aos relatdrios anuais da Superintendéncia de Assisténcia Estudantil (SAEST), no
periodo de 2010 a 2020.

E de forma especifica:

o Identificar as a¢Oes de acesso promovidas pela UFPA;

o Identificar as a¢Oes de acessibilidade promovidas pela UFPA,

o Identificar as acOes de permanéncia promovidas pela UFPA.



METODOLOGIA

Esse trabalho tem como pretensdo a reflexdo do acesso, acessibilidade e permanéncia
de pessoas com deficiéncia no ensino superior na Universidade Federal do Para. Tal reflexao
pode possibilitar identificar, nesse nivel de modalidade, as possibilidades educativas que foram
ofertadas, bem como, 0s processos de acesso e permanéncia destes sujeitos durante o periodo
da graduacdo. Também ¢é interesse destacar os espacos educativos e as condi¢des educativas
que foram ofertadas tanto a nivel estrutural, como pedagdgico e curricular oferecido pelas
Universidade Federal do Para.

Para investigar as acdes de acesso, acessibilidade e permanéncia de alunos com
deficiéncia na Universidade Federal do Pard (UFPA), recorreu-se aos relatorios anuais da
Superintendéncia de Assisténcia Estudantil (SAEST), no periodo de 2010 a 2020, uma vez que
séo nestes documentos que constam as informagdes referentes ao objeto de investigagéo.

Trata-se de uma pesquisa de carater documental, com a finalidade de analisar 0 acesso,
a acessibilidade ¢ a permanéncia de alunos PcD’s no ensino superior na UFPA. A pesquisa
documental possui uma série de vantagens como “considerar que os documentos constituem
fonte rica e estavel de dados” além do baixo custo que apresenta em relagao as outras, exigindo
apenas disponibilidade de tempo para a andlise dos dados. Outra vantagem da pesquisa
documental é ndo exigir contato com os sujeitos da pesquisa, 0 que neste momento, devido
estarmos em meio a uma pandemia mundial por causa da Covid-19, seria muito dificil e
arriscado o contato com os sujeitos.

A pesquisa documental foi realizada por meio de documentos de segunda méo.
Conforme Gil (2002, p. 46), trata-se de documentos ja analisados, tais como: relatérios de
pesquisa, tabelas estatisticas. A intencdo com a pesquisa é evidenciar nos resultados ja dados,
as categorias: acesso, acessibilidade e permanéncia de alunos com deficiéncia e apresentar
outras releituras analiticas. A analise se sustenta em uma abordagem qualitativa. Segundo
Rodrigues e Limena (2006) por meio dessa abordagem o pesquisador descreve a complexidade
de uma determinada hipétese, analisa a interagdo além de interpretar os dados, fatos e as
teorias.

Os instrumentos de coleta de dados foram os relatorios anuais de 2016 a 2020. Trata-se
de dados estaticos de pesquisa feita na UFPA pela SAEST Apos a coleta, os dados foram
analisados conforme Gil (2002, p.88) “em observancia aos objetivos e ao plano da pesquisa”

sendo desenvolvida em trés fases. A primeira foi a pré-analise, onde se deu a escolha dos



documentos. A segunda foi a exploracdo do material, que envolve a escolha das unidades, a
enumeracao e a classificacdo. E a Gltima foi constituida pela interpretacdo dos dados.

Esse artigo esta organizado da seguinte forma: no primeiro momento discutiremos
acerca do acesso e acessibilidade na UFPA, fundamentado nos dados coletados e autores que
discutem acerca do tema, no segundo momento daremos foco as acOes e programas que

contribuem de forma acessivel para a permanéncia destes estudantes.

1- ACESSO, ACESSIBILIDADE E PERMANENCIA DE ALUNOS PcD’s NA UFPA

Segundo os relatorios dos anos de 2016 a 2020 da SAES, a acessibilidade de alunos
PcD’s nas Universidade Federais do Para se caracteriza pela promogao do acesso e permanéncia
de alunos com deficiéncia matriculados no curso de graduacdo. Nessa direcdo, para fazer
desenvolver o0s objetivos da universidade em promover o ingresso e a permanéncia dos alunos
publico-alvo educacéo especial, foi criada no ano de 2009 a Coordenadoria de Acessibilidade

(COACESS), que se caracteriza como:

um espaco fisico, com profissional responsavel pela organizacdo das agdes e
articulagdo entre os diferentes 6rgéos unidades e subunidades da Universidade
Federal do Para, para a implementacdo da politica de acessibilidade e
efetivacdo das relagbes de ensino, pesquisa e extensdo no Nivel
Superior (UFPA, 2016).

Vale destacar que COACESS/SAEST conta com a assisténcia de uma equipe de
profissionais especializados e de formacgdo continuada para desenvolver a acessibilidade aos
discentes com deficiéncia nas suas peculiaridades. A COACESSS desenvolveu o programa de
acessibilidade (PROACESS) que visa a “promocédo da acessibilidade e inclusdo na Educagio
Superior, prioritariamente as pessoas com deficiéncia (PcD’s), independente se o discente
ingressou pela cota ou ndo”’(UFPA, 2019).

O programa se configura por meio de 4 eixos: O primeiro é o ensino, formacao, curriculo
acessivel; o segundo é a pesquisa; o terceiro é a extensao; e o Ultimo trata da Infraestrutura.
Esses eixos formam um conjunto de acGes (programas e projetos) que promovem a
acessibilidade, a autonomia e aprendizagem em igualdades de condi¢des pedagdgicas e de
respeito a diferenca aos discentes com deficiéncia (UFPA, 2017).

Segundo o relatério da SAEST (2016) no mesmo ano (2016) a Coordenadoria de
Acessibilidade deu inicio a inducdo das politicas de inclusdo e acessibilidade no Ensino
Superior para o publico-alvo, iniciada por meio da Resolucdo 3883/2009 e, atualmente, pela
nova politica de cotas, Lei N°13.409/2016 (UFPA, 2016).



Tais acOes estdo em consondncia a Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacdo Inclusiva (2008). Referente a educacgéo especial no ensino superior,
essa se efetiva por meio de a¢fes que promovam 0 acesso, a permanéncia e a participacdo dos
estudantes. Envolvendo o planejamento e a organizacdo de recursos e Servigos para a promogao
da acessibilidade arquitetonica, nas comunicagdes, nos sistemas de informacdo, nos materiais
didaticos e pedagdgicos, que devem ser obrigatoriamente disponibilizados nos processos
seletivos e no desenvolvimento de todas as atividades que envolva o ensino, a pesquisa e a
extensdo (PNEE, 2008, p. 5)

Embora seja notorio os avancos sobre a educacéo inclusiva, houve um longo trajeto de
anos e anos de lutas por trés destes avancos. Cabe salientar que somente tomou maior propor¢ao
a discussdo em torno dos direitos das pessoas com deficiéncia, apds a assinatura da Declaracédo
de Salamanca, que € considerado um dos principais documentos da Educacdo Inclusiva. O
documento orienta as necessidades de uma escola para todas as criangas sem excluséo de
ninguém:

O principio que orienta esta Estrutura é o de que escolas deveriam acomodar
todas as criangas independentemente de suas condicfes fisicas, intelectuais,
sociais emocionais, linguisticas ou outras. Aquelas deveriam incluir criangas
deficientes e superdotadas, criancas de rua e que trabalham, criangas de origem
remota ou de populacdo ndmade, criangas pertencentes a minorias linguisticas,

étnicas ou culturais, e criancas de outros grupos desvantajados ou
marginalizados (DECLARACAO SALAMANCA, 1994, p. 3b).

Com a finalidade de fortalecer e revigorar a acessibilidade na Universidade e garantir
de forma efetiva a inclusdo e permanéncia dos alunos com deficiéncia a UFPA ampliou suas
acOes para esse publico juntamente com o COACESS, vinculada a Superintendéncia de
Assisténcia Estudantil - SAEST.

As acdes da COACESS estdo fundamentadas pelo Decreto n° 7.611 de 2011, art. 5° e
pelo Decreto n° 7.234 de 2010 (UFPA, 2016). O proprio dispde sobre a educacdo especial, o
atendimento educacional especializado e d& outras providéncias com “a finalidade de ampliar
a oferta do atendimento educacional especializado aos estudantes com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagdo, matriculados na rede publica
de ensino regular” (BRASIL, 2011).

A inclusdo € muito mais do que um modelo para prestar servi¢cos para a educacao
especial. E um novo paradigma de pensamento e de acdo, na defini¢do de incluir todos os
individuos em uma sociedade na qual a diversidade estd se tornando mais normal do que
exclusiva (STAINBACK, 1999, p. 31).



Em consonéancia a Politica Nacional de Educacgdo, a educacdo inclusiva se constitui
como um paradigma educacional fundamentado na concepcéo de direitos humanos, na qual a
igualdade e diferenca séo valores indissociaveis, tornando a indiferenca um valor associavel e
que teve um avanco em relacdo a ideia de equidade formal ao comparar as circunstancias
historicas da producdo da exclusdo dentro e fora do contexto escolar (PNEE, 2008).

E nessa perspectiva que o decreto n° 7.234, de 19 de julho de 2010, que dispde sobre o
Programa Nacional de Assisténcia Estudantil — (PNAES), busca em suas proposicdes, a citar o
Art. 1°...] que destaca os esforcos para a ampliacao das “condigdes de permanéncia dos jovens
na educacao superior publica federal” (BRASIL, 2010).

Nesta perspectiva Nogueira e Glat (2003) afirmam que as politicas publicas para a
inclusdo devem ser realizadas na forma de programas de capacitacdo continuo que orientem o
trabalho docente na perspectiva da diminuicdo da exclusdo escolar, o que vira a beneficiar, ndo
sO apenas os discentes com necessidades especiais, mas, de uma forma geral, a educacéo escolar
como um todo (NOGUEIRA; GLAT 2003, p. 7). Pensando-se também no ensino superior, pois
parece que quando se fala em capacitacdo para o trabalho docente, deve-se pensar somente na

educacdo basica.

Nessa direcdo, a COACESS se move na efetivacdo da acessibilidade as pessoas com
deficiéncia em todos os espacos, ambientes, materiais, acdes e processos desenvolvidos na
percepcdo que a inclusdo cresga na universidade reduzindo ou eliminando as barreiras que
existe na vida académica das pessoas com deficiéncia (UFPA, 2016).

Importante saber que a acessibilidade conceituada pelo Art 8, Inciso | do decreto N°

5.296 de Dezembro de 2004 se caracteriza como:

condicdo para utilizagéo, com seguranga e autonomia, total ou assistida, dos
espacos, mobiliarios e equipamentos urbanos, das edificagdes, dos servicos de
transporte e dos dispositivos, sistemas e meios de comunicacao e informacéo,
por pessoa portadora de deficiéncia ou com mobilidade reduzida (BRASIL,
2004).

De forma atualizada a Lei Brasileira de Inclusdo, N° 13.146 de 2015, nos permite a
seguinte compreensdo de acessibilidade como:

a possibilidade da pessoa com deficiéncia ou mobilidade reduzida alcancar
com seguranca e autonomia mobiliarios, equipamentos urbanos, edificagdes,
0s meios de transportes, informacéo e comunicacdo, e ainda, as tecnologias e
outros servicos de uso coletivo em todos os espacgos (BRASIL, 2015).

A Universidade por meio da SAEST através da COACESS disponibiliza alguns recursos

e acOes através da aba acessibilidade ao aluno ou qualquer outro estudante e professores para


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/DEC%207.234-2010?OpenDocument

que tenham acesso as Historia, Atividades, Legislacdo, Equipe Técnica, Cartilhas Pedagdgicas
¢ Guia de Monitoria de PcD’s.

Destaca-se entre outras acOes realizada pela UFPA através da COACESS, as cartilhas
disponibilizadas no site do SAEST que tem como objetivo nortear e orientar quaisquer
estudantes ou membro da universidade sobre a acessibilidade relacionada a varias deficiéncias.
Em destaque estéo a cartilha acerca da deficiéncia auditiva, visual, pessoas com deficiéncia

fisica e transtorno do espectro autista (TEA):

As orientacOes pedagdgicas e técnicas aqui propostas para contribuir no relacionamento
com PcD’s na UFPA estdo organizadas em quatro cartilhas que podem auxiliar o
professor e o discente sem deficiéncia em agdes que possam garantir a inclusdo do
estudante com deficiéncia na universidade. S&o orientagbes que podem diminuir
barreiras que envolvem processos excludentes, tais como na comunicagéo, informacéo,
fisicas, de mobiliarios, atitudinais e tecnoldgicas (UFPA, 2016).

Glat, Machado e Brawn (2006) ressalta que a educacdo inclusiva ndo é s6 matricular o
aluno para desenvolver a “socializacdo”. Ela somente é significativa se proporcionar
permanéncia do aluno tanto na educacéo basica quanto na superior. Ao falar em acessibilidade,
logo vem a mente rampas e barras, entre outros termos fisicos, mas a propria vai além da
estrutura fisica, refere-se a possibilidade ¢ alcance do aluno PcD’s utilizar do espacgo e desfrutar
das relacGes sociais.

Ao buscar as acdes de acesso, acessibilidade e permanéncia de alunos com deficiéncia
promovidos pela UFPA, foi possivel conhecer os programas, leis e projetos voltados para a
acessibilidade disponibilizados pela UFPA. Foi de suma importancia para a minha formacao
conhecer as evolucgdes das leis, decretos, politicas afirmativas e direitos conquistados até os
dias atuais publicada no portal SAEST na aba acessibilidade. A investigacdo me permitiu
conhecer, também, os servicos disponibilizados para alunos que possuem deficiéncia, dentre
eles, a traducéo e interpretacédo de Libras, transcricdo de texto para leitores de tela, instalacdo
de softwares leitores de tela e audiodescrigcdo. Para isso, o0 aluno ou professor pode clicar no
servico que deseja, seguir as orientacdes e solicitar atraves do site da SAEST/UFPA de forma
online, na aba acessibilidade.

No grafico abaixo podemos observar a evolucdo da quantidade de alunos com
deficiéncias matriculados entre os anos de 2011 a 2020 na UFPA segundos os dados estatisticos

divulgados pelo relatérios analisados.
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Gréfico 01: Evolugdo do nimero de vagas ofertadas e preenchidas para PcD 2011-2020.
Fonte: UFPA, 2020

No gréafico 02 podemos observar a representatividade de alunos ingresso nos respectivos
anos, sendo notério a evolucdo do ingresso e permanéncia dos alunos com deficiéncia ao longo
do periodo entre 2010 a 2020 na UFPA, trazendo uma significativa de que a acessibilidade na
universidade apresentou uma crescente demanda. Vale ressaltar ainda que, no ano de 2018,
ocorreu um salto no percentual de crescimento de estudantes que ingressaram e ainda

permanecem em 2020.
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Gréfico 02: Percentual do total de alunos PcD's ativos na graduacéo no ano de 2020, considerando o seu
ano de ingresso 2010-2020
Fonte: UFPA, 2020

Ao analisar os dois graficos acima, observou-se que, embora tenha ocorrido um grande
avanco nos dados com o passar dos anos, ainda apresenta uma discrepancia preocupante com
relacdo a quantidade de vagas de alunos ndo preenchidas (grafico 01) e alunos que nédo
permaneceram no curso (grafico 02)



Os dados apresentados pela UFPA (2016), grafico mostra a quantidade de alunos
matriculados dentre as vagas ofertadas, e comparado com os dados do grafico 02 onde mostra
a guantidade de alunos que ainda permanece matriculado e ativo em seus respectivos cursos
durante os anos de 2011-2020, é perceptivel a diferenca na quantidade de graduandos que nédo
permanecem nos cursos. Cabe ressaltar ainda que dentre as 4.293 vagas ofertadas no periodo
2011-2020, somente 959 PcD’s foram aprovados no periodo 2011-2020, observe no gréafico 01
(UFPA, 2020).

Os dados resultam em um total de 529 estudantes com deficiéncia que em 2020 ainda
permanecem ativos no curso com relagcdo ao ano em que foi matriculado sendo: ano 2010 (2
alunos), ano de 2011 (2 alunos), ano de 2012 (1 aluno), ano de 2013 (1 aluno), ano 2014(10
alunos), ano de 2015(31 alunos), ano de 2016(54 alunos), ano de 2017(76 alunos), ano de 2018
(132 alunos), ano de 2019 (110 alunos) e o ano de 2020 (110 alunos). Destes, 404 estudam na
sede e 125 nos campi do interior.

Ao que se refere ao acesso, acessibilidade e permanéncia destes estudantes no ensino
superior, embora tenha ocorrido muitos avangos, ainda € um desafio, pois as barreiras e
limitacGes ndo sdo s fisicas, como escada ou uma infraestrutura, se manifesta nas mais
diferentes formas. Sassaki (2004) acredita que a acessibilidade deve ser incorporada aos

contetidos programaticos e curriculares e afirma ainda que as dimensdes da acessibilidade sao:

[..] arquitetbnica (sem barreiras fisicas), comunicacional (sem barreiras na
comunicagdo entre pessoas), metodoldgica (sem barreiras nos métodos e técnicas de
lazer, trabalho, educacdo etc.), instrumental (sem barreiras instrumentos, ferramentas,
utensilios etc.), programdtica (sem barreiras embutidas em politicas publicas,
legislagdes, normas etc.) e atitudinal (sem preconceitos, esteredtipos, estigmas e
discriminaces nos comportamentos da sociedade para pessoas que tém deficiéncia)

(SASSAKI, 2009, p. 01)

A evasdo de alunos PcD’s ainda € um aspecto presente nas universidades, dada por falta
de apoio e acessibilidade para esses alunos permanecerem, em outros casos esta a falta de
conhecimentos de leis, politicas afirmativas e decretos que amparam seus direitos na faculdade
de forma acessivel.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) de 1996 garante no Art. 59,
que o sistema de ensino deve assegurar aos educandos com deficiéncia: curriculos, técnicas,
recursos educativos e organizacdo especificas que atendam suas necessidades, além de
professores com especializacdo adequada para o atendimento especializado. Para Sassaki

(2009) ao “incluir todas as pessoas, a sociedade deve ser modificada a partir do entendimento



de que ela é que precisa ser capaz de atender as necessidades de seus membros” (SASSAKI,
2002, p. 41).

Os alunos publico-alvo da educacdo especial é qualquer estudante com deficiéncia
conforme descreve o Art. 2°, da Lei n°® 13.146, de 6 de julho de 2015, seja ela com impedimento
de longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, em interacdo com uma ou
mais barreiras (BRASIL, 2015)

Quanto aos alunos com deficiéncia matriculados (ativos) por tipo de deficiéncia

permanente no ano de 2020 nos cursos de graduacao veja o grafico 03 a seguir:
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Grafico 03: Estudantes matriculados por tipo de deficiéncia.
Fonte: UFPA, 2020

Ao analisar os relatérios anuais de 2016 a 2020 houve grande avanco nas agdes
inclusivas na UFPA que contribuiram para um aumento significativo nos nimeros de alunos
permanentes na graduacdo, mas é perceptivel que ainda é possivel melhorar ao rever os dados
da pesquisa. Cabe ressaltar alguns dos servicos e acdes oferecidos pela propria SAEST que
contribuiu para esse aumento, como o apoio: ‘“social, pedagdgico, psicoeducacional e o
psicologico/clinico, aléem de projetos de extensdo em apoio & Assisténcia Estudantil” (UFPA,
2019).

A seguir serdo destacados programas e projetos vinculados ao COACESS, realizados
pela UFPA que visam a promocdo de acessibilidade e permanéncia dos estudantes com

deficiéncia no ensino superior.

2- PROGRAMAS DE PROMOCAO DE ACESSIBILIDADE E PERMANENCIA



Dentre os programas de acessibilidade e permanéncia dos estudantes com deficiéncia
na UFPA, destaca-se o Programa de Formacgdo Continuada e Apoio a Inclusdo de Pessoas
Publico-alvo da Educacdo Especial no Ensino Superior (PROFAEIS), Programa de
Atendimento Individualizado PcD’s (PAI), Programa de Bolsa Académica Acessibilidade
(PROBAC); Programa de Dilacdo de Tempo para PcD’s (PRODIT); Programa de Apoio
Pedagogico ao PcD’s (PROAP-PcD’s); Programa de implementacdo de Nucleos de
Acessibilidade  (PNACESS), Programa de Apoio a Infraestrutura Acessivel
(INFRACESSIVEL) (UFPA, 2018).

Diante de agOes em parceria com as Unidades e subunidades a COACESS em 2019
Contou com outros trés programas/projetos que proporcionou a “diminui¢do de barreiras
atitudinais, estruturais, arquitetonicas e pedagdgicas, em parceria com unidades e subunidades
para pessoas com deficiéncia na UFPA” foi o Programa de Formagao Continuada e Apoio a
Inclusdo de Pessoas Publico Alvo da Educacdo no Ensino Superior (PROFAEIS), Programa de
Apoio a Infraestrutura Acessivel (INFRACESSIVEL) e Programa de Implementacio de
Nucleos de Acessibilidade (PNACES) (UFPA, 2019, p. 37). Houve importantes avancos na
diminuicdo de barreiras de acessibilidade para alunos com deficiéncia, por meio destes
programas.

O PROFAIES tem como objetivo oferecer e ampliar a orientacdo pedagdgica e técnica
em situacdes que envolvem o publico-alvo da educacdo especial no ambito da UFPA. Esse
programa destina-se a oferecer cursos e dar apoio pedagdgico as coordenacbes de curso,
coordenadores pedagdgicos, professores e técnicos da UFPA a respeito da inclusdo e promogéo
da acessibilidade aos alunos com deficiéncia (UFPA, 2019, p. 42).

Relativamente a falta de conhecimentos de professores ndo preparados, recursos
didaticos e estrutura fisica tem contribuido para a desisténcia ou evasdo de estudantes
deficientes. Para Matiskei, (2004) a reformulacdo curricular deve estar aliada com a formacao
continuada dos profissionais da Educacéo, para permitir e promover a reflexao sobre os desafios
e dificuldades que se impGem a pratica pedagogica, em busca da diversidade de necessidades
apresentadas pelos alunos na sala.

De acordo com a UFPA (2019) a COACESS e as Divisoes de acessibilidade dos Campi
realizaram 30 (trinta) formacdes em parcerias com outros setores ou faculdades. “Os eventos
tinham como objetivo a discussdo sobre Acessibilidade e inclusdo como principais temas.
Dentre elas estdo: curso de Libras, de Braille, de ABNT 9050, organizagdo de eventos

nacionais, locais e regionais” (UFPA, 2019, p. 42).



O Programa de Apoio a Infraestrutura Acessivel — (INFRACESSIVEL) foi
desenvolvido para apoiar projetos de infraestrutura da UFPA em parceria com a prefeitura do
campus, que necessitam de adequacdo de baixo custo e pouca complexidade em espacos e
mobiliarios, no intuito de garantir a autonomia e independéncia de alunos com deficiéncia em
locais que apresentam barreiras arquitetonicas e de mobiliario e que possam atender o conceito
de desenho universal (UFPA, 2019, p 44).

Os principais servicos, que envolvem o INFRACESSIVEL, no ano de 2019 de acordo
com a SAEST, foram as analises ambientais e consultorias. No total foram elaborados 13
relatorios de analise ambiental e 9 consultorias, totalizando 22 acdes.

J4 0 PNACES ¢ um programa que decorre em parceria com as Unidades da UFPA.
Tendo como objetivo principal “incentivar a criagdo de espagos nos Campus com profissionais
que debatem acerca da inclusdo e acessibilidade para atender e desenvolver projetos para a
permanéncia de alunos com deficiéncia na Universidade” (UFPA, 2019, p. 45).

No ano de 2019 o Programa de Implementagdo de Nucleos de Acessibilidade
desenvolveu varias acdes no total de 1.553 produtos e servigcos de acessibilidade. Quanto a
producdo académica ofereceu 26 cursos/eventos, 17 apresentacdes de trabalhos e ainda 25
publicacdes (UFPA, 2019).

Podemos observar nos quadro 01 e 02 abaixo a demanda atendida por alguns dos
programas e atividades desenvolvidos no ano de 2017 e 2019 pela assisténcia estudantil para a

contribuicdo da permanéncia dos alunos com deficiéncia na universidade.

Modalidade Objetivo Periodo Indicador Resultado
PcD Assistir o discente com o auxilio financeiro para | 1° semestre | Discente 77
Permanéncia custeio total o parcial alimentacéo, transporte e beneficiado
material pedagdgico Beneficio 231
concedido
Assistir ao discente PcD’s com o auxilio Discente 11
PcD financeiro para custeio total ou parcial de beneficiado
Moradia despesa com aluguel que ndo consegue vaga na | Fluxo
moradia estudantil, seja oriundo de outro | Continuo _
municipio ou de localidade distante do Beneficio 11
municipio sede do campus universitario ao qual Concedido
esta vinculado
Kit PcD Assistir o discente que possui deficiéncia fisica, Discente 14
motora, sensorial ou multipla, transtornos beneficiado
globais do desenvolvimento, altas habilidades e
superdotacdo, com auxilio financeiro para
custeio total ou parcial de despesas com —
aquisicdo de materiais/ equipamentos bésicos Beneficio 35
de instrucio e de apoio as atividades didatico- Concedido
pedagdgicas e inclusivas.




Quadro 01: Programas e atividades desenvolvidas no ano de 2017 pela assisténcia estudantil.
Fonte: UFPA, 2017

Modalidade Objetivo Periodo Indicador Resultado
PcD Assistir o discente com o auxilio | 1° semestre Discente 101
Permanéncia financeiro para custeio total o parcial Assistido
alimentagdo, transporte e material —
pedagdgico Beneficio 303
concedido
Assistir ao discente PcD’s com o Discente 18
PcD auxilio financeiro para custeio total Assistido
Moradia ou parcial de despesa com aluguel | Fluxo
que ndo consegue vaga na moradia | Continuo
estudantil, seja oriundo de outro Beneficio 18
municipio ou de localidade distante concedido
do municipio sede do campus
universitario ao qual esta vinculado
Kit PcD Assiste a0 estudante um apoio Discente 42
financeiro, pago em uma Unica Assistido
parcela

Quadro 02: Programas e atividades desenvolvidas no ano de 2019 pela assisténcia estudantil.
Fonte: UFPA, 2019

Ao analisar os dados dos quadros acima € notério que houve um aumento no decorrer
desse periodo entre os anos de 2017 a 2019 com relag&o a alunos beneficiados por programas
de assisténcia oferecidos pela UFPA para o publico alvo da educacdo especial. No quadro 01
dos 303 beneficios concedidos através do programa PcD’s Permanéncia, somente 101 discentes
receberam o auxilio do beneficio, ja o PcD’s moradia percebe-se que houve o preenchimento
de todas as vagas de auxilios disponibilizados e o kit PcD’s foi distribuido para 35 estudantes.

N&o foi objeto de investigacdo os fatores que fazem com que muitos alunos com
deficiéncia ndo recorrem aos programas e projetos disponibilizados pela UFPA. Especula-se
gue ha uma ideia corrente de que basta o ingresso. Para efetivar uma educacdo inclusiva faz
necessario desconstruir compreensdes equivocadas acerca da deficiéncia, na perspectiva de
superar a compreensao da limitagdo, do fardo, da incapacidade para pensa-la como identidade.

Borges acredita que para viabilizar uma educagdo inclusiva a “escola brasileira tem de
ser redesenhada. Muitas adaptacdes e mudangas devem acontecer marcando uma revolucdo que
se concretize na reestruturacdo do espaco, do tempo e da préatica pedagdgica vivenciada na
escola” (BORGES; PEREIRA; AQUINO, 2012, p 8). Para obtermos uma educacgéo inclusiva
de principio:

Exige-se a mudanca de mentalidade e a construgdo de um novo paradigma
educacional. Devemos avancar de uma sociedade preconceituosa para uma
sociedade humana e solidaria com todos; de uma escola tradicional e fechada,
a uma escola aberta e inovadora; de uma pratica pedagdgica homogeneizadora,



a acOes voltadas para atender, com qualidade, a toda a diversidade de alunos
presentes no sistema educacional. E preciso entender que existem ritmos e
tempos diferentes para aprender, como também diversas maneiras de ensinar.
(BORGES; PEREIRA; AQUINO, 2012, p 8)

Outro programa realizado pelo COACESS nas universidades foi a implementacéo de
duas Instrugdes Normativas, o Programa de apoio especializado e individual para estudante
com deficiéncia (PAI/PcD) e o Programa Bolsa Académica de Acessibilidade (PROBAC).

O Programa de Apoio Especializado e Individual constitui-se:

em um conjunto de acGes técnicas e especializadas, de forma sistematica e
permanente com vistas a apoiar o discente de graduacdo com deficiéncia,
prioritariamente, em vulnerabilidade socioecondémica para fins de eliminacéo
de barreiras na vida académica e garantia de acessibilidade na UFPA, em todas
as suas nuances (UFPA, 2019, p. 39).

Neste aspecto para garantir esses direitos as instituicdes de ensino publicas dependem
de profissionais da educacdo capacitados, estrutura fisica com acessibilidade, participacdo da

sociedade e familia. Sugere Prado e Freire (2001) que cabem a eles:

a partir de observacGes criteriosas, ajustar suas intervencdes pedagogicas ao
processo de aprendizagem ao processo de aprendizagem dos diferentes alunos,
de modo que lhe possibilite um ganho significativo do ponto de vista
educacional efetivo e sociocultural (PRADO E FREIRE apud NOGUEIRA,;
GLAT, 2003).

E necessario mitigar as barreiras que limitam a aprendizagem de pessoas com
deficiéncias. A educacdo inclusiva parte da compreensao das diferencas como o maior atributo
da normalidade, e ndo a igualdade. Assim sendo, as diferencas mobilizam o ambiente de
aprendizagem, onde todos podem aprender, convivendo e respeitando as diferencas, que ndo é
sindnimo de limitacdo, e sim condicédo para a diversidade.

A partir deste cendrio a interacdo e a comunicac¢do ajuda no desenvolvimento e facilita
os trabalhos com os demais colegas. Aprendendo a ser sensiveis, compreensiveis e a respeitar
confortavelmente as diferencgas e semelhancas entre si (STAINBACK, 1999).

No que diz respeito ao PAI de acordo com os dados disponibilizado pelo relatério anual
(2019) no SAEST a Universidade Federal do Para, até final de 2019 contou com 417
(quatrocentos e dezessete) alunos PcD’s matriculados, sendo que 179 (cento e setenta e nove)
alunos matriculados na graduagéo desses citados acima foram assistidos pelo PAI equivalente
a 42,92%, sendo destes 125 (cento e vinte e cinco) alunos matriculados no campus Belém e 54
(cinquenta e quatro) nos demais campus da UFPA.



= N3o atendidos Atendidos pelo PAI

Grafico 4: Alunos PcD’s assistidos pelo PAI
Fonte: UFPA, 2019

A incluséo é um espelho de educacdo dentro da perspectiva inclusiva educacional para
escolarizag¢ao de PcD’s (Pessoas com Deficiéncias) fazendo-se necessario ter uma assisténcia e
instrumento diferenciado. A qualidade do ensino deve ultrapassar todos os niveis e modalidades
onde se “realiza o atendimento educacional especializado, disponibiliza os recursos e servigos
e orienta quanto a sua utilizacdo no processo de ensino e aprendizagem nas turmas comuns do
ensino regular” (BRASIL, 2007).

Visando diminuir as barreiras, 0 PROBAC esta alinhado a Lei n° 13.146 de 2015,
conhecida como Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia. No que diz respeito a
solucdo para as barreiras pedagdgicas, no artigo 28 da Lei supracitada, incumbe ao poder
publico:

[...] assegurar, criar, desenvolver, implementar, incentivar, acompanhar e
avaliar: Sistema educacional inclusivo em todos os niveis e modalidades,
aprimorando-o, instituindo um projeto pedagdgico adequado, adogdo de
medidas individualizadas e coletivas em ambientes que maximizem o
desenvolvimento académico e social dos estudantes com deficiéncia, medidas
de apoio, praticas pedagodgicas inclusivas, formagdo docente entre outros
(BRASIL, 2015).

Os dados do relatério anual de 2019 mostra que a COACESS obteve um total de 42
bolsistas de monitoria pelo Programa Bolsa Académica de Acessibilidade, dentre os Campus
Belém e os demais Campi, sendo 0s cursos mais requisitados para monitoria do PROBAC:
Pedagogia, Arquitetura e Urbanismo, Terapia Ocupacional, Matematica, Odontologia, Fisica,
Quimica, Museologia, Letras, Sistema de informacdo, Engenharia Sanitaria, Comunicacéo
Social e Geografia, onde a maior parte se concentra no curso de Pedagogia observe-o0s no

gréfico 5 a seguir.
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Gréfico 05: Bolsistas PcD’s de monitoria pelo Programa Bolsa Académica de
Acessibilidade por graduacao.
Fonte: UFPA, 2019

Segundo a UFPA (2019, p. 37) “O conjunto de programa e projetos vinculados a
COACESS permitiram o atendimento direto a 179 (cento e setenta e nove) alunos de graduacao
e a realizacao de 2018 (dois mil e dezoito) procedimentos, servigos ou produtos.”

No que diz a respeito a educacgdo inclusiva brasileira percebe-se que ainda apresenta
resisténcia quando se trata da realidade dentro das Instituicdes de Ensino Superior (IES), na
maioria dos casos pela falta de profissionais especializados, apoio do estado, comunidade e
falta de acessibilidade. Isso tem dificultado a permanéncia de alunos PcD’s nas instituicdes,

contribuindo para o aumento do indice de evasdo de alunos com deficiéncia.

CONSIDERACOES

Esta pesquisa teve como objetivo analisar acesso, acessibilidade e permanéncia de
alunos com deficiéncia na Universidade Federal do Para (UFPA).

A UFPA promove a acessibilidade de alunos com deficiéncia pela promogéo do acesso
e permanéncia de alunos com deficiéncia matriculados no curso de graduacéo através de agoes
e projetos. Nessa direcdo, a UFPA contribui para uma educagdo inclusiva para estudantes
publico-alvo da educagéo especial por meio da Coordenadoria de Acessibilidade (COACESS)
vinculada a superintendéncia de assisténcia estudantil (SAEST) promovido através de agdes,
Servigos, programas, projetos e politicas educacionais.

Dentre os programas disponibilizados para promover a acessibilidade estdo a

modalidade PcD’s, permanéncia, PcD’s moradia e kit PcD’s disponibilizado pela assisténcia



estudantil. Outros programas que se denominaram séo o Programa de apoio especializado e
individual-(PAI) para estudante com deficiéncia e o Programa Bolsa Académica de
Acessibilidade (PROBAC). Ademais estdo o Programa de Formacdo Continuada e Apoio a
Inclusdo de Pessoas Publico-alvo da Educacdo no Ensino Superior (PROFAEIS), Programa de
Apoio a Infraestrutura Acessivel (INFRACESSIVEL) e Programa de Implementacio de
Nucleos de Acessibilidade (PNACES).

Destaca-se 0s servicos e acdes oferecido pela COACESS por meio do site da SAEST
na aba acessibilidade onde é possivel encontrar a historia, as atividades, Legislacdo, equipe
Técnica, cartilhas pedagdgicas e guia de monitoria de PcD’s online, que dao suporte a alunos
PcD’s, professores e aos publicos em geral.

Considerando a evolucdo do numero de ingressantes que permaneceram no curso entre
2011 a 2020 analisado durante a pesquisa, pode-se observar um movimento crescente nos
percentuais de alunos PcD’s que permanecem matriculados no ano de 2020 na UFPA, indicando
o desenvolvimento e a evolugdo da matricula na instituic&o.

Podemos compreender, por meio dessa pesquisa, 0 papel da Instituicdo de Ensino
Superior para 0 acesso e permanéncia de pessoas com deficiéncia na graduacao, considerados
aspectos como infraestrutura, moradia estudantil, apoio ao transporte, biblioteca, refeitério,
apoio para estudantes com deficiéncia fisica.

REFERENCIAS

BORGES, Maria; PEREIRA, Helena; AQUINO, Orlando. Inclusdo versus integracdo: a
problematica das politicas e da formacgdo docente. Revista Iberoamericana de Educacion /
ISSN: 1681-5653 n.° 59/3 -15/07/12. Disponivel em: https://rieoei.org/historico/
deloslectores/4394Borges.pdf. Acesso em: 27 set. 2020.

BRASIL. Constituicdo (1988). Constituicdo da Republica Federativa do Brasil. Brasilia, DF.
Senado Federal, 1988. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/
constituicdo/constituicao.htm Acesso em: 25 out. 2019.

BRASIL. Decreto n°® 5.296 de 2 de Dezembro de 2004. Promocdo da Acessibilidade das
Pessoas Portadoras de Deficiéncia ou com Mobilidade Reduzida. Brasilia, DF. Dez. 2004.
Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/ ato2004-2006/2004/decreto/d5296
.htm. Acesso em: 15 out. 2020.

BRASIL. Decreto n°® 7.234, de 19 de Julho de 2010. Dispde sobre o Programa Nacional de
Assisténcia Estudantil —- PNAES. Brasilia-DF, 2010. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2010/decreto/d7234.htm. Acesso em: 12
out. 2021.


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/DEC%205.296-2004?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/DEC%207.234-2010?OpenDocument

BRASIL. Decreto n° 7.611, de 17 de Novembro de 2011. Dispe sobre a educacéo especial,
o atendimento educacional especializado e da outras providéncias. Brasilia-DF, 2011.
Disponivel em: http://www.planalto.gov. br/ccivil_03/_ ato2011-
2014/2011/decreto/d7611.htm. Acesso em: dia 12 out. 2021.

BRASIL. Lei n° 13.146, de 06 de julho de 2015. Lei Brasileira de Incluséo de Pessoas Com
Deficiéncias. Brasilia, DF. Jul. 2015. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/
ato20152018/2015/ 1ei/113146.htm. Acesso em: 21 out. 2019.

BRASIL. Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Lei de Diretrizes e Base da Educacéo
Nacional. Brasilia, DF. Dez. 1996. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis
/19394.htm. Acesso em:

BRASIL. Plano de desenvolvimento da Educacéo: Razdes, Principios e Programas. PDE/
Ministério da Educacdo. Brasilia, DF. Abril 2007. Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/
arquivos/livro/livro.pdf. Acesso em: 21 out. 2020.

BRASIL. Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva.
Brasilia, DF. MEC, SEESP, 2007. Documento elaborado pelo Grupo de Trabalho nomeado pela
Portaria Ministerial n® 555, de 5 de junho de 2007, prorrogada pela Portaria n® 948, de 09 de
outubro de 2008. Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/politica.pdf.
Acesso em: 27 set. 2020.

DECLARACAO DE SALAMANCA: Sobre principios, politicas e praticas na area das
necessidades educativas especiais. Salamanca, Espanha. 1994. Disponivel em:
http://portal. mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/salamanca.pdf. Acesso em: 21 out. 2019.

DEMO, Pedro. Metodologia do conhecimento cientifico. Sdo Paulo: Atlas, 2000.

GIL, Antonio. Como elaborar um projeto de pesquisa. - 4. ed. - S&o Paulo : Atlas, 2002
(2002, p.88). Disponivel em: http://www.uece.br/nucleodelinguas
itaperi/dmdocuments/gil_como _elaborar_projeto_de_pesquisa.pdf. acesso em 01

GLAT, R.; MACHADQO, K.; BRAUN, P. Incluséo escolar. Texto publicado nos anais do XI
Congresso  Nacional da Fenasp, p. 221-228, Niter6i/RJ, 2006. Disponivel
em:http://www.eduinclu sivapesq uerj.pro.br/livros_artigos/pdf/anais_pestalozzi.pdf.

MANTOAN, Maria; Inclusdo escolar: O que €? Por qué? Como fazer? Séo Paulo: Moderna,
2003. Disponivel em:https:/files.cercomp.ufg.br/weby/up/211/0 /INCLUSAOESCOLAR
Maria-Teresa-Eglér-Mantoan-Inclusdo-Escolar.pdf?1473202907. Acesso em: 03 mar. 2020.

MARIANO, Monalisa Et al. Repercussao de politicas pablicas inclusivas segundo anélise das
pessoas com deficiéncia. Escola Anna Nery. Revista de Enfermagem, vol. 19, nim. 3, julio-
septiembre, 2015, p. 498-504 Universidade Federal do Rio de Janeiro, Brasil.

MATISKEI, Angelina. Politicas publicas de inclusdo educacional: Desafios e perspectivas.
Editora UFPR, Curitiba, n. 23, p. 185-202, 2004. Disponivel em: https://www .scielo.br/pdf/
er/n23/n23al12.pdf. Acesso em: 27 set. 2020.

MENDONCA, Ana. EDUCA(;AQ INCLUSIVA E ACESSIBILIDADE. Anais do V Seminario
de Pos-Graduacdo — V SIMPOS. V.5, 2018. Disponivel em: 668- Pronto ANAIS.pdf
(iftm.edu.br). Acesso em: 20 jun 2021.


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%209.394-1996?OpenDocument

NOGUEIRA, Mario; GLAT, Rosana. Politicas Educacionais e a Formacao de Professores para
Educacdo Inclusiva no Brasil. Portal metodista. Revista Comunicacdes. ISSN2238-
121X (online) v. 10, n. 1 (2003). Disponivel em: https://www .metodista.br/revistas/revistas-
unimep/index.php/comunicacoes/article/view/1647/1055. Acesso em: 09 out. 2020.

PRADO, Maria; FREIRE, Fernanda. A formacao em servico visando a reconstrucdo da pratica
educacional. In: FREIRE, Fernanda; VALENTE, José (org). Aprendendo para a vida: 0s
computadores em sala de aula: Sdo Paulo: Cortez, 2001.

RODRIGUES, Maria; LIMENA, Maria (org.). Metodologias multidimensionais em ciéncias
Humanas. Brasilia: Liber livros Editora, 2006. p. 175.

SANTOS, Romer; BATISTA, Paulo. Inclusdo Escolar: O ideal que necessitamos e o real que
vivemos. Revista Derecho y Cambio Social. ISSN: 2224-4131/ Depésito legal: 2005-5822
01/10/2015. Disponivel em: https://www.derechoycambiosocial.com/revista042/INCLUSAO
_ESCOLAR.pdf. Acesso em: 06 out. 2020.

SASSAKI, R. K. Inclusdo: acessibilidade no lazer, trabalho e educacdo. Revista Nacional de
Reabilitacdo (Reacdo), Sdo Paulo, a.XlIl, mar./abr. 2009, p.10-16. Disponivel em:
<https://acessibilidade.ufg.br/up/211/0/SASSAKI_- Acessibilidade.pdf?1473203319. acesso
em:10 set. 2021.

STAINBACK, Susan; STAINBACK, Willian. Inclusdo: um guia para educadores. Trad.
Magda Francga Lopes. Porto Alegre: Artes Médicas, 1999.

UFPA. Cartilha: OrientacGes pedagdgicas e técnicas voltados Para o relacionamento com as
pessoas com  deficiéncia auditiva. /CoAcess/SAEST. 2016. Disponivel em:
https://saest.ufpa.br/coacess/index.php/cartilhas-pedagogicas. Acesso em: 25 agost. 2021

UFPA. Cartilha: OrientacGes pedagdgicas e técnicas voltados Para o relacionamento com as
pessoas com deficiéncia  Visual. /CoAcess/SAEST. 2016. Disponivel em:
https://saest.ufpa.br/coacess/index.php/cartilhas-pedagogicas. Acesso em: 25 agost. 2021.

UFPA. Cartilha: OrientacGes pedagdgicas e técnicas voltados Para o relacionamento com as
pessoas com transtorno do espectro do autista- TEA. /CoAcess/SAEST. 2016. Disponivel em:
https://saest.ufpa.br/coacess/index.php/cartilhas-pedagogicas. Acesso em: 25 agost. 2021.

UFPA. Cartilha: Orientacbes pedagogicas e técnicas Voltados para o relacionamento com as
Pessoascomdeficiénciafisica /CoAcess/SAEST. 2016. Disponivel em:
https://saest.ufpa.br/coacess/index.php/cartilhas-pedagogicas. Acesso em: 25 agost. 2021.

UFPA. Relatorio anual de atividades 2016. SAEST /CoAcess. Belem-PA. 2017. Disponivel
em: https://saest.ufpa.br/portal/index.php/relatorio. Acesso em: 25 agost. 2021.

UFPA. Relatorio anual de atividades 2017. SAEST /CoAcess. Belem-PA. 2018. Disponivel
em: https://saest.ufpa.br/portal/index.php/relatorio. Acesso em: 25 agost. 2021.

UFPA. Relatorio anual de atividades 2018. SAEST /CoAcess. Belem-PA. 2019. Disponivel
em: https://saest.ufpa.br/portal/index.php/relatorio. Acesso em: 25 agost. 2021.

UFPA. Relatorio anual de atividades 2019. SAEST /CoAcess. Belem-PA. 2020. Disponivel
em: https://saest.ufpa.br/portal/index.php/relatorio. Acesso em: 25 agost. 2021.



UFPA. Relatorio anual de atividades 2020. SAEST /CoAcess. Belém-PA. 2020. Disponivel
em: https://saest.ufpa.br/portal/index.php/relatorio. Acesso em: 16 out. 2021.

UFPA. Resolucao n. 828, de 23 de Marc¢o de 2021. Dispde sobre a aprovacao da Politica
Institucional de Assisténcia Estudantil e de Acessibilidade (PINAE) da Universidade Federal
do Para (UFPA). Belém-Pa. 2021. Disponivel em: https://saest.ufpa.br/portal/i
ndex.php/relatorio. Acesso em: 28 agost. 2021.



