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RESUMO

O artigo enfatiza a relacdo existente entre pratica educativa e humanizacdo na obra Pedagogia do
Oprimido de Paulo Freire, visando compreender a importancia da educagao critica em tempos atuais.
Além desta obra principal, foi empregue outras e de outros autores. Trata-se de uma investigacdo de
abordagem qualitativa e com énfase a pesquisa bibliografica. Os resultados salientam como ainda vigora
a concepcao bancéria de educacdo no contexto educativo escolar e que consideramos comprometer o
processo de ensino-aprendizagem do educandos e, também, a propria pratica educativa dos educadores,
porque distancia do valor de educar-se e da propria formacdo docente. Por outro lado, a educagdo como
pratica de liberdade visa justamente formar sujeitos capazes de atuarem ativamente na sociedade, desde
processos mais humanistas, dialégicos e de comprometimento com a coletividade. Nesta concepcao
libertadora, educagdo e humanizacdo sdo indissociaveis, na medida em que encontra-se pautada no
desenvolvimento humano e em visa do resgate da humanidade roubada de educandos e de educadores.

Palavras-chave: Educacao; Pratica educativa; Libertagdo; Humanizagao.

ABSTRACT

The article emphasizes the relationship between educational practice and humanization in Paulo Freire's
Pedagogy of the Oppressed, aiming to understand the importance of critical education in current times.
In addition to this main work, others by different authors were also used. This is a qualitative research
study with an emphasis on bibliographic research. The results highlight how the banking concept of
education still prevails in the school educational context, which we consider to compromise the
teaching-learning process of students and also the educational practice of educators themselves, because
it distances them from the value of education and teacher training itself. On the other hand, education
as a practice of freedom aims precisely to train individuals capable of actively participating in society,
based on more humanistic, dialogical processes and a commitment to the community. In this liberating
concept, education and humanization are inseparable, insofar as it is based on human development and
aims to restore the stolen humanity of students and educators.

Keywords: Education; Educational practice; Liberation; Humanization
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INTRODUCAO

Esta pesquisa iniciou com uma fala da professora que ministrava a disciplina Arte e
Educacdo, e durante um semindrio ela pronunciou: “nossa educacdo precisa ser mais
humanizadora”, e desde entdo houve o interesse pelo tema e com a hipdtese, neste trabalho, de
que ainda hoje, prevalece o ensino bancario nas escolas, o qual ndo contribui para a
humanizagdo e nem a formagao critica dos sujeitos.

Sabemos que a educagdo enfrenta desafios na sociedade brasileira por varios motivos.
E a educacdo bancaria como mencionado ¢ utilizada no processo educativo, em que o/a
educador/a ¢ o unico sujeito do processo, € conduz os educandos a memorizacdo mecanica dos
conteudos narrados; a narragdo transforma o/a aluno/a num mero receptor do docente. Nesse
sentido afirma Freire (1987, p. 37) “quanto mais vd ‘enchendo’ os recipientes com seus
‘depositos’, tanto melhor educador serd. Quanto mais se deixem docilmente ‘encher’, tanto
melhores educandos serdo”. Ou seja, o/a professor/a detém o conhecimento e o saber e o
transfere aos alunos sem que haja reflexdo e indagagao sobre aquilo que foi exposto.

Esta educagao bancaria presente nas as escolas do pais de modo geral, consideramos ser
um dos problemas para um processo educativo cidaddo. Em contraposicdo a essa forma
‘deseducativa’, Paulo Freire (1996) nos traz como vertente a educacgdo libertadora, logo
dialogica, nesta o/a aluno/a se torna um sujeito ativo no processo de ensino-aprendizagem,
envolvendo e na troca de conhecimentos, questionamentos e reflexdes.

Compreendo que educar pela concepcao bancéria, de fato prejudica o nosso processo de
ensino-aprendizagem, no que tange a obten¢do de uma criticidade e do pensar auténtico. Foi
algo que vivenciei durante anos na Educacdo Bésica, de silenciamento de ideias e de falar
devido as formas e relagdes autoritarias em diversas praticas de docentes, logo, prejudica a vida
pessoal e académica. Ao contrario disse, durante a vida académica pude convver com
professores/as que tinham praticas voltadas para olhar freireano, e que motivou seguir no
caminho da docéncia.

Este artigo recorre a obra Pedagogia do Oprimido de Paulo Freire (1987), entre outros
autores e obras do mesmo autor, no sentido de refletir a pratica educativa voltada para a
humaniza¢do dos/as educandos/as na perspectiva freireana. Refletir os postulados de uma
educacdo como firmamento de uma relagdo dialogica, consequentemente, a favor da formagao
de sujeitos criticos, conscientes, questionadores e transformadores da sua realidade, em que
buscam liberta-se e em libertacdo da atual visdo desumanizadora praticada na sociedade.

Vale ressaltar, que a educacdo ndo acontece somente na escola, no entanto, nesse

trabalho o foco estd direcionado as praticas educativas de docentes. Assim, focamos tao



somente na educacdo escolar, perpassando pelo processo educativo dos/as educandos/as como
sujeitos de direitos. Sem deixar de articula-la com a vida em atuagdo social e no mundo do
trabalho.

Assim, a questdo problema ¢ a seguinte: qual a relagdo entre pratica educativa e a
humanizagdo na perspectiva de uma educagao critica na obra Pedagogia do Oprimido de Paulo
Freire e em obras adjacentes? Como objetivo geral, discutir a relacdo existente entre pratica
educativa ¢ a humanizagdo na obra Pedagogia do Oprimido de Paulo Freire, visando a
compreensdo da educagdo critica. E os objetivos especificos, sdo: discutir as dimensoes
educacdo e humanizagao na obra de Paulo Freire e mapear as significa¢des da pratica educativa
nas obras do autor.

Partimos da premissa, ancorada no questionamento instigante da pesquisa - a educacao
precisa ser humanizada, porque ainda, infelizmente, notamos que prevalece os principios
tradicionais e/ou bancarios no sistema educacional. Dito isto, a humanizacdo precisa ser
inserida cada vez mais no processo educativo, com agdes e praticas mais humanizadas por todas
as pessoas que compdem o contexto escolar. Tal perspectiva visa a formacdo de sujeitos
empaticos, conscientes, sujeitos ativos e transformadores da/na sociedade.

Nada de praticas mecanicistas, mas sim, humanas, de modo a constituir-se o ambiente
escolar com escutas, falas, amorosidades, questionamentos, troca de saberes e a inteireza do
sujeito. Ressaltamos que a humanizacao estd fortemente posta na perspectiva critica freireana,
na medida em que o processo educativo destina-se ao desenvolvimento pleno da pessoa, isto €,
alinhado com a consciéncia critica, com autonomia do ato de conhecer ¢ da valorizagdo das
experiéncias e saberes de cada um/uma. Sem contar, que pressupde um ato extremamente
dialogico, em vista de uma emacipagao e transformacao social.

Educagdo escolar prescinde pensar na pratica educativa como o cerne dos processos
educativos, em que docentes buscam continuadamente as melhores a¢des e metodologias
visando um ensinar-e-aprender integral e afetivo com os/as educandos/as. Ocorrendo tal
processo, ainda, de forma coletiva, dinamica, por isso fortalecendo a democracia.

O estudo, centrado na abordagem qualitativa envolve detidamente a pesquisa
bibliografica. Esta, ¢ feita fundamentada em obras existentes, constituindo basicamente de
artigos e livros cientificos. “As pesquisas sobre ideologias, bem como aquelas que se propdem
a andlise das diversas posicdes acerca de um problema, também costumam ser desenvolvidas
quase exclusivamente mediante fontes bibliograficas” (Gil, 2002, p. 44).

No caso, o estudo esteve voltado a analise da obra Pedagogia do Oprimido (1987) e

outras de apoio como: Pedagogia da autonomia (1996), Medo e Ousadia (1986), Educacao



como Pratica de Liberdade (1975), entre outros autores, estudiosos do legado de Paulo Freire.
E esse tipo de pesquisa se adequa melhor ao levantamento das ideias e reflexdes de uma obra
especifica, associada a outros autores que discutem a respeito da ideia principal, educagdo e
humanizagao com base no autor.

A pesquisa como ja dito busca refletir sobre a importancia de se promover mudangas no
sistema educacional, comecando pela escola. Assim, vale dizer que se trata de uma tematica ja
discutida ha alguns anos, mas ainda pouco vista sua efetividade nas escolas, no que diz respeito
a um processo educativo mais humano, justo e esteticamente belo. O que presenciamos sao
alguns/algumas professores/as tentando, sozinhos, sair do ensino tradicional, enquanto a
maioria, continua executando o ensino descontextualizado e que ndo agrega na vida dos
educandos, sem sabor e nem saber.

E importante debatermos esse tema em todos os espacgos e nesse sentido, é relevante
também no ambito académico, pois pode contribuir para a producdo das pesquisas dentro da
universidade, além de seu valor como conhecimento pautado na ciéncia.

Por ultimo, cabe informar que concordando com o autor principal, Paulo Freire, daremos

énfase a linguagem adequada, centrando na equidade e nas questdes da condi¢do do feminino.

1. AS DIMENSOES, EDUCACAO E HUMANIZACAO, PELA TEORIA CRITICA DE
PAULO FREIRE

Nesta secdo tratamos de Educa¢do e Humanizacao, enfatizando o processo de libertagao
de pessoas, conforme o autor-mater, os oprimidos, das garras dos opressores que atuam na
desumanizagdo destes. Ainda, tal processo sob uma vertente educacional. Porque a educagdo
bancaria ainda vigora como a educacao dominante. Contrapondo a essa concepg¢ao de educagao,
Freire afirma sua teoria de educagdo libertadora, bastante evidenciada em obras Pedagogia do
Oprimido (1987), Educacdo e Mudanca (1979) e Pedagogia da Autonomia (1996), esta
educagdo visa promover a libertacdo dos individuos, por isso assume os pressupostos de
educagdo problematizadora, dialdgica, conscientizadora, emancipatoria. Sao aspectos que esta
secdo trata, também com ideias de outros autores.

Segundo Freire (1987) a educagdo ¢ um ato politico, no sentido da articulagdo entre
ambos, por isso estdo atrelados quando se pensa no processo consciente e historico do sujeito
na sociedade. Nesta perpectiva, a educagdo tem sentido no rumo da historia, tem sentido politico
a educacdo que preza pela conscientizacdo das diferengas e do mundo humano. Tem sentido, a
educacdo em condigdes estruturais, interestruturais ou superestrurais diante das contradigdes

que atravessam o viver do homem e da mulher. E, quando ocorre a conscientizagdo dos sujeitos,



nao hé espacgo para acomodagdo, porque o senso critico ¢ ativado. A educagdo ¢ a busca pelo
ser mais de um/uma pessoa. A educagdo ¢ uma pratica social presente na vida do ser humano.

Humanizacgao, segundo Freire (1969) diz respeito a vocacao ontoldgica e historica de
ser mais do homem e da mulher. Assim, “na concep¢dao humanista, problematizante, da
educacdo, afasta qualquer possibilidade de manipulacio do educando. De sua adaptagdo”
(Freire, 1969, p. 131). O homem e a mulher no mundo, percorrem socialmente sempre em
processos educativos numa realidade vista como mutavel.

Quando pensamos educagao ¢ humanizagao sao dimensdes imbricadas. E na dire¢ao de
uma educacdo escolar com processos educativos mais humanizados, como linhagem necessaria
a mudancga societdria, ndo cabe agir, pensar ou fazer o trabalho pedagoégico vivenciado na
desumanizagao.

Freire (1987 ) afirma que € importante reconhecer a desumanizagdo, ndo apenas como
possibilidade ontoldgica, mas como realidade historica. Tendo por base para que os homens se
questionem sobre a outra viabilidade, a da humanizacdo. Ou seja, “Humanizagdo e
Desumanizacao dentro da historia, num contexto real, concreto, objetivo, sdo possibilidades
dos homens como seres inconclusos e conscientes de sua inconclusao” (Freire, 1987, p. 19).

Na desumanizag¢ao ha injustiga, exploracdo, opressdes das mais diversas formas em que
os oprimidos deixam até¢ mesmo de acreditar em si proprios e sao levados a pensar que ndo sao
merecedores de sua humanizagao, e nessa desumanizacgao € roubada a humanidade dos sujeitos.
Notamos que essa pratica antiga na sociedade e, também, na escola até hoje € praticada cujos
opressores querem estar nesse lugar de oprimir deixando os oprimidos cada vez mais,
oprimidos.

O processo de humanizagdo ndo ¢ algo tao facil de se instaurar, até porque na historia
dos homens, houve a humanidade roubada e ainda acontece na sociedade atual. Ou seja, ¢ algo
recorrente e prejudicial devido a classe dominadora utilizar a escola como aparelho ideologico
do estado, e com isso validam a educacao bancaria como ideologia dominante com contetdos
e formas pedagogicas que tratam os/as educandos/as como seres completamente alienados
(Althusser, 1980).

Algo que se perpetrou durante boa parte da educacdo basica em que ndo éramos
mobilizados a sermos criticos frente aos acontecimentos da sociedade, e sim estivemos centrado
num ensino voltado para a memorizagao dos conteudos e tirar uma nota para passar de ano/série.
Ou seja, esta concep¢do bancdria ndo admitia que desenvolvéssemos a criticidade e nem

pensarmos como sujeitos ativos.
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Partindo disto, a classe dominado busca tornar os educandos/as incapazes de serem
criticos, livres, dessa forma “[...] colocam uma espécie de venda que impossibilita a visdo do
mundo, retirando-lhes o que ha de mais valioso enquanto seres humanos: a liberdade e a
humanizagao” (Morais & Agostini, 2019, p. 7).

Em outras palavras, as opressdes conduzem o ser humano a pensamentos, maneiras de
lidar com situagdes advindas dos opressores; visto que, crescemos nesse cenario de opressao e
de certa forma essa armadura comeca a fazer parte do cotidiano, algo normal e sem perspectiva
de mudanga. Por isso, refletir sobre essa realidade no ambito escolar ¢ uma condigdo para que
haja transformagao, por essa razao precisa ser uma pratica continua por educadores/as, em vista
de uma conscientizagdo dos sujeitos.

Segundo Freire (1987), durante a luta dos oprimidos por sua humanidade, € preciso que
também os opressores sejam envolvidos na reconstru¢do da sua humanidade. Sendo esta uma
tarefa historica e humanista dos oprimidos, o de libertar-se e, também, libertar os opressores.

Mediante a isto, ¢ notorio que

O grande problema estad em como poderdo os oprimidos, que “hospedam” ao opressor
em si, participar da elaboracdo, como seres duplos, inauténticos, da pedagogia de sua
libertacdo. Somente na medida em que se descubram ‘“hospedeiros” do opressor
poderdo contribuir para o partejamento de sua pedagogia libertadora (Freire, 1987, p.
20).

Ainda,

Quem, mais que eles, para ir compreendendo a necessidade da libertagdo? Libertagéo
a que ndo chegardo pelo acaso, mas pela praxis de sua busca; pelo conhecimento e
reconhecimento da necessidade de lutar por ela. Luta que, pela finalidade que lhe
derem os oprimidos, serd um ato de amor, com o qual se opordo ao desamor contido
na violéncia dos opressores [...] (Freire, 1987, p. 20).

Se busca a libertagdo dos sujeitos oprimidos, que tiveram sua humanidade negada pelos
opressores € suas ideologias. Nao foram tomados como pessoas que possuem pensamentos,
falas, sentimentos e sdo dignos de humanidade, sendo uma luta constante que se perpetua ha
décadas, e ainda hoje lidamos com processos de desumanizagdo na sociedade e no sistema
educacional como ja dito.

No caso deste estudo, o foco ¢ a educacao humanizadora associada a libertagao dos/das

educandos/das enquanto reconhecimento de si e na sociedade.

Ha algo, porém, a considerar nesta descoberta, que estd diretamente ligado a
pedagogia libertadora. E que, quase sempre, num primeiro momento deste
descobrimento, os oprimidos, em lugar de buscar a libertacao, na luta e por ela, tendem
a ser opressores também, ou subopressores. A estrutura de seu pensar se encontra
condicionada pela contradigdo vivida na situagdo concreta, existencial, em que se
“formam” (Freire, 1987, p. 21).
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A superagdo da opressdo ¢ essencial para a libertagdo plena dos individuos e assim, ndo
reproduzirem novas formas de opressdes € seguirem com essa estrutura, ocasionando outras

opressoes. Para Freire (1987, p. 21):

O “homem novo”, em tal caso, para os oprimidos, ndo ¢ o homem a nascer da
superagdo da contradi¢do, com a transformacao da velha situagdo concreta opressora,
que cede seu lugar a uma nova, de libertacdo. Para eles, o novo homem sdo eles
mesmos, tornando-se opressores de outros. A sua visao do homem novo é uma visdo
individualista. A sua aderéncia ao opressor ndo lhes possibilita a consciéncia de si
como pessoa, nem a consciéncia de classe oprimida.

Como mencionado, as situagdes de opressdo perpassam geracdes € estdo impregnadas
dentro de nds, e sdo reproduzidas por vezes, inconscientemente, com outros, uma vez que “[...]
os oprimidos tém no opressor o seu testemunho de ‘homem’” (Freire, 1987, p. 21). Para
mudarmos esse cendrio social e inter/intrapessoal, uma possibilidade ¢ atuarmos em diregao a
outras praticas educativas, de libertacdo e de transformagdo dos individuos que fazem parte da
escola, buscando sua humanizagdo, ao invés da sua desumanizagao.

Essas outras praticas educativas enfrentam barreiras para se firmar no sistema
educacional devido a propria condicdo estrutural, politica e pedagdgica das escolas na
atualidade, somado aos desafios dos processos educacionais serem pensados em carater
coletivo. Devido esses obstaculos, acabam se apegando no que estd dado e hegemonico.

Os/as docentes vivem e/ou ja viveram na pele um tipo de silencimento em suas praticas,
seja pelo sistema, por gestores ou por outras pessoas que estdo no ambiente escolar; quando sdao
coagidos ou terem que seguir com um padrdo estabelecido. Também, acontece de quando
buscam mudangas veem como impedimento, muito trabalho e tempo, ou até mesmo por trazer
problemas para escola e/ou dire¢ao, considerando do local e do/a docente.

“O ‘medo da liberdade’, de que se fazem objeto os oprimidos, medo da liberdade que
tanto pode conduzi-los a pretender ser opressores também, quanto pode manté-los atados ao
status de oprimidos [...]” (Freire, 1987, p. 20), quer dizer libertar-se e promover a libertagao de
outros sujeitos ¢ algo desafiador para o/a professor/a-mediador/a, que também ¢ oriundo de uma
estrutura opressora. Entdo, esses acabam optando ficar acomodados. “Por isto, o
comportamento dos oprimidos ¢ um comportamento prescrito. Faz-se a base de pautas estranhas

a eles — as pautas dos opressores” (Freire, 1987, p. 22). Vale destacar que os oprimidos também:

Querem ser, mas temem ser. Sdo eles e a0 mesmo tempo sdo o outro introjetado neles,
como consciéncia opressora. Sua luta se trava entre serem eles mesmos ou serem
duplos. Entre expulsarem ou ndo ao opressor de “dentro” de si. Entre as desalienarem
ou se manterem alienados. Entre seguirem prescri¢des ou terem opgdes. Entre serem
espectadores ou atores. Entre atuarem ou terem a ilusdo de que atuam, na atuagao dos
opressores. Entre dizerem a palavra ou ndo terem voz, castrados no seu poder de criar
e recriar, no seu poder de transformar o mundo (Freire, 1987, p. 22-23).
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Significa dizer que a mudanga precisa ser desafiada, desejada por cada docente,
mediante constantes reflexdes e ideias de mudancas na pratica educativa. Mudangas em direcao
a promogao da educacao como pratica de liberdade, para uma educacgao problematizadora, que
os conhecimentos sejam construidos coletivamente de forma critica, ¢ dessa forma os/as

educandos/as galguem consciéncia de sua realidade e busquem transforma-la. Ou seja:

A realidade social, objetiva, que ndo existe por acaso, mas como produto da acdo dos
homens, também ndo se transforma por acaso. Se os homens s@o os produtores desta
realidade e se estd, na “invasdo da praxis”, se volta sobre eles e os condiciona,
transformar a realidade opressora ¢ tarefa historica, ¢ tarefa dos homens. Ao fazer-se
opressora, a realidade implica na existéncia dos que oprimem e dos que sdo oprimidos.
Estes, a quem cabe realmente lutar por sua libertagdo juntamente com os que com eles
em verdade se solidarizam, precisam ganhar a consciéncia critica da opressdo, na
praxis desta busca (Freire, 1987, p. 24).

Quer dizer, a libertagdo dos homens e de mulheres s6 serd possivel através da teoria e
pratica ao serem trabalhadas juntas. Logo, “O didlogo critico e libertador, por isto mesmo que
supoe a a¢do, tem de ser feito com os oprimidos, qualquer que seja o grau em que esteja a luta
por sua libertagdo” (Freire, 1987, p. 33). Ganha sentido outra educacgio dada “[...] a necessidade
que se impoe de superar a situagdo opressora. Isto implica no reconhecimento critico, na ‘razao’
desta situacao, para que, através de uma agao transformadora que incida sobre ela, se instaure
uma outra, que possibilite aquela busca do ser mais” (Freire,1987, p. 22). No entanto, para
alcancar mudangas ¢ indispensavel uma educacao critica voltada para a transformacao social e
assim, se promova a humanizagao.

Educadores/as e educandos/as intencionados a realidade, a mudanga, a educagao com
sentido politico, se encontram como sujeitos de um mesmo processo; que almejam um encontro
educativo, conhecer criticamente e construir conhecimentos. E, na acdo e na reflexado, dirigem-
se ao saber e a realidade, se colocam seres fazedores de si de modo permanente (Freire, 1987).
Em que o processo de ensino-aprendizagem ¢ construido coletivamente, em que a pratica
educativa torna-se acdo flexivel e viva, dialdgica e coletiva, alegre e ética. Educandos/as e
educadores/as sdo sujeitos ativos na construcdo do conhecimento, logo, se faz assim uma
educagdo emancipatoria.

Mas, sabemos que esse tipo de educagao nao interessa a classe dominadora, devido seu

proposito potente, do pensamento critico. Nao interessa pelo fato de que:

O opressor sabe muito bem que esta “insercdo critica” das massas oprimidas, na
realidade opressora, em nada pode a ele interessar. O que lhe interessa, pelo contrario,
¢ a permanéncia delas em seu estado de imersao” em que, de modo geral, se encontram
impotentes em face da realidade opressora, como “situagdo limite”, que lhes parece
intransponivel.

[.]
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Quanto mais as massas populares desvelam a realidade objetiva e desafiadora sobre a
qual elas devem incidir sua agdo transformadora, tanto mais se “inserem” nela
criticamente (Freire, 1987, p. 26).

Afinal, como ja dito “na visdo ‘bancaria’ da educagdo, o ‘saber’ ¢ uma doagao dos que

se julgam sabios aos que julgam nada saber” (Freire, 1987, p. 38). Nesta concepgdo o/a

educador/a ¢ quem detém o saber e o conhecimento, depositando aos/as educandos/as. Sobre

esta concepgao, Freire (1987, p. 39), destaca:

Quanto mais se exercitem os educandos no arquivamento dos depdsitos que lhes sdo
feitos, tanto menos desenvolverdo em si a consciéncia critica de que resultaria a sua
inser¢do no mundo, como transformadores dele. Como sujeitos. Quanto mais se lhes
imponha passividade, tanto mais ingenuamente, em lugar de transformar, tendem a
adaptar-se a0 mundo, a realidade parcializada nos depésitos recebidos. Na medida em
que esta visdo “bancéria” anula o poder criador dos educandos ou o minimiza,
estimulando sua ingenuidade e ndo sua criticidade, satisfaz aos interesses dos
opressores: para estes, o fundamental ndo é o desnudamento do mundo, a sua
transformagao.

Guerra e Costa (2019)° afirmam que as praticas consideradas tradicionais e

conservadoras foram perpetuadas por anos dentro das institui¢des de ensino e ainda sdo vistas

como técnicas de €xito e de exceléncia que preza pela assimilacao sistematica dos contetdos.

Esta visdo Freire nomeia de educacdo bancaria, que em nada promove para a tomada de

consciéncia das pessoas.

Nesta concepgao, tudo gira em torno de interesses dos opressores, seja o estado, sistema

Ou uma pessoa.

Falar da realidade como algo parado, estatico, compartimentado e bem comportado,
quando ndo falar ou dissertar sobre algo completamente alheio a experiéncia
existencial dos educandos vem sendo, realmente, a suprema inquictacdo desta
educagdo. A sua irrefreada ansia. Nela, o educador aparece como seu indiscutivel
agente, como o seu real sujeito, cuja tarefa indeclinavel é "encher” os educandos dos
contetdos de sua narrag@o. Contetdos que sdo retalhos da realidade desconectados da
totalidade em que se engendram e em cuja visdo ganhariam significacdo (Freire, 1987,
p-37).

O interesse dos opressores foca na alienag@o do ser humano, no caso dos educandos na

posi¢do de oprimidos,

configurada.

e assim, mantém-se essa estrutura de poder em que a educagdo esta

Desta maneira, a educacdo se torna um ato de depositar, em que os educandos sdo os
depositarios e o educador o depositante. Em lugar de comunicar-se, o educador faz
“comunicados” e depositos que os educandos, meras incidéncias, recebem
pacientemente, memorizam e repetem. Eis ai a concep¢ao “bancaria” da educagdo, em
que a Unica margem de agdo que se oferece aos educandos ¢ a de receberem os
depositos, guarda-los e arquiva-los (Freire, 1987, p. 37).

4S30 autoras com trabalhos voltados s praticas educativas transformadoras, formagdo de professores, entre outros
temas similares. Mas, cujo argumento e problematizacdo fundamentam-se nos principios freireanos, por isso a

opgao pelas ideias do artigo.
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Assim, os componentes curriculares sdo desconectados da realidade dos estudantes, ¢ a
aprendizagem defasada, algo superficial e sem sentido. “Educador/a e educandos/as se
arquivam na medida em que, nesta destorcida visao da educagdo, ndo ha criatividade, nao ha
transformagao, ndo ha saber” (Freire, 1987, p. 38).

Se formos olhar e refletir sobre as praticas educativas vigentes, notamos que o sistema
da decoreba ainda vigora bastante usado no sistema educacional, ¢ um dos motivos ¢ a escola
centrar-se no alcance das avaliagdes externas e internas, por isso se prioriza os conteudos
programaticos de forma intensiva com os/as educandos/as. A memoriza¢ao ¢ muito utilizada
para esse sentido e o pensar critico fica de lado.

Em vista disso, nesta vertente, o/a educador/a também ¢ oprimido/a e explorado/a na
medida em que seu pensar e fazer sdo tolidos, portanto, sua pratica educativa galga uma visao
de mundo distorcida da realidade. Aqui, o foco ¢ a domesticagdo dos/as educandos/as, pois,
cabe “[...] a educagdo apassiva-los mais ainda e adapta-los ao mundo. Quanto mais adaptados,
para a concepc¢ao ‘bancaria’, tanto mais ‘educados’, porque adequados ao mundo” (Freire,
1987, p. 41).

Diante disso, se d& um processo de desumanizacdo dos sujeitos, e por essa razdo a
pedagogia libertadora faz da opressdo e de suas fac¢cdes campo de reflexdo aos oprimidos e
opressores. Essa pedagogia viabiliza e antepde o reconhecimento critico da situagdo, cujo o
resultado se for bem desenvolvido, ocasionara como resultado seu comprometimento com sua
“libertagdo” e com a transformagcao societaria (Arelaro & Cabral*, 2019)

Essa concepgdo ainda ¢ observada fortemente em nossas escolas, porque “[...] quanto
mais se exercitem os educandos no arquivamento dos depositos que lhes sdo feitos, tanto menos
desenvolverao em si a consciéncia critica de que resultaria a sua inser¢do no mundo, como
transformadores dele. Como sujeitos” (Freire, 1987, p. 39). Acreditamos que somente atraveés
dessa insercao tranformadora que mudaremos a sociedade atual, tornanado-a mais democratica,
igualitaria e humanista.

Se olharmos a historia, constatamos que tivemos um processo educativo bancéario, por
isso a importancia de refletir sobre a pratica educativa nas escolas, buscando transformé-la, em
vista de cidadaos pensantes e criticos. Ou seja, pessoas transformadas. Na contramao, teriamos
uma pratica educativa problematizadora dessa ideologia opressora.

Com base em Paulo Freire, suas ideias acerca da educacdo e da humaniza¢do visam

priorizar o didlogo entre educadores e educandos, cujo didlogo ¢ central nesta educagdo

4 Professora e Assistente Social que tem seus trabalhos voltados para o campo da educacio. Possuem fundamentos
na perspectiva freireana indo ao encontro com as questdes abordadas neste trabalho.
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humanista, em que o processo educativo ¢ uma constru¢ao do/da sujeito da educacio e de um
processo de humaniza¢do durante a vida toda, de aprendizagem de uns com outros. Nesse
processo, educadores/as e educandos/as possuem saberes, suas vozes sao expressoes
importantes, e a pauta da aula ¢ o ensinamento critico dos acontecimentos da sociedade.

Sob esta logica, percebemos que ainda estamos galgando em direcdo de uma pratica
emancipadora que promova a educagdo libertadora na perspectiva de educadores/as e
educandos/as criticos/as, que se respeitem em suas percep¢des de mundo, que a identidade de
ambos seja valorizada. Desse modo, a liberdade se d4 quando o sujeito conquista uma postura
de reflex@o e de autorreflexdo sobre seu espago, seu tempo e sobretudo sobre as possibilidades

de mudangas de seu contexto (Guerra & Costa, 2019).

A pedagogia do oprimido que, no fundo, ¢ a pedagogia dos homens empenhando-se
na luta por sua libertacdo, tem suas raizes ai. E tem que ter, nos proprios oprimidos
que se saibam ou comecem criticamente a saber-se oprimidos, um dos seus sujeitos
(Freire, 1987, p. 26).

Para isso, a participacdo ativa dos sujeitos durante seu processo de libertacdo ¢ uma
condicdo necessaria. “Somente quando os oprimidos descobrem, nitidamente, o opressor, ¢ se
engajam na luta organizada por sua libertagdo, comegam a crer em si mesmos, superando,
assim, sua ‘conivéncia’ com o regime opressor” (Freire, 1987, p. 33).

Ainda, a pratica educativa ¢ um processo de humanizagdo, porque acontece no todo.
Uma pratica educativa voltada a educagao libertadora abrindo caminhos para que educadores/as
e educandos/as se humanizem cada vez mais, € estejam contra quaisquer formas de opressao.
Mas, atualmente, a educagdo vem sendo tratada num jogo de interesses, € cabe a nos lutarmos
contra as ideologias opressoras, de uma forma que ndo sejamos prejudicados; mas pautando
sempre a formagao critica. “A educagdo ¢ um ato de amor, por isso, um ato de coragem. Nao
pode temer o debate. A andlise da realidade” (Freire, 1967, p. 97).

Como dito, a educacgdo atual carece humanizar-se, pois ainda prevalece os resquicios da
educagdo tradicional. Isto por diversas razdes, entretanto, ressoa também os muitos docentes
que arduamente enfrentam todo o sistema, educacional e capitalista, fazendo dia a dia outros
contornos pedagdgicos que assinalam uma pratica educativa mais huamanizada.

E sobre esta reflexdo de mudanca da pratica educativa, que abordamos no item seguinte.

2. APRATICA EDUCATIVA SEGUNDO PAULO FREIRE
2.1 Como ocorre?
Neste item o foco ¢ a pratica educativa critica, tendo em vista que a educagdo defendida

pelo autor envolve a conscientizacdo dos/das sujeitos/as. Uma educagdo libertadora que os
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individuos se libertardo das mais diversas formas de opressdo, portanto, a pratica educativa
docente ganha status de formagao de si e dos educandos.

Iniciamos, entdo, pelo/a educador/a humanista e revoluciondrio/a atuando pela via do
dialogo, como parte da tomada de uma consciéncia critica. A agdo desse/a educador/a sintoniza-
se com o processo de humanizacdo de ambos, favorecendo a libertacdo. Através do pensar
auténtico e do saber em curiosidade. Isso requer que uma ética entre todos, nas relagdes (Freire,
1987).

Tais principios humanizadores legitimam um ambiente pedagogico de escuta e de falas
entre todos num dado processo educativo. A relacao dialdgica se faz permanente e comum, por
isso que Freire (1987) enfatiza a necessidade de se impor contra as ideologias opressoras que
sufocam o trabalho educativo. Dessa forma, se instaura a constru¢do do saber entre
educadores/as e educandos/as, como tarefa principal da escola. E assim, se desinstala qualquer
processo de desumanizaciao dos homens e na escola, e pauta o servigo da libertagao.

Essa forma acolhedora entre humanos, foi algo presente em algumas escolas durante
vivéncias que tive no curso, em que os/as educandos/as participavam ativamente das aulas,
havia uma relagdo dialogica entre a educadora e os/as educandos/as. Ou seja, o ambiente era
propicio para a constru¢do de conhecimentos e trocas de saberes.

Reiteramos, ndo ¢ facil efetivar essa pratica emancipatdria e libertadora nas escolas. Isso
se da, pelo fato que as escolas sdo usadas como aparelho ideologico do estado em que
predomina as vontades e principios da classe dominante, atualmente dos grandes empresarios
(Althusser, 1980). Ou seja, ¢ uma luta drdua de educadores/as e educandos/as diante desse
modelo, ainda hegemonico e, limitante, para a transformagao social.

Nesse sentido, ao refletir sobre a atual estrutura de poder, notamos que:

A burguesia nacional reconhece os limites da conscientizagdo que sdo limites da
propria consciéncia. E aqui ela tem razdo: uma conscientizagdo que partisse apenas
do educador, limitada ao campo escolar, ¢ insuficiente para operar uma verdadeira
mudanga social. A educacdo, e o papel do educador, ndo € s6 isso. Se houve tempo em
que o papel do pedagogo parecia ser este, hoje, o educador, o intelectual engajado,
cimentado com o oprimido, ndo pode limitar-se a conscientizar dentro da sala de aula.
Devera aprender a se conscientizar com a massa (Freire, 1976, p. 12).

A pratica educativa emancipatdria e libertadora requer “a libertagdo auténtica, que ¢ a
humanizagdo em processo, ndo € uma coisa que se deposita nos homens. Nao ¢ uma palavra a
mais, oca, mistificante. E praxis, que implica na acao e na reflexdo dos homens sobre o mundo

para transforma-lo” (Freire, 1987, p. 43).
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Esta pratica educativa visa a transformagao de realidades, pois, sera, por meio dela que
irdo problematizar e refletir sobre os contextos de vida e social, que em conjunto, educadores e

educandos, se inserem no processo educativo.

Uma educacdo que possibilitasse ao homem a discussdo corajosa de sua problematica.
De sua insergdo nesta problematica. Que o advertisse dos perigos de seu tempo, para
que, consciente deles, ganhasse a for¢a e a coragem de lutar, ao invés de ser levado ¢
arrastado a perdig¢@o de seu proprio “eu”, submetido as prescri¢des alheias. Educagéo
que o colocasse em didlogo constante com o outro. Que o predispusesse a constantes
revisdes. A andlise critica de seus “achados”. A uma certa rebeldia, no sentido mais
humano da expressdo. Que o identificasse com métodos e processos cientificos
(Freire, 1967, p. 90).

Neste sentido, por meio de uma pratica educativa critica, promotora da educagdo
libertadora, e oposta da educagdo bancaria. “[...] A educacao problematizadora, de carater
autenticamente reflexivo, implica num constante ato de desvelamento da realidade. [...] Quanto
mais se problematizam os educandos, como seres no mundo ¢ com o mundo, tanto mais se
sentirdo desafiados” (Freire, 1987, p. 45). Significa, tomar a realidade e o pensamento critico
em que a aprendizagem se faz significativa.

Dai que a pratica educativa voltada para a criticidade, indispensavel para a
transformagao social e dos sujeitos. Tratar a realidade sem um tipo de “venda” que mostre os
acontecimentos de uma forma que coloque os educandos para pensar sobre, € promover
momentos de debates e questionamentos sobre como podemos transformar (ou tentar) o
contexto social em que vivemos. E claro que, essa tomada critica e dialodgica na pratica ja € o
comego da educag¢ao humanista.

“A educacao problematizadora se faz, assim, um esfor¢o permanente através do qual os
homens vao percebendo, criticamente, como estdo sendo no mundo com que ¢, em que se
acham” (Freire, 1987, p. 46). Nesses termos, o trabalho educativo prescinde que educadores e
educandos, se motivem a luta por liberdade e mais humanidade. E, para haver um processo de
libertagao e de humanidade, ambos precisam compreender os processos historicos da sociedade
e das relacdes com o meio. “Por isto mesmo é que os reconhece como seres inacabados,
inconclusos, em e com uma realidade, que sendo historica também, ¢ igualmente inacabada”
(Freire, 1987, p. 47).

Quando tomamos o ser humano como ser inacabado, reforcamos a ideia que através da
inconclusdo pode ser realizada transformagdes. Uma vez que estardo em constante mudancas e
“[...] a concepgdo problematizadora refor¢a a mudanca” (Freire, 1987, p. 47), desde esta
concepgao, geradora de mudangas no modo de pensar, de ver mundo, de uma conscientiza¢dao
sobre sua realidade, que ao se verem como seres inseridos € que interagem com o mundo,

buscardo liberta-se e se transformar.
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Cabe dizer que, por mais que tenhamos encontrado docentes com praticas tradicionais
no ensino escolar, também ¢ verdade que houve aqueles que nos marcaram, embora com limites,
por nos conduzirem a refletir sobre os acontecimentos historicos em nexos com a sociedade
atual. Esses, mediavam o processo de ensino-aprendizagem, em termos de um olhar critico e
transformador da realidade.

Diante disso, s6 se transforma a educagdo dentro de um processo reflexivo da pratica
educativa entre educadores/as e educandos/as num processo educativo que se quer
emancipador. Nesse ponto, Freire (1996) afirma que ensinar nao € transferir conhecimento, mas
criar as oportunidades para sua propria producio ou a sua constru¢do. Ao entrar em uma sala
de aula o/a educador/a deve estd aberto a indagagdes, as perguntas dos/das educandos/das, as
inibicoes e curiosidades. Tais condigdes implicam ou requerem a presenga de educadores/as e
de educandos/as inquietos/as, criadores/as, investigadores/as, implacavelmente curiosos/as,
assiduos/as e humildes.

A educacio transformadora e libertadora se opde totalmente a educacao bancaria como
j& dito, por isso o autor evoca os termos em contraste educando-educador, libertacio-
transformagdo, educacdo bancéria-educacao libertadora. No sentido de que ambos os sujeitos
se educam mutuamente. Sendo assim, ambos se tornam sujeitos do processo e crescem juntos
e no qual os “argumentos de autoritarismo” ndo existem.

E, ao passar por relagdes autoritarias, percebemos o quanto essa pratica ¢ prejudicial
para os/as educandos/as porque afeta seu pensar, expressar, agir, interagir e se portar, além de
atingir também sua satide mental. Esse sujeito tende a ficar recluso e com baixa estima durante
todo o seu percuro escolar, seja por medo, inseguranca e/ou outros problemas decorrente de
professores/as autoritarios/as.

Arelaro e Cabral (2019) argumentam com base na obra de Freire (1985) que na relacao
autoritaria, os sujeitos sdo estimulados a obedecer e ndo a pensar; sdo estimulados a realizar a
transferéncia de responsabilidade para outras pessoas, de preferéncia para aqueles que dao
ordens e que supostamente dispdem de conhecimentos que justificam tais ordens. Decerto, a
relag@o autoritaria ¢ antidemocratica e antipedagogica. A principio, porque inabilita o didlogo,
inibe a construgdo de saberes e de pontos de vistas dispares. Porque numa relagdo vertical, que
¢ autoritaria, os sujeitos sao visto como objetos na histoéria.

Nao tem como pensar em uma relagdo dialdgica perante uma estrutura de poder, com o
modelo econdmico que o representa, demasiadamente autarquico. Essa relacdo ndo avanga em
uma mentalidade fechada, pelo contrério, se torna um ambiente propicio para o antididlogo.

Uma sociedade que nega o didlogo — comunicagdo — e, no seu lugar sdo oferecidos
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“comunicados” frutos de “doagdo”, que a deixa predominantemente quieta. E acontece
justamente pela falta de criticidade (Freire, 1967).

Vale dizer que na sociedade atual estd em constante negacao da relacao dialogica,
porque nio combina com a estrutura de poder vigente®. “O didlogo ¢ uma exigéncia existencial.
E, se ele ¢ o encontro em que se solidariza o refletir e o agir de seus sujeitos enderegados ao
mundo a ser transformado e humanizado, ndo pode reduzir-se a um ato de depositar ideias de
um sujeito no outro [...]” (Freire, 1987, p. 51).

A relacao dialogica na pratica educativa critica ¢ substancial para a construcao dos
conhecimentos, pois serd mediante essa relacdo que acontece a interagdo entre educandos e
educadores, perpassando pelo saber construido no coletivo e mediagao de interagdes, debates,
reflexdes; onde todos sdo sujeitos avitos nesse processo.

O autoritarismo ainda perdura enraizado no/a educador/a por meio de sua propria
formagao académica, que vai desde a educacdo infantil e até o ensino superior. Ou seja, esse
educador/a passou sua vida académica em relagdo autoritaria, sendo a unica forma presenciada
durante anos e acaba replicando essa relacdo com os discentes; a vista disso que a reflexdo da
pratica educativa e do processo educativo pautaram a erradicagdo desse ciclo vicioso, pois, no
autoritarismo o didlogo ndo entra, e a ideologia opressora continua proliferando. Esta forma, se

opde a educacdo freireana, assim, Freire e Shor (1986, p. 61) destacam que:

O importante € que o professor democratico nunca, realmente nunca, transforme a
autoridade em autoritarismo. Ele nunca podera deixar de ser uma autoridade, ou de
ter autoridade. Sem autoridade, é muito dificil modelar a liberdade dos estudantes. A
liberdade precisa de autoridade para se tornar livre.

O/A docente precisa sim ter autoridade na sala de aula, sendo contréria ao autoritarismo,
cuja vertente da educagdo freireana volta-se para a relacdo dialogica por completo, e o inverso

disso significa educagdo bancéaria, ndo transformadora, bastante explicada neste escrito.

[...] Os educadores libertadores tém que usar a autoridade dentro dos limites da
democracia. Como fazer isto na pratica ¢ mais dificil de demonstrar. Cada classe, cada
grupo de estudantes, cada situagdo exigird que o professor ajuste a equagdo da
autoridade e da liberdade. Assim como vocé ndo pode saber de antemio, exatamente,
qual seria essa equacgdo para qualquer classe, vocé vai ganhando experiéncia em
praticar a autoridade com liberdade, e pode ver, facilmente, pelo comportamento da
classe, se seu método estd dando certo ou ndo (Freire & Shor, 1986, p. 61).

Isto €, o/a docente fara constantes reflexdes sobre sua pratica, reconhecendo que em
alguns momentos ele pode desacertar, pela tentativa de evoluir e tragar juntamente com os/as

educandos/as meios de promover uma aprendizagem significativa. Contudo, esse/a educador/a

5 Trata da estrutura que se perpetua a séculos, patriarcal, capital e antidemocratica. No entanto, atualmente o
governo brasileiro se coloca numa certa flexibilizagdo, aqui no quesito educagdo, embora muitas controversas.
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também precisa ter o conhecimento sobre o publico com quem atua e, consequentemente, a
realidade que os/as educandos/as estdo inseridos e assim, com a autoridade de educador/a,
mediar o que for preciso na pratica educativa. Dessa forma, o processo de ensino-aprendizagem
estara alicer¢ado na educacao transformadora de fato.

Vale ressaltar que esse perfil de professor/a transformador/a ¢ um devir, nesse sentido

Freire e Shor (1986, p. 13) enfatizam que:

O professor simplesmente utiliza uma arquitetura construida em outro lugar,
simplesmente relata conclusdes a que se chegou em outro lugar. O estudante decora o
que lhe ¢ dito. Existe muita pressdo para que se ensine desse modo tradicional. Em
primeiro lugar porque ¢ familiar e ja estd funcionando, mesmo que ndo dé certo em
classe. Em segundo lugar porque ao afastar-se do programa-padrdo vocé€ pode ser
tachado de rebelde ou descontente, e estar sujeito a alguma coisa que pode vir dos
pequenos aborrecimentos até a demissdo.

A pratica educativa como mencionado aqui, na dire¢ao da transformacao postulada por
Freire, prescinde constituir-se humana, com objetivos voltados ao cotidiano dos/das
educandos/as, e dessa forma alinhada a transformacao social e ao pensamento critico. Para isso,
a estrutura pedagogica requer o dialégo entre ambos; precisa voltar-se a realidade dos/das
educandos/as, visando a constru¢do de conhecimentos e de uma aprendizagem significativa.

A seguir, abordamos que conhecimentos sdo esses.

2.2 Conhecimento na pratica educativa

De acordo com Freire (1987) na relacao educando/a-educador/a o conhecimento possui
um valor de revolugdo estruturada, sistematizada e agregada ao povo. Desse modo, trabalhar os
conhecimentos de um curriculo escolar, pressupde garantir a aprendizagem dos/as
educandos/as, por meio de associacdes com a realidade.

No sistema educacional e com uma pratica educativa humanizada com didlogo,
contextualizada e agdo curiosa, em que “[...] conhecer, ndo so6 a objetividade em que estdao, mas
a consciéncia que tenham desta objetividade; os varios niveis de percepgao de si mesmos e do
mundo em que ¢ com que estdo” (Freire, 1987, p. 55). A conscientizagdo da realidade de
oprimidos parte deles mesmos, perpassando por entender como a sociedade esta organizada,
por realizar reflexdes sobre a estrutura de poder, entre outros aspectos.

Em outras palavras, o trato com o conhecimento pressupde mudanga na pratica

educativa, fundamentado nos principios da educagao transformadora.

Nosso papel ndo € falar ao povo sobre a nossa visdo do mundo, ou tentar impd-la a
ele, mas dialogar com ele sobre a sua e a nossa. Temos de estar convencidos de que a
sua visdo do mundo, que se manifesta nas varias formas de sua agdo, reflete a sua
situagcdo no mundo, em que se constitui (Freire, 1987, p. 55).
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Esta outra forma, nega a opressividade, opositora da humanizagdo. Antes, porém,
afirma-se uma préatica educativa de “praxis que, sendo reflexdo e acgdo, verdadeiramente
transformadora da realidade, fonte de conhecimento reflexivo e criagdo” (Freire, 1987, p. 58-
59). O/A educador/a problematizador/a nao pode separar a teoria da sua pratica educativa. Por
isso, atuar a favor da contru¢do do conhecimento ¢ uma tarefa que o/a educador/a humanista
precisa implementar em sua pratica educativa.

Como foi exposto anteriormente, ainda que o aparelho ideologico, por vezes, seja
mecanico e opressor, faz-se necessario “burlar” refletindo sobre a realidade estabelecida em
cada escola. E notorio observarmos que no Brasil sio realidades educacionais/educativas
diferentes, mas quando falamos sobre os conhecimentos que devem ser trabalhados, vemos que
¢ algo padronizado estabelecido para as escolas brasileiras. No entanto, mesmo sendo
padronizado cabe aos educadores/as pensarem o conhecimento em relagdo profunda e
contextualizada, partindo do limite explicativo dos/as educandos/as.

Diante disso, esses conhecimentos que sdo trabalhados na pratica educativa na
perspectiva humanizadora, transformadora, critica; tem que partir da realidade que o/a
educando/a esta inserido/a. O/a educador/a precisa entender os saberes que os/as educandos/as
carregam, ¢ assim, trabalha-los em sala de aula, a fim de promover uma aprendizagem
significativa.

O/a educador/a progressista tem sua pratica educativa fundada na ética, no respeito a
dignidade e autonomia dos/as educandos/as. Ao educador/a trata-se de um exercicio continuo,
em vista de uma pratica alicercada numa convivéncia amorosa, tendo uma postura aberta e
curiosa com os/as educandos/as e, simulteneamente tomando-os/as como sujeitos historicos e
culturais do ato de conhecer, a partir dai que se vislumbre o respeito a autonomia e dignidade
dos/as educandos/as. Assumindo uma postura que ajude a construir um espago favoravel a
producdo de conhecimentos (Freire, 1996).

Ter um lugar de aprendizagem em que o/a educador/a e educandos/as construam e
compartilham saberes diferentes mas que de certa forma se complementam na produgdo de
conhecimentos, em que ambos participam e aprendem juntos. Desse modo, a pratica educativa
humanista ¢ fator importante, no sentido de um ambiente e fazer amoroso, dialdgico, respeitoso
e de olho na singularidade de cada um/uma. Trabalhando o curriculo escolar articulado com a
realidade social, contextual e das necessidades dos/as educandos/as, fazendo nexos entre escola
e vida, cultura, cotidiano e conhecimento.

Nesse sentido, Freire (1996) destaca alguns pilares importantes para a pratica educativa

trandormadora, critica, emancipadora, didlogica, enfatizados aqui.
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Um primeiro € ensinar exige rigorosidade metodica, pois:

O educador democratico ndo pode negar-se o dever de, na sua pratica docente, reforgar
a capacidade critica do educando, sua curiosidade, sua insubmissao.

[...]

Percebe-se, assim, a importancia do papel do educador, o mérito da paz com que viva
a certeza de que faz parte de sua tarefa docente ndo apenas ensinar os conteudos mas
também ensinar a pensar certo. Dai a impossibilidacie de vir a tornar-se um professor
critico se, mecanicamente memorizador, ¢ muito mais um repetidor cadenciado de
frases e de idéias inertes do que um desafiador. O intelectual memorizador, que 1€
horas a fio, domesticando-se ao texto, temeroso de arriscar-se, fala de suas leituras
quase como se estivesse recitando-as de memoria — ndo percebe, quando realmente
existe, nenhuma relacdo entre o que leu e o que vem ocorrendo no seu pais, na sua
cidade, no seu bairro (Freire, 1996, p. 14-15).

Ou seja, os conhecimentos precisam ser trabalhados desde elementos, reflexdes e
questionamentos diante da realidade daquele/a aluno/a, estimulando assim o pensamento

critico. Nessa dire¢do, ensinar também exige respeito aos saberes dos educandos, assim:

[...] o dever de ndo sé respeitar os saberes com que os educandos, sobretudo os da
classes populares, chegam a ela — saberes socialmente construidos na pratica
comunitaria — mas também, como ha mais de trinta anos venho sugerindo, discutir
com os alunos a razdo de ser de alguns desses saberes em relacdo com o ensino dos
conteudos. Por que ndo aproveitar a experiéncia que tém os alunos de viver em areas
da cidade descuidadas pelo poder publico para discutir, por exemplo, a polui¢do dos
riachos e dos corregos e os baixos niveis de bem-estar das populagdes, os lixdes e os
riscos que oferecem a satde das gentes. Por que ndo ha lixdes no coragdo dos bairros
ricos ¢ mesmo puramente remediados dos centros urbanos? Esta pergunta ¢
considerada em si demagogica e reveladora da ma vontade de quem a faz. E pergunta
de subversivo, dizem certos defensores da democracia (Freire, 1996, p. 17).

Quer dizer, cabe ao/a docente promover discussdes com base nos saberes € no saber
escolar dos diversos campos de conhecimento, isto €, relacionar realidade local e ciéncia, num
verdadeiro campo de ideias e de questionamentos sobre o que acontece e porqué acontece
determinada situacdo ou como aferir um conceito. Neste fazer, partindo de situagdes do
cotidiano em sala de aula se promove o senso de criticidade, a curiosidade e a inquietagdo,
sempre adotando procedimentos didaticos e pedagdgicos diversos, como exemplo texto
jornalistico, um conjunto de perguntas ou uma explanacdo recheada de saberes dos estudantes.
O intuito ¢ aprofundar acerca da realidade vivida e como podemos transforma-la.

Por exemplo, se o/a docente for trabalhar sobre a desigualdade social é mais vidvel partir
daquilo que os estudantes tém como leitura de mundo e com suas questdes locais. Esses
questionamentos, visdes de mundo e de vida vivida certamente gerardo ricos aprendizados,
debates e relacdes com realidade contextual onve vivem ¢ em demandas concretas. Dessa
forma, sujeitos com reflexdes da realidade concreta se veem sujietos inquietos, ativos e, alguns,
mais implicados com as lutas coletivas.

E perceptivel que a pratica educativa transformadora e critica é o alicerce para o

processo de aprendizagem e formagao de sujeitos na direcao cidada e libertadora, por essa razao
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que Freire (1996, p. 21) salienta que a “pratica docente critica, implicante do pensar certo,
envolve o movimento dinamico, dialético, entre o fazer e o pensar sobre o fazer.” Ou seja,
precisamos esta em constante reflexao sobre o curriculo em agao, a formagao continuada, o
trabalho coletivo e o didlogo com saberes dos educandos.

A pratica educativa ndo ¢ tarefa facil para educadores/as. Devido os inumeros problemas
como desvalorizacdo da profissdo, carga excessiva de trabalho, controle do sistema, etc. Sao
questdes que também oprimem e geram acomodacgdo. Dessa forma, nos parece que a marcha €
a favor da luta e de fato contribuir para a transformac¢ao da sociedade, consequentemente com
formagao critica e plena.

Neste topico tratando da pratica educativa critica em Paulo Freire, vimos que a relagao
dialégica, consciente, conectada com a realidade e com emancipagdo de todas as pessoas, sao
aspectos de uma pratica educativa humanista. Em que ao ser gestada dentro das escolas,
transformardo vidas, consequentemente promove a libertagdo. Também foi destacado a

importancia de trabalhar os conhecimentos relacionando com o cotidiano de vida e do contexto.

CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa pretendeu discutir a relacdo existente entre pratica educativa e
humanizagdo na obra Pedagogia do Oprimido de Paulo Freire, em que percebemos um
verdadeiro e necessario entrelagcamento, embora sejam dimensdes da formacdo distintos na
direcdo de uma educacdo transformadora. A pratica educativa ¢ o modo singular de cada
docente exercer sua docéncia, espelhado por dimensdes multiplas como a formagao inicial e
continuada, o curriculo oficial, suas visdao de educag¢do, ser humano e sociedade entre tantos
outros aspectos. E humanizacdo, refere-se ao respeito, inclusdo, troca, autonomia etc. que a
cada homem, mulher, crianc¢a, idoso, jovem a vida social envolve.

Entretando, vale ressaltar que colocar em pratica a educa¢do humanista ndo ¢ tarefa
facil, pois o campo educacional enfrenta varios desafios, alguns desses ja perduram séculos.
Até hoje a educacao escolar brasileira vive fortemente o paradigma da concepgao bancéria que
j& sabemos seus ditames e modos de operacionalizagdo, e que ndo alcanca a formagao critica e
social dos envolvidos, educandos/as e educadores/as.

Nesta pauta, os educadores/as enfrentam também embaracos do sistema educacional
que vigorou e vigora, contribuindo também para sua desumanizagdo, seu silenciamento e até
adoecimento. Por isso, os postulados de Paulo Freire, precisamente, nas obras analisadas

confirmam que ¢ a luta contra a ideologia dominante ¢ condi¢cdo para qualquer mudanga ou
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transformagdo educacional que se deseje. Obviamente, que sabemos de toda estrutura
educacional tradicional e transplantada ao longo do tempo.

E como um resultado da pesquisa, podemos dizer que a pratica educativa em tempos
atuais, em que a vida parece nao ter sentido ou ¢ deixada em segundo plano, humanizar o ato
educativo ¢ uma condigdo importantissima, porque com relagdes dialdgicas, esteticamente
belas, amorosas, fica mais facil um construto educativo/educacional pautado na consciéncia
critica, na valorizacdo dos saberes e com educandos desejosos de aprender sempre. Dessa
forma, estaremos na dire¢do de uma pratica educativa tomando sujeitos historicos e
transformadores, e consequentemente esvazia-se o cenario de desumanizagdo. A humanizagao
0s ver-se como sujeitos de direitos, vontades e opinides, € olharmos o ensinar-e-aprender com
humanos em suas concretudes de vida e existéncia, e ndo apenas curriculos com ideologias do
sistema opressor. Nesse cendrio, a educagdo humanizadora ¢ crucial para transformar os sujeitos
e a sociedade.

Em termos do curriculo escolar, ainda prevalece os contetidos ¢ salas de aula arcaicos e
antidemocraticos, que precisamos remar contra essa maré, na dire¢do de um trabalho
pedagdgico estigante, questionador, problematizador e de debate frente aos acontecimentos
societarios.

O autor em estudo, ¢ claro na sua indicagdo de uma pratica educativa voltada para a
humanizag¢ao dos/as educandos/as e também dos/as educadores/as, devido serem sujeitos ativos
nessa outra concepgao de educacdo, como pratica de liberdade. Esta pratica também apoia-se
na relacdo dialogica, que possibilita os sujeitos a criticidade e através deles, terdo suporte para
promover a transformacao social.

Nesse artigo, com base nas ideias defendidas por Freire, a educagdo ¢ fundamental para
a emancipacdo dos sujeitos, e esta sO se fara realidade no ambiente escolar, erradicando a
educacdo bancaria, que esta presente como ja dito. A defesa da educacdo como pratica de
liberdade precisa ser o mote da escola, dos/as educadores/as, do sistema educacional, para a
constru¢do de uma sociedade mais justa e igualitaria. Ainda que haja inimeras adversidades da
sociedade atual, sendo a principal a ideologia dominante. Mas, o mote freireano e da estudante
deste trabalho, concluindo a licenciatura em Pedagogia, ¢ lutar pela formagao cidada e critica.

As obras de Paulo Freire contruibem e muito para o processo de formagao profissional
e pessoal de qualquer pessoa, mas em especial para os estudantes de licenciaturas nos pareceu
essencial no sentindo de uma leitura critica da realidade da educacdo no tempo presente, e cuja
formagdo direciona-se com sujeitos em formacao. Aprender dessa educagdo transformadora e

humanizadora passando pelo respeito aos educandos delineada na pratica educativa, precisa ser



25

em termos sociopoliticos uma bandeira de luta dos educadores, desde a referéncia do legado do
autor.

Até porque quando olhamos com cautela e analisamos o sistema educacional vigente,
observamos que falta estudos de Freire por docentes da Educacdo Basica, com
aprofundamentos e/ou compreensao de suas escritas. Entender isto e tentar mudar o cendrio ¢
primordial para efetiva¢do de uma educacdo humanizadora pensada e realizada também como

dimensao do todo social, isto €, articulada com a realidade da sociedade em que vivemos.
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