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RESUMO

O presente artigo visa refletir sobre um intrigante fenébmeno escolar: a negacdo da Identidade
Negra pelos/as alunos/as da Escola Municipal de Ensino Infantil e Fundamental Bom Pastor,
localizada no Distrito de Canad, municipio de Ipixuna do Pard. Discutir-se-a o esforco da
colonizacdo portuguesa e do Estado brasileiro para invisibilizar a identidade do povo negro,
bem como as consequéncias dessa invisibilidade no curriculo e materiais didaticos, assim como
suas implicagdes na construcdo da identidade negra dos alunos da referida escola. Além disso,
aponta-se a importancia da autoidentificagdo negra, sua memoria e cultura, pois estes sdo
elementos fundamentais na construcao da identidade de uma nacdo multicultural e multiétnica
como é o Brasil. Nessa perspectiva, € de suma importancia a descolonizacdo do Curriculo, para
que possa assegurar uma educacgao mais igualitaria e, a0 mesmo tempo, que busque a promocao
da equidade racial. A Escola é um espaco de fomentacdo dos fundamentos da democracia e
onde circula diferentes povos de multiplas identidades, mas é também um local de varios
conflitos, pois na maioria das vezes ndo valoriza a pluralidade étnica existente nela e geralmente
os valores dos grupos hegeménicos sdo impostos, em detrimento dos demais grupos étnicos

presentes na sociedade brasileira.

Palavras-chave: Educacdo Basica. Memodria. Identidade. Invisibilidade.

ABSTRACT

This article aims to reflect on an intriguing school phenomenon: the denial of black identity by
the students of the State School for Infant and Elementary Education “Bom Pastor”, located in
the District of Canad, in the municipality of Ipixuna do Paré (Brazil). We will discuss the efforts
of the portuguese colonization and the brazilian State to make invisible the identity of the black
people, as well as the consequences of the invisibility of the black in the curriculum and didactic
materials, as well as its implications in the construction of the black identity of the students of
that school. In addition, we point out the importance of black self-identification, its memory
and culture, because these are fundamental elements in the construction of the identity of a
multicultural and multiethnic nation like Brazil. In this perspective, the decolonization of the
School Curriculum is of paramount importance, so that it can assure a more egalitarian
education, and at the same time, it seeks the promotion of ethno-racial equity. The school is a

space for fomenting the foundations of democracy and where different peoples of multiple



identities circulate; it is also a place of various conflicts, since most of the times it does not
value the ethnic plurality existing in it, and generally the values of the hegemonic groups are

imposed to the detriment of the other ethnic groups.

Keywords: Basic Education. Memory. Identity. Invisibility.

1 INTRODUCAO

Vivemos um momento impar no campo do conhecimento, no qual os debates e as
producdes sobre a diversidade e o respeito a pluralidade cultural tém ganhado destaque no
Brasil, principalmente nas politicas publicas voltadas a Educacdo Basica, a exemplo da Lei de
Diretrizes e Base da Educacdo (n. 9394/96), tendo esta ultima estabelecido os Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs) da Educacéo.

No entanto, as discussdes sobre Acbes Afirmativas para as minorias, bem como o
Multiculturalismo, sdo recentes, especialmente na Educacdo Basica brasileira, visto que os
projetos de Nacdo sempre rejeitaram a cultura dos grupos sociais situados fora das estruturas
hegeménicas de poderes politico e econdmico do Brasil, mas, a partir do final do século XX e
inicio do XXI, houve algumas mudangas relacionadas a essas discussdes. Alguns pesquisadores
tém enfatizado a necessidade de descolonizar o curriculo da Educagéo Bésica para elucidar uma
proposta de educacao emancipatoria, como Gomes (2012); outros tém valorizado a necessidade
de se conhecer e trabalhar nas escolas com o Multiculturalismo e com a inclusdo dos sujeitos
sociais com representacdo minoritaria no curriculo, como Oliveira e Miranda (2004).

Apesar do aumento significativo nas producdes cientificas sobre essa tematica, ainda
s80 poucas as pesquisas relacionadas ao Multiculturalismo e a importancia da valorizacdo da
identidade negra no contexto escolar de Ipixuna do Para, e que demonstrem estratégias de
resisténcia a hegemonia da cultura branca e europeia.

A aproximagdo inicial com os/as alunos/as da Escola Municipal de Ensino Infatil e
Fundamental Bom Pastor, localizada no Distrito de Canad, a cerca de 100 km da sede do
municipio de Ipixuna do Para, deu-se a partir de minha nomeagdo como docente da disciplina
de Histdria em 2011, pela Secretaria Municipal de Educacdo (SEMED) do referido municipio.
A partir da convivéncia com os discentes percebi as dificuldades deles em se afirmarem
enquanto negros, por isso, procurei desenvolver um projeto que visava a identificacdo da
pluralidade étnicorracial e a compreensao da equidade racial na escola, no qual realizei alguns

trabalhos como, por exemplo, o Varal Etnico e a apresentacéo de parddias musicais, abordando



as conquistas de direitos sociais e politicos dos grupos politicos organizados de negros. A
culminéncia desses trabalhos ocorreu no més de novembro de 2016.

O interesse em estudar a identidade dos discentes da Escola Bom Pastor foi sendo
aprimorada e outras informag6es sobre o cotidiano escolar foram tomados como objeto de
pesquisa e discussdes em sala de aula, somadas as conversas informais com docentes e discentes
dessa escola, mais especialmente apos uma aula sobre o componente curricular “Escravidao
Negra no Brasil”, com uma turma do 8° ano. Na ocasido, busquei contextualizar o conteudo e,
ao mesmo tempo, indaguei os discentes dessa turma sobre quem se identificava e se afirmava
enquanto negro. Para minha surpresa, a maioria deles respondeu que ndo era negro, pois a
negritude para eles era compreendido como algo negativo, feio e depreciativo, ou seja, eles
negaram a sua identidade étnicorracial, ja que a maioria deles pode ser considerada visualmente
como negra, mas se declararam “pardos’, “morenos’ ou “amarelos”.

Vale ressaltar que o conceito de negro utilizado neste artigo foi pensado a partir das
discussdes do movimento negro brasileiro, para o qual “negro” ¢ uma identidade politica, que
busca construir a solidariedade e a identidade dos excluidos pelo racismo a brasileira
(MUNANGA, 2006).

O conhecimento da histdria étnica e social dos povos negros que vivem no Distrito de
Canad e em suas proximidades, assim como de sua memoria e identidade, é fundamental para
o0 saber desenvolvido na instituicdo escolar, pois mostra as especificidades dos grupos locais e
pode contribuir para valorizacdo da pluralidade cultural, em especial, em relacdo a
aprendizagem dos discentes.

Esse artigo pretende contribuir com o debate em questdo e com a literatura acerca da
identidade negra no contexto escolar. Espera-se que os resultados obtidos possam incentivar e
nortear reflexdes e estratégias para o/a professor/a de Historia da Educacdo Basica, para que de
fato sirva de ferramenta pedagdgica ativa e garanta espacos educacionais menos excludentes,
mais democraticos e de respeito as diversidades.

A presente pesquisa € de carater qualitativo e quantitativo, visto que ajuda na
compreensdo de andlise de estudos historicos, das relagdes, representacdes e crencas de grupos
humanos. A investigacdo foi realizada nos meses de marco e abril de 2018, na Escola Bom
Pastor, com alunos\as dos 8° Anos, das turmas A e B.

O instrumento metodoldgico utilizado foi a aplicacdo de questionarios com alunos dos
8° anos, sempre com o objetivo de compreender como 0s/as e alunos/as se identificavam com

relacdo a cor/raga no cotidiano escolar.



Este artigo faz, ainda, breves consideracdes sobre os aspectos tedricos sobre Memodria,
Identidade e Racga, com a finalidade de compreender esses conceitos e trazer um pouco desse
debate para a Educacdo Basica. Depois faz uma breve abordagem sobre a historicidade e alguns
aspectos administrativos da Escola Bom Pastor. Em seguida, apresenta os resultados da
pesquisa desenvolvida como os alunos da referida escola, em relagdo a identidade/raca; traz
alguns subsidios para contribuir com o processo de ensino-aprendizagem dos/das docentes e
discentes da Educacédo Basica, para que possam discutir essa tematica em sala de aula, uma vez
que a socializacao de alguns conteudos podem colaborar para que possamos ter uma sociedade
menos atavica no que tange aos preconceitos e a discriminacdo, além de ser um caminho para
a construcdo de uma Escola mais democratica e reconhecedora da pluralidade cultural existente

na realidade vivida pelos grupos sociais fora do espaco escolar.

2 MEMORIA, IDENTIDADE E RACA

O homem &, por exceléncia, um ser social, constituido de inteligéncia cognitiva, pois,
para ele, a memoria lhe garante lembrancas do passado que possibilitam conferir sua origem e
engendrar sua existéncia no grupo que comunga das mesmas experiéncias, lingua e valores.
Dessa forma, a memdria € um elemento balizador na construcdo da identidade, como bem
destacou Candau (2016):

[...] ontologicamente e filogeneticamente a memdria é necessariamente anterior em
relacdo a identidade - essa Ultima ndo é mais do que uma representacdo ou um estado
adquirido, enquanto que a memaria é uma faculdade presente desde o nascimento e a
apari¢do da espécie humana, torna-se dificil consentir sobre a preeminéncia de uma
sobre a outra quando se considera 0 homem em sociedade [...] (CANDAU, 2016 p.
19).

Nesse sentido, a memaria € um marcador de relevancia para a afirmacéo da identidade,
porque € a partir dela que se constroi a identidade de um determinado grupo social.

No Brasil, afrodescendentes enfrentaram e ainda enfrentam um sério problema em
relacdo a sua identidade, pois existiu historicamente um esforco por parte do Estado brasileiro
ora de apagar a memoria desses povos, ora de forjar representacdes sociais que lhes impusessem
caracteristicas depreciativas sobre sua origem, de modo que as pressdes sociais em torno da
memoria daqueles dificultaram e dificultam a afirmacdo da identidade negra no Brasil
(PRANDI, 2016). Contudo, € indiscutivel as diversas estratégias tragadas pelo povo negro para

assegurar sua presenca social e historica, sua liberdade e identidade, como, por exemplo, as



negociagdes dos escravizados com os piratas, indigenas, comerciantes, lavradores e autoridades
coloniais, bem como a formacgédo de quilombos (GOMES,1997; SALLES, 2015).

No século XIX, 0 povo negro procurou estratégias de resisténcia para assegurar suas
manifestacdes culturais, a exemplo das religides de matriz africana. Estas talvez sejam a
reconstituicdo cultural melhor preservadas dos negros no pais, pois mesmo com todos a
perseguicOes aos/as afro-religiosos/as, 0s cultos e rituais estéo presentes na contemporaneidade
(PRANDI, 2016).

Assim, observa-se que dentro dos territorios religiosos dos afro-brasileiros ha uma
maior representatividade e afirmacéo tanto da cultura quanto da identidade negra, bem como a
memoria é bastante valorizada, visto que ela é o substrato para fomentar a afirmacdo da
identidade individual e coletiva. Para tanto, € ideal que todos os membros do grupo sejam
capazes de partilhar integralmente um numero determinado de experiéncias, representacdes
relativas do presente e do passado, e que Ihes teriam sido transmitidas conforme as modalidades
variaveis, mas socialmente determinadas e culturalmente regradas (CANDAU, 2016), pois:

[...] os grupos étnicos sdo categorias adscritivas nativas, que regulam e
organizam a interacdo dentro e fora do grupo, sobre a base de uma série de
contraste entre o “proximo” e o “distante™[...]. A manutencdo das fronteiras da
etinicidade ndo resulta do isolamento, mas da prépria interacdo social: quanto
maior a interagcdo mais potente ou marcado serd o limite étnico [...] (BARTH,
19764, p.13-14 apud VILLAR, 2004, p. 172).

Nesse sentido, mesmo com todas as dificuldades, a cultura e a identidade de alguns
povos afro-brasileiros se mantém devido as diversas estratégias implementadas por eles, como
fugas, organizagOes de irmandades, entre outras, que lhes oportunizavam momentos de
interacdo e compartilhamento de suas experiéncias (FERNANDES; SOUZA, 2016). Assim, a
identidade é construida a partir das relac6es que os individuos estabeleceram uns com os outros.

A formagéo social e cultural brasileira foi marcada pelas representacdes pensadas e
elaboradas pela oOtica eurocéntrica, que institui padroes ditos “normais” e “anormais”,
estabelecendo como aceitavel o homem branco, heterossexual e espiritualizado na doutrina
cristd. Logo, aqueles individuos que ndo atendam a esses padrGes sdo vistos como
transgressores e excluidos socialmente. Dessa forma, os afro-brasileiros ou se conformavam
nesses padrdes ou eram marginalizados (FERNANDES; SOUZA, 2016).

Essas representagdes comecaram a ser construidas a partir dos varios relatos de viajantes
gue percorreram a América portuguesa, 0s quais ja descreviam em seus relatos a natureza como

algo paradisiaca, infernal e ainda como purgatorio, por outro lado, pontuavam de maneira



negativa a estranheza de nossa gente (HOLANDA, 1995). No século XIX, o zoblogo J. Baptiste
von Spix e 0 botéanico Friedrich P. Von Martius percorreram mais de dez mil quildmetros pelo
Brasil, o que resultou em uma obra de trés volumes intitulada Viagem ao Brasil e 0s viajantes
caracterizaram 0s povos que aqui habitavam como inferiores e incivilizados (SCHWARCZ,
2012).

E importante destacar que no século XIX, os teéricos do Darwinismo Social recorreram
as caracteristicas externas e aos fendtipos bioldgicos como elementos relevantes e definidores
de moralidades. Estes paradigmas foram legitimados pela Biologia e se constituiram em
artificios pseudo-cientificos eficientes para formar conceitos negativos e hierarquizados de
povos e culturas, 0 Brasil foi um dos paises a serem utilizados como “laboratorio racial”
(SCHWARCZ, 2012).

Para Munanga (2006), biologicamente falando, raca nao existe, pois ja foi comprovado
por alguns geneticistas, que existe € um conceito utilizado para discriminar e marginalizar
grupos. Assim, raca existe somente na cabeca dos racistas e de suas vitimas, dado que existe
um fosso sociohistérico que a genética ndo consegue preencher automaticamente. Nesse
sentido, o problema ndo esta no uso do conceito de “raga”, ja que ela ndo existe, e sim o racismo
que hierarquiza, desumaniza e exclui pessoas ou determinados grupos étnicos.

No entanto, esses cientistas ndo demoraram a perceber que essa proposta era um tanto
ingénua, pois a ideologia racista ndo precisava do conceito de raca para se refazer e se
reproduzir. Dessa forma, a politica oficial de segregacéo racial da Africa do Sul, o Apartheid,
que existiu como o esplendor de pratica do racismo, ndo precisou recorrer a palavra raca, pois
“apartheid” é uma palavra dos afrikaners, que recebeu a definigdo ideoldgica que tinha como
objetivo preservar supostamente a riqueza cultural e as identidades étnicas daquele pais. Assim,
em nome do respeito as identidades e as diversidades culturais foi implantando na Africa do
Sul, um regime que segregou e negou direitos politicos e sociais que perdurou durante meio
século (MUNANGA, 2006). Para esse mesmo autor:

Da mesma forma que o Brasil criou seu racismo com base na negacdo do mesmo 0s
racismos contemporaneos ndo precisam mais do conceito da raga. A maioria dos paises
ocidentais prética o racismo antinegros e antirabes sem mais recorrer aos conceitos de
racas superiores e inferiores, servindo-se apenas dos conceitos de diferencas culturais e
identitarias (MUNANGA, 2006, p. 53).

Dessa forma, raca persiste como representacdo poderosa, como instrumento social que

marca a diferenca — ao lado de categorias como género, classe, religido e idade, que se



relacionam e retroalimentam —; constroi hierarquias e delimita espagos e discriminagfes. Para
a Schwarcz (2012):

Ragca €, pois, uma categoria classificatéria que deve ser compreendida como
uma construcdo local, histdrica e cultural, que tanto pertence a ordem das
representacdes sociais, assim como exerce influéncia real do mundo, por meio
da producdo e reproducdo de identidades coletivas e de hierarquias sociais
politicamente poderosas (SCHWARCZ, 2012, p. 34).

Nesse sentido, o racismo inibe o didlogo entre os diferentes grupos étnicos que
compdem a sociedade brasileira, pois constroem fronteiras mais ou menos rigidas,
estabelecendo binarismos identitarios, ou seja, uma identidade do “ser negro” contraposto ao
“ser branco”, baseados em esteredtipos negativos para os primeiros e positivos para o segundo.
O racismo é uma forma de negacdo ou de mistificacdo da alteridade da populacdo negra,
taxando com esteredtipos, carregando-lhe de caracteristicas marcadas de inferioridade, maldade
e ignorando suas diferencas (FERNANDES; SOUZA, 2016).

3 AESCOLA BOM PASTOR: UMA REALIDADE EDUCACIONAL DE IPIXUNA DO
PARA

Em 1991, foi fundada a primeira escola na Vila de Canad que funcionava em um
barracdo de palha, construido em um terreno cedido por um fazendeiro da regido. Em 1992,
esse barracdo foi demolido, dando lugar a uma estrutura de alvenaria composta de duas salas
de aula. O soerguimento da nova escola foi feito em terreno publico da Prefeitura do Municipio
de Sdo Domingos do Capim, e recebeu o nome de “Bom Pastor”, em homenagem ao pastor
fundador da Vila de Canaé do Para.t

Em 13 de dezembro de 1991, pela Lei n. 5.690, sancionada pelo entdo Governador
Jader Barbalho, o distrito de Ipixuna foi desmembrando do municipio de Sdo Domingos do
Capim e elevado a categoria de Municipio, com a denominacdo de Ipixuna do Para. Nesse
contexto, a Vila de Canad do Para passou a pertencer ao novo municipio, anos depois essa vila
se tornou um Distrito de Ipixuna do Paré.?

Nesse periodo, houve um aumento significativo da populagdo desse Distrito, dada as
possibilidades de trabalho apds a implementacdo das politicas desenvolvimentistas do Estado

brasileiro durante o Regime Civil-Militar (1964-1985), que atrairam varios empreendedores

! Projeto Politico-Pedagdgico da Escola de Municipal de Ensino Infantil e Fundamental Bom Pastor 2016,

p.7.
2 Id.



como fazendeiros, mineradores e empresarios do ramo de serrarias®. Esse crescimento
populacional fez aumentar a procura de matriculas na Escola e, a0 mesmo tempo, a necessidade
de sua ampliacdo, ja que a existente tinha uma estrutura fisica e recursos humanos inferiores a
demanda que se apresentava. Entdo, o Sr. Antero Bonifacio, morador do Distrito de Canaa,
doou uma parcela de sua propriedade para a Prefeitura, que deveria ser utilizada para a
ampliagéo da referida Escola.

Atualmente, essa instituicdo de Ensino é chamada de Escola Municipal de Ensino
Infantil e Fundamental Bom Pastor, no Distrito do Canad, zona rural do municipio de Ipixuna
do Pard, distante 350 km de Belém do Para (Capital do estado), sendo a mesma chamada Escola-
Polo, pois é a sede administrativa de mais seis escolas anexas (Fotografias 1 e 2).

Essas escolas anexas enfrentam varios problemas, os quais vdo desde a organizacdo em
turmas multisseriadas, infraestrutura precéria, fornecimento insuficiente de energia elétrica,
banheiros inadequados, caréncia de materiais didaticos, falta de merenda escolar e espago para
0 seu preparo, dificuldades de apoio pedagdgico, além da expressiva distancia de uma escola

para outra, o que dificulta a presenca efetiva da gestora escolar.

Fotografia 1 — EMEF Bom Pastor

-

Foto: Odaleia Guedeé, maio de 20i8

Id., p.8.
4 Id., p. 9.



Fotografia 2 — EMEF Bom Pastor

—Von

Foto: Odaleia Guedes, maiode 2018

As escolas que organizam-se em turmas multisseriadas ainda s&o uma realidade das
InstituicGes de Ensino da Educagdo Basica, situadas na zona rural do Brasil e se caracterizam,
geralmente, em espacos pequenos, muito precarios, com um numero pequeno de alunos/as
matriculados/as , agregando varios discentes de varias séries em uma mesma sala de aula, ao
mesmo tempo, e com um Unico professor/a. Essa dura realidade faz parte da organizacdo
educacional das seis escolas anexas e da propria Escola Bom Pastor, onde alunos alfabetizados,
e 0s que ainda estdo no processo de letramento, interagem na mesma sala, no mesmo periodo e
com 0 mesmo professor/a.

Essas turmas geralmente funcionam com alunos/as do 1° ao 5° ano, mas existem turmas
que atendem alunos/as desde o Maternal ao Ensino de Jovem e Adultos (EJA), o que se reflete
em problemas sérios no ensino-aprendizagem desses alunos.

E importante ressaltar, que apesar dessas escolas contarem com um niimero de matricula
considerado baixo pela Secretaria Municipal de Educacéo, o processo de ensino-aprendizagem
fica comprometido, pois 0s poucos materiais didaticos que existem ndo sdo adequados para
atender a realidade desses discentes, por exemplo, a escola dispde de um quadro de giz e tem
trés turmas com nivel cognitivo diferentes uns dos outros, no momento que o docente esta
trabalhando com uma turma as outras estdo dificultando o entendimento daquela em que o
docente esta atendendo, além disso, falta formacdo para o professor/a que atua nas escolas de

turmas multisseriadas.



Todas as seis escolas anexas atendem a alunos/as do Ensino Infantil e do Ensino
Fundamental anos iniciais.

Segundo a matricula de 2018, a Escola Bom Pastor conta com 1.228 estudantes,
incluindo os/as alunos/as das escolas anexas, que funcionam em quatro turnos: matutino,
intermediario, vespertino e noturno.®

Os turnos da manha e da tarde recebem alunos do proprio Distrito do Canad e da Vila
Palmeira, esta Gltima € uma espécie de bairro do Distrito e, nestes turnos, os/as alunos/as
apresentam poucas dificuldades de aprendizagem, pois ndo precisam de transporte escolar e
nem acordar de madrugada para se deslocar; pois sdo oriundos de escolas regulares, nas quais
o0s professores séo mais frequentes e conhecem a realidade dos discentes.

O turno intermediario inicia as 11 horas da manha, com término as 14h45. Neste turno,
os/as alunos/as apresentam sérios problemas de aprendizado, tais como: dificuldades de leitura,
interpretacdo de textos e calculo, posto que vém de turmas multisseriadas; enfrentam problemas
de transporte escolar (geralmente ndo atendem as exigéncias estabelecidas por lei), com
estradas sem condicdes de trafego; acordam muito cedo e saem de suas casas frequentemente
sem serem alimentados. Além disso, necessitam almocar na escola e acabam enfrentando a
escassez e descontinuidade da merenda escolar, que, quando tem, ndo é adequada ao padrdo
nutricional de uma alimentacdo principal durante o periodo de aula, pois é servido suco,
mingau, entre outros; e, por fim, ainda contam com a frequente rotatividade de professores.

Ja o turno da noite é composto por alunos/as do Distrito do Canad e de localidades
distantes. Esses estudantes apresentam intmeras dificuldades de aprendizagem, ja que
trabalham o dia todo em atividades rurais, como a agricultura familiar, pesca e serrarias. Além
de outros problemas que se repetem em todos os turnos, como falta de merenda e transporte
escolar inadequado. Soma-se a isso, problemas familiares, tais como violéncia doméstica, renda
familiar baixa que ndo supre suas necessidades bésicas, dentre outros.®

Essas dificuldades mencionadas acima, somadas as questBes politicas locais, como
nomeacdo de pessoas para a prestacdo de servigos educacionais na Escola que ndo tem
qualificagdo na &rea de educacgdo; grande rotatividade de servidores para trabalharem como
docentes; e falta de formagéo continuada para os professores, sdo fatores que comprometem

sobremaneira a qualidade do processo de ensino e aprendizagem, pois tais politicas ndo buscam

> Dados da Secretaria de Educagdo de Ipixuna do Para (2018). INEP e Dados arquivados na Secretaria de
Educacdo e na Escola Bom Pastor.
6 Depoimento de uma aluna da 3? Etapa da Educacdo para Jovens e Adultos (EJA) da escola pesquisada.

(Maio de 2017).



melhorar o rendimento escolar, mas atender aos interesses dos grupos politicos dominantes, que
é a manutencéo de seus cargos politicos.

A referida escola conta com 63 funcionarios, distribuidos da seguinte maneira: 1
gestora, 1 vice-gestor, 2 coordenadores, 1 secretaria escolar, 3 auxiliares de secretaria, 19
professores do ensino infantil ao 5° ano, 17 professores do 6° ao 9° ano, 14 auxiliares de servicos
gerais, 2 zeladores e 3 vigilantes.’

A estrutura fisica da escola compreende 0s seguintes espacos: uma sala para gestdo, uma
secretaria, dois banheiros masculinos e dois femininos, uma copa-cozinha, um refeitério, um
depdsito de merenda, uma sala de leitura, uma sala multifuncional, uma sala de informatica
PROINFO e onze salas de aulas.

A sala de leitura funciona em todos os turnos; nela sdo desenvolvidos varios projetos
com objetivo de minimizar as dificuldades de aprendizagem dos alunos, a exemplo do Projeto
“Barco da Leitura”, que transita entre as comunidades ribeirinhas, fazendo rodas de leitura. J&
a Sala de Informatica, apesar de ter sido equipada com 10 computadores, hunca funcionou, pois
a Escola nao tem acesso ao sinal de Internet. Assim, os computadores nunca foram devidamente
utilizados pelos/as alunos/as como ferramentas de dinamizacéo das aulas.

Esses problemas sdo graves e tém comprometido a qualidade do ensino-aprendizagem.
O Laboratério de Informatica, que poderia servir como instrumento pedagdgico, com
possibilidades de ajudar a minimizar as dificuldades de aprendizagem, nao tem funcionalidade
e as aulas ministradas pelos docentes acabam sendo a repeticdo da oralidade, elevando o indice

de desinteresse dos/as alunos/as.

4 IDENTIDADE NEGRA E INVISIBILIDADE

Entre os seculos XVI e XIX, milhares de pessoas foram trazidas para o Brasil de
diferentes partes do continente africano, situados abaixo da regido do Deserto do Saara, para
prover a economia da América portuguesa, posteriormente do Brasil, que era substancialmente
provida pela méo de obra escrava, tanto indigena quanto africana (PRANDI, 2000).

Quando chegaram em solo luso-americano, todos os povos trazidos da Africa em regime
de escraviddo foram classificados de maneira genérica como “africanos”. Porém, por interesses
das relagbes comerciais, foram conservadas algumas informacdes sobre a sua origem étnica.

Assim, na documentacdo oficial, a identidade de origem podia estar referida ao porto de

" Projeto Politico-Pedagégico da Escola Municipal de Ensino Infantil e Fundamental Bom Pastor (2016, p. 10).



embarque, pois a politica implementada pela Coroa Portuguesa, em certos periodos, fomentava
0 apagamento das origens culturais desses africanos (PRANDI, 2000).

Outra estratégia utilizada pelo rentavel mercado do trafico de escravos africanos, que
contribuiu para a diluicdo da identidade deles, foi a comercializacdo dos negros em mercados
abertos, visto que geralmente eram negociados “peca por peca”, o que desagregou grupos da
mesma origem, ndo sendo possivel para o africano manter sua lingua e sua cultura, obrigando-
os a assimilar valores culturais portugueses (PRANDI, 2000).

Esse processo de invisibilizacdo/apagamento da identidade negra foi muito bem
articulado, primeiro pela Coroa Portuguesa e depois tornou-se um projeto para construcdo da
Nacdo brasileira. Tal projeto acabou surtindo efeito em uma boa parte do povo negro, que
embora seja negro, acaba por ndo incorporar essa etnicidade a partir do processo de
autoidentificacao, isso € perceptivel na contemporaneidade, pois o cotidiano de muitas escolas
de Educacdo Bésica no Brasil é revelador das experiéncias e atitudes que mostram a negacao
da identidade negra existente em nossa sociedade, ndo somente pela negacdo da cor da pele e
da textura dos cabelos, mas também por ndo se identificar com a cultura afro-brasileira,
principalmente as religides de matriz africana.

A dificuldade do povo negro em se autoafirmar enquanto negro pode ser compreendida
a partir da construcao do imaginario social do/a negro/a na sociedade brasileira. Na Histéria do
Brasil, o/a negro/a eram entendidos como condigdes “coisificadas” de existéncia, Seja como
mercadoria ou como instrumentos animados para os trabalhos que exigem esfor¢o fisico.
Infelizmente, a educacdo brasileira tem reforcado esse conceito em seus livros didaticos,
mostrando a importancia do negro para a vida econdémica do pais e, a0 mesmo tempo, que a
populagdo negra tem diminuido com a miscigenagdo (ABUD, 2012).

Assim, no dia a dia da Escola Bom Pastor € comum ouvir dos/as alunos/as que nao
gostam de sua cor ou de seu cabelo, que todo/a preto/a é desprovido/a de possibilidades
econbmicas, educacionais etc.; que eles/as ndo gostariam de se casar com preto/a, pois
acreditam que todas as coisas negativas estdo atribuidas ao povo negro.

Durante as aulas e, principalmente, nos intervalos, os discentes conversam entre si e
algumas dessas conversas sdo relacionadas a cor da pele. E possivel visualizar que nesses
momentos muitos deles falam que ndo séo negros, que seus cabelos ndo séo crespos e mostram
sempre o lado do braco proximo das méos (local que possui menos melanina) para provar que
sdo brancos, ou seja, a “branquitude” ¢ o ideal almejado pelas criangas.

Os documentos oficiais, como, por exemplo, Certiddo de Nascimento, também

contribuem para invisibilizar a identidade negra, pois a maioria dos alunos/as que participaram



da pesquisa respondeu que se identificam como “pardos”, porque em sua certiddo de
nascimento consta essa designacéo de cor. Além disso, comumente afirmam que seus familiares
se identificam assim, como mesticos, por diversas geracdes, logo 0s mesmos também se
autoidentificam como “pardos”.

Durante uma aula de Histdria com uma turma do 8° ano da escola investigada, umas das
atividades propostas aos/as alunos/as foi a organizagdo de um diério, iniciando pela construcao
da arvore geneal6gica, e, a0 mesmo tempo, com descri¢es do cotidiano. Na ocasido, fiqueli
surpresa com o resultado, visto que, nos diarios, suas avés, avos, pais, maes, tios, tias, irmaos e
irmas eram identificados etnicamente como ‘“brancos” ou “pardos”, em contraste com as
fotografias dessas pessoas, que claramente mostravam que eram negras, como é possivel

visualizar nas Fotografias 3 e 4.

Fotografia 3 — Alunos do 8° ano da EMEIF Bom Pastor

Foto: Odaleia Guedes, maio de 2018
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Nesse sentido, o Grafico 1, elaborado a partir do resultado da pesquisa realizada no més
de marco de 2018 na EMEIF Bom Pastor com 55 alunos/as do 8° A e B, revelou que 87% desses
alunos nega a identidade negra e se afirmam como “pardos”, “brancos” ou “amarelos”; e outros
ainda com “morenos claros” e “morenos”. Esses 87% s6 evidenciam as experiéncias cotidianas
vivenciadas por esses discentes tanto na escola quanto em outros locais, como resultado de toda
uma légica institucionalizada que iniciou ainda no periodo colonial e se legitimou com a

construcdo do Estado brasileiro.



Gréfico 1 — Identificacdo dos alunos da escola

m PARDOS

m BRANCOS

= PRETOS

m MORENOS

= MORENO CLARO
AMARELO

As dificuldades que os/as alunos/as da Escola Bom Pastor enfrentam em afirmar sua
identidade pode ser compreendida pela auséncia de representatividade nos livros didaticos ou
por serem representados de forma negativa neles, haja vista que, mesmo diante das conquistas
das demandas afrodescendentes frente as politicas educacionais brasileiras, ainda é comum o
negro ser representado nos materiais didaticos como aquele/a destinado/a aos servigos bracais
ou visto/a como um ser desprovido de possibilidades educacionais e econdmicas, isto €,
materiais que, implicitamente, evidenciam a negagdo de direitos sociais a0 povo negro
(GOMES, 2012).

Essa negacdo de direitos em relagdo aos afrodescendentes foi reforgada ainda mais a
partir da implantagdo da educacéo formal no Brasil, principalmente apos a criagdo do Colégio
Pedro Il, que, durante o Império, funcionava como estabelecimento padrdo de ensino
secundario. O processo de ensino-aprendizagem da disciplina Historia no curriculo escolar ndo
considerou a diversidade étnica existente no pais, ao contrario, inspirou-se no modelo francés.
Dessa forma, desde o inicio, a Instrugdo Publica de Historia no Brasil teve como base os
compéndios e manuais franceses, que escamoteavam a constituicdo plural da etnicidade
nacional (NADAI, 1993).

No Brasil, a disciplina de Histéria tinha, e tem, a funcdo especifica de forjar
representacfes que procuravam expressar as ideias de Nacdo e de cidaddo, embasadas na
identidade comum de seus variados grupos étnicos e classes sociais, constitutivos da sociedade

brasileira. Dessa forma:



O fio condutor do processo histérico centralizou-se, assim, no colonizador
portugués e, depois no imigrante europeu e nas contribuicfes paritarias de
africanos e indigenas. Dai a énfase no estudo dos aportes civilizatdrios — 0s
legados pela tradicdo liberal europeia. [...] procurava-se negar a condicdo do
pais colonizado bem como as diferengas nas condicOes de trabalho e de posi¢do
face a colonizacdo das diversas etnias [....] (NADAI, 1993, p. 149).

Neste sentido, a Escola é um espaco que ao invés de ensinar o reconhecimento dessa
multiplicidade étnico-racial, acaba por fundamentar a excluséo e cerceamento de identidades,
pois a partir da defini¢do do curriculo pautado na cultura hegeménica, tem-se uma disputa do
que entra e do que sera silenciado nesse curriculo e nos materiais utilizados nas escolas de
Educacdo Basica brasileira. Historicamente, as vozes das minorias étnicas seguem negadas e
silenciadas, em privilégio da cultura do homem branco colonizador (FERRO, 1989, p. 34 apud
NADALI, 1993, p.149).

E importante ressaltar que em diversos contextos historicos, o Estado Brasileiro
direcionou politicas educacionais que reforcaram seus projetos de Nacao. Na década de 1880,
com fim do regime escravista e a implantacdo da Republica no Brasil, a demanda por
escolarizacdo foi ampliada consideravelmente e novos programas curriculares buscaram
implantar uma identidade nacional, por meio da homogeneizacdo da cultura escolar, no que diz
respeito a existéncia de um passado Unico na constituicdo da Nacdo (BITTENCOURT, 2011).

Nesse contexto, o Ensino de Histdria precisava incluir demandas antes marginalizadas
e excluidas do processo educacional. Porém, elas deveriam ficar invisiveis no curriculo, para
reforcar o tradicional lugar que cada grupo étnico e social deveria ocupar na sociedade

brasileira. Assim:

[...] a Historia a ser ensinada, desde o primeiro ano escolar, aos trabalhadores
livres que emergiam em substituicio aos escravos deveria inculcar
determinados valores para a preservagdo da ordem, da obediéncia a hierarquia,
de modo que a Nacéo pudesse chegar ao progresso, modernizando-se segundo
0 modelo dos paises europeus [...] (BITTENCOURT, 2011, p. 64).

Dessa forma, a educacdo implementada para o trabalhador, que possui pouca ou
nenhuma instrucdo formal e que em sua expressiva maioria era (e continua sendo) negro, bem
como para seus filhos, visava (e visa) a formagéo para o trabalho. Silva (1992) ressalta que néo

existe educacdo emancipatoria quando o sistema educacional supervaloriza as necessidades do



mercado, pois aquela exige autonomia para realizar sua finalidade, que é conduzir as novas
geracdes até as humanidades.

Os resultados do Grafico 1 mostram, ainda, o quanto a politica de branqueamento
implementada pelo governo brasileiro no século XIX impactou a formacdo das identidades,
pois ser branco, no Brasil, significa status quo. Para os idealizadores daquela politica, tornar o
pais branco era sinénimo de progresso, o que explicaria o esfor¢o de parte do povo brasileiro

em procurar se aproximar da branquitude. Como definiu Schwarcz (2012):

[...] Com uma forte preferéncia pelo branco ou por tudo o que “puxa para o
mais claro,” joga-Se 0 preto para o ponto mais baixo da escala social [...] pardo
ndo é preto nem branco, ja que na pratica se aproxima, na representacdo
popular, dos negros. Estamos, portanto, diante de uma categoria interna,
oficializada pelo costume e dificilmente compreensivel para aqueles que
conhecem o pais apenas de passagem (SCHWARCZ, 2012, p.104-5).

A pesquisa apontou que os/as alunos/as da escola pesquisada negam a identidade negra,
e, como ja foi mencionando em paginas anteriores, as politicas educacionais implementas na
sociedade brasileira contribuem substancialmente para tal negacdo. Assim como as atitudes de
alguns/as discentes, funcionarios/as e gestores/as corroboram para fomentar tal problema, ja
que ndo procuram estratégias educativas para a implementacdo da Lei 10.639/2003 e projetos
gue fomentem a necessidade da equidade étnico-racial. Dessa forma, os/as alunos/as, ao nao se
reconhecerem enguanto negro/a, acabam legitimando e reproduzindo atitudes racistas no
cotidiano escolar.

A Lei n. 10.693/2003 representa uma conquista particular do Movimento Negro no
Brasil e dos Movimentos Sociais em geral, pois alterou a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional e estabeleceu uma diretriz curricular que torna obrigatério o ensino de Historia e
Cultura Afro-brasileira e Africana em todos os niveis da Educacdo Basica. Nesse sentido a
legislacdo proporcionou a abertura de caminhos para a constru¢do de uma educagdo mais
democratica e resultou em uma mudancga epistemologica e curricular na medida em que tornou
publica e legitima a necessidade dos debates sobre o respeito a pluralidade cultural em sala de
aula (GOMES, 2012).

E importante destacar que o racismo foi historicamente naturalizado na sociedade
brasileira. Em decorréncia disso, a maioria dos alunos, que tendem a naturalizacdo dessas
concepgdes e préticas, ndo percebem que cometem vérias atitudes racistas, sobretudo no

cotidiano escolar. Nesse sentido, na escola pesquisada acontecem muitos atos de discriminagéo



racial, como, por exemplo, um caso que ocorreu durante uma aula de Historia, na qual fomos
surpreendidos com a presenca da Coordenadora da escola, que queria saber “quem era o
engracadinho que tinha chamado cabelo de “bombril” a uma das alunas daquela turma”. Os/as
alunos/as comecaram a rir, enquanto uma das discentes comecou a chorar, logo, percebemos
que a discente que chorava havia sido vitima do referido comentério durante o intervalo entre
as aulas. Ap6s uma longa conversa com a turma, a referida aluna e o aluno que tinha cometido
injaria racial foram levados a sala da Coordenacéo, tendo este Gltimo se comprometido a ndo
cometer mais tal atitude.®

Contudo, observa-se que as conversas sobre este tema ndo surtem os desejados efeitos
com os discentes dessa escola, visto que ainda é frequente atos de injuria racial no dia a dia das
atividades escolares, como demonstra o Grafico 3, assim como o episddio ocorrido em uma
turma do 7° Ano, na qual um aluno comecou a chamar sua colega de classe de “nega feia do
cabelo duro”, ridicularizando-a. Na ocasido, o conteudo que estava sendo ministrado pela
professora foi suspenso e iniciamos uma discussdo sobre a questdo racial. Mesmo apds a
dindmica, aquele aluno alegou ndo ter praticado um ato racista, e ainda, que havia falado a
verdade, ja que, para ele, aquela aluna e os seus cabelos eram feios. Tal atitude é preocupante,
pois acbes como essas revelam que o espago escolar € um universo em potencial de fomento da

naturalizacdo e propagacéo do racismo. Como afirma Schwarcz (2012):

[...] A situagdo aparece de forma estabilizada e naturalizada, como se as
posicOes desiguais fossem quase um designio da natureza, e atitudes racistas,
minoritarias e excepcionais [..] assim estamos envoltos no pais de uma “boa
consciéncia”, que nega o preconceito ou o reconhece como mais brando.
Afirma-se de modo genérico e sem questionamento uma certa harmonia racial
e joga-se para o plano pessoal os possiveis conflitos. Essa é sem ddvida uma
maneira problematica de lidar com o tema: ora ele se torna inexistente, ora
aparece na roupa de outro alguém (SCHWARCZ, 2012, p. 30).

Esse é um jogo perigoso bastante utilizado pela sociedade brasileira para escamotear
um instrumento que inferioriza, ridiculariza e exclui o outro. Parece ser mais facil reconhecer
0 racismo em outra pessoa, do que aceitar que o “eu” também pode ser racista, ou até mesmo
que ja sofreu injuria racial, pois para aquele admitir tal ato pode Ihe colocar em condicdo inferior

ao homem branco.

8 Relato da Coordenadora da EMEIF Bom Pastor.



Esse jogo é bastante frequente na escola Bom Pastor, visto que é cada vez mais comuns
ocorréncias de discriminacdo racial no cotidiano dessa escola. Nessas situacdes, a crianga e/ou
0 jovem agressor dificilmente admite que praticou atos racistas, ou até mesmo que ja sofreu

algum tipo de racismo, como pode ser observado nos Gréaficos 2 e 3.

Gréfico 2 — Alunos/as que ja presenciaram algum tipo de brincadeira racista em sala de aula
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Gréfico 3 — Alunos que ja sofreram racismo
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Desse modo, 0s 70.9% dos discentes que responderam ndo terem sofrido racismo, revela

as dificuldades dos discentes em reconhecer atitudes racistas, pois muitas brincadeiras deles



evidenciam esse tipo de discriminacdo, ndo séo compreendidas como uma atitude que provoca
sofrimento ao outro.

Essa pesquisa também revelou um resultado contraditério, uma vez que 39 desses
discentes responderam néo ter sofrido nenhum tipo de racismo. Todavia, ao serem inquiridos
se j& tinham presenciados atitudes racistas na sala de aula, 27 alunos/as responderam
positivamente, 0 que apenas comprova a naturalizacdo do racismo em diversos locais da
sociedade brasileira. Como a Escola se constitui dentro dessa sociedade, acaba incultindo
valores e atitudes construidos historicamente nas criancas e jovens.

Conforme mostra o resultado da pesquisa, em grande medida baseada na observacao e
registro das experiéncias cotidianas da Escola Bom Pastor, € inquestionavel a existéncia, entre
os estudantes, do problema de negacao/invisibilizacdo da identidade negra e do racismo. Assim,
provavelmente a negacdo daquela identidade pode colaborar para propagacdo de ideias e
praticas de discriminacdo nessa Escola. A partir da identificacdo desses problemas é necessario
que a Escola trace metas e a¢des que objetivem despertar nos discentes a autoestima em relagéo
a suas caracteristicas étnicas e, a0 mesmo tempo, contribuir para minimizar as atitudes de
injarias raciais, tornando aquele espaco educacional mais equitativo.

E importante destacar que o Movimento Negro tem uma proposta politica de construir
a solidariedade e a identidade dos excluidos pelo racismo a brasileira. Essa consideracao
emergiu nos debates étnico-raciais bem antes das discussGes sobre as politicas afirmativas.
Nesse sentido, 0 Movimento Negro sempre reivindicou politicas especificas que pudessem
reduzir as desigualdades e colocar o negro em pé de igualdade com o branco (MUNANGA,
2006).

Assim, sdo inegaveis os esforcos para reconhecer a importancia do povo negro e de sua
cultura tanto pelo Movimento Negro quanto por algumas acdes implementadas pelo Estado
brasileiro, a exemplo da Lei n. 9394/96, dos Parametro Curriculares Nacionais e da Lei
10.639/2003 (PEREIRA, 2011). No entanto, ainda ndo sdo substanciais 0s impactos dessas
acOes afirmativas no espaco escolar, pois observa-se que muitos/as gestores/as,
coordenadores/as pedagoOgicos e professores/as ndo estdo capacitados, ou até mesmo por
preconceito, a implementar acGes pedagdgicas que oportunizem aos discentes 0 acesso a

historia dos povos afrodescendentes.



5 PROPOSTA DIDATICA PARA EQUIDADE RACIAL

A Escola é um espaco que colabora com a formacdo do individuo, a fim de prepara-lo
para o0 exercicio da cidadania, bem como torna-lo sujeito critico e ativo, compreendendo e
dialogando com as diversas questdes sociais. Esse processo educativo precisa considerar como
fundamentos o respeito & diversidade e & democracia, visto que a sociedade brasileira é
pluriétnica.

Desse modo, 0 universo do ensino, que é o espaco de aprendizagem e troca de
conhecimento entre docentes e discentes, necessita constantemente reelaborar e construir outras
estratégias didaticas que possam contribuir com o trabalho de desnaturalizacéo das diferencas
raciais na Escola e no processo educativo, além de atender alguns objetivos dos Parametros

Curriculares Nacionais do Ensino Fundamental que:

Compreender a cidadania como participacao social e politica, assim como exercicio
de direitos e deveres politicos, civis e sociais, adotando, no dia-a-dia, atitudes de
solidariedade, cooperacao e repudio as injustigas, respeitando o outro e exigindo para
si 0 mesmo respeito;

Conhecer e valorizar a pluralidade do patriménio sociocultural brasileiro, bem como
aspectos socioculturais de outros povos e nagdes, posicionando-se contra qualquer
discriminacdo baseada em diferencas culturais, de classe social, de crengas, de sexo,
de etnia ou outras caracteristicas individuais e sociais. (BRASIL,1998, p.4)

Nesse sentido, busca-se pensar a questdo da invisibilizacdo negra no cotidiano escolar a
partir da pratica docente da autora deste artigo como professora de Histdria. Para abordar essa
complexa questdo, desenvolveu-se duas dindmicas educativas com os estudantes dos anos finais
do Ensino Fundamental, que tiveram como ponto norteador das atividades o reconhecimento

de diferencas raciais no mundo atual.

5.1 PARODIA COMO RECURSO DIDATICO

Num primeiro momento, apresentou-se aos/as alunos/as o conceito de “Racismo” como
o0 tema da aula. Em seguida, fiz uma sondagem sobre o seu conhecimento em relagédo ao tema.
Logo apo6s, ouvimos a musica “Racismo ¢ Burrice”, de Gabriel Pensador, que chama a atengéo
para o problema, utilizando uma linguagem bem acessivel para os jovens.

Com base nessa primeira parte da dindmica, foi proposta uma atividade ludica de
composi¢do de uma parddia musical, na qual os discentes aprendem, se divertindo, além de

desenvolver a criatividade e o senso critico. Atividades como essa podem ser utilizadas em



qualquer série da Educacdo Bésica, desde que seja encaminhada com seriedade e
responsabilidade pelo docente.

Na ocasido, a turma foi dividida turma em quatro grupos. Foram grafadas no quadro
palavras e expressdes que faziam referéncia as praticas de discriminacéo racial: “sociedade”,
“inferioridade”, “sofrimento”, “dor”, “historicamente”, “respeito”, “igualdade”, “democracia”,
“Brasil”, “escola”, “equidade”, dentre outras, para que os discentes preparassem suas parddias.

Os/as alunos/as tiveram quinze dias para compor as parddias musicais e se prepararem,
com ensaios e orientacdes, para a sua apresentacdo. Finalmente, as cancdes parodiadas foram
apresentadas em uma pequena culminancia da atividade no espago escolar, no qual eles/as
socializaram os resultados da atividade com as outras turmas. O resultado foi bastante
proveitoso, pois percebeu-se gue os discentes se empolgaram, participaram mais das aulas, dos

ensaios e orientacOes e que, de fato, obtiveram um rendimento mais satisfatorio.

5.2 IMAGEM E ACAO

Imagem e acdo trata-se de um jogo classico, para ser brincado em dois grandes grupos,
no qual o/a aluno/a representa expressées ou palavras por meio de desenho ou mimica. As
palavras ou frases, devem ser selecionadas pelo professor conforme o grau de maturidade dos/a
alunos. Turmas maiores que o0 6° ano terdo uma facilidade maior na criagdo de suas mimicas.
Ganha o grupo que acertar mais.

As opcdes devem sempre contemplar a tematica que se estd utilizando na aula,
relacionada aos contetdos curriculares e/ou aos temas transversais sugeridos nos PCNs para o
Ensino Fundamental. O jogo pode ser pensado e desenvolvido com base nas questdes
relacionadas a identidade negra, racismo e ao protagonismo do negro na histéria do Brasil,
dentre outras tematicas que poderiam ocorrer.

Na preparacdo da atividade, o/a professor/a podera desenvolver, antes do jogo, um texto
sobre a tematica ou leitura do livro didatico. Em seguida, pode ser feita uma divisdo da turma
em dois grandes grupos, com a definicdo das regras, inclusive quanto tempo sera concedido
para cada aluno/a (1 minuto, por exemplo).

Cada grupo sorteia um papel com duas ou trés opcdes a serem representadas. O grupo
entdo escolhe a opc¢do que julga mais dificil. Um/uma representante do grupo concorrente se
aproxima, € lhe mostrada a op¢do que tem que representar e é dado um tempo para que ele
possa elaborar sua forma de representacdo. Quando ele comeca a representar, sem dizer uma

palavra (s6 com desenhos ou mimica), o grupo tem o tempo estipulado para acertar e marcar



ponto. Depois repete-se 0 procedimento, mas agora com 0 outro grupo, até encerrar o tempo
destinado ao jogo, ou a aula.

6 CONSIDERACOES FINAIS

A Escola é um espaco privilegiado de fomento a democracia, do convivio de multiplas
identidades, do reconhecimento e do respeito a diversidade. Contudo, é um espaco que, com
muita frequéncia, ndo reconhece a diversidade de saberes presentes no seu interior e acaba
legitimando préaticas hegemonicas, que excluem as minorias.

Apesar de nos Gltimos anos do século XX e nos primeiros do século XXI, o Estado
brasileiro ter implementado Leis que buscam atender a diversidade étnica existente no mesmo,
a exemplo da Lei 10.639/1996, que alterou a Lei de Diretrizes e Base da Educacdo Nacional e
estabeleceu a diretriz curricular que torna obrigatério o ensino de Historia e Cultura Africana e
Afro-brasileira em todos os niveis da Educacdo Baésica, ainda observa-se que nos materiais
didaticos essa discussdo ainda é bastante timida e que a maioria das escolas do municipio de
Ipixuna do Para ndo conseguiram implementa-la de forma efetiva.

Isso é evidenciado pelos resultados da pesquisa realizada na Escola de Ensino Infantil e
Fundamental Bom Pastor, que demonstrou a invisibilizacdo/negacdo da identidade negra,
somada a atitudes de racismo entre os discentes, pois diante das evidéncias traduzidas pelas
experiéncias do cotidiano da escola acredita-se que a restricdo da tematica nos livros didaticos
e nas praticas pedagogicas dos docentes contribui para a negac¢do de reconhecimento e
pertencimento de um determinado grupo étnico, além de inibir as reflexbes que possam
minimizar atitudes racistas dos alunos.

E compreensivel que nos Gltimos anos as politicas educacionais no Brasil deram um
passo positivo, isso se deve as lutas travadas pelo Movimento Negro durante varios periodos
da historia, sobretudo a partir do processo de redemocratizacao brasileira e a da elaboracédo da
Constituicdo Federal de 1988.

Assim, foram registradas varias conquistas em prol da igualdade racial, entre as quais
se destacam as politicas de Ac¢des Afirmativas nacionais, como a lei de cotas para o ingresso
nas universidades pablicas e a Lei 10.639/2003.

Contudo, essas conquistas ainda ndo tém sido suficientes para desconstruir valores e
atitudes que historicamente foram pensadas e construidas para privilegiar determinados grupos
étnicos e excluir outros. Dessa forma, descolonizar o Curriculo Escolar pode ser um dos

caminhos para desconstruir tais valores e atitudes, bem como redimensionar os sujeitos sociais,



quebrando os esteredtipos que criam paradigmas inferiores e dificultam que os grupos étnicos
possam afirmar sua identidade.

Desse modo, as escolas reconheceriam os diversos saberes, as experiéncias individuais,
as diferentes vozes, além disso, os espacos de fomentacdo de conhecimento se tornariam mais

harménico, menos segregador, ou seja, seriam lugares de respeito a diversidade.
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