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RESUMO:

Este Trabalho de Conclusdo de Curso analisa as praticas de leitura e escrita
nos anos finais do Ensino Fundamental, tendo como foco a atuacéao dos professores
de Lingua Portuguesa da Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Sao
Miguel, localizada na Vila de Beja, Abaetetuba—PA. A pesquisa parte da constatagao
de que, apesar dos avangos na alfabetizacdo, muitos alunos ainda apresentam
dificuldades significativas de compreenséo leitora e de producgao textual, configurando
situagbes de analfabetismo funcional. Nesse contexto, buscou-se compreender de
que maneira os docentes enfrentam os desafios impostos pela escassez de recursos
didaticos, pela diversidade linguistica e cultural dos estudantes e pela necessidade de
constante inovagao pedagdgica. A investigacéo, de carater qualitativo, utilizou-se de
revisdo bibliografica, observagao participante, entrevistas com professores e grupos
focais com alunos, além da andlise documental de materiais escolares. Como
fundamentacéo tedrica, foram mobilizadas contribuicdes de autores como Magda
Soares(2004), Paulo Freire(1996), Emilia Ferreiro(1985), Vygotsky(1991), Angela
Kleiman(1995), Brian Street(1984), entre outros, que discutem alfabetizagao,
letramento e praticas pedagogicas. Os resultados evidenciam que a pratica docente
voltada a leitura e escrita precisa ser ressignificada, priorizando metodologias
contextualizadas, criticas e inclusivas, que promovam a autonomia dos estudantes e
a valorizagao da linguagem como pratica social. Assim, o trabalho contribui para o
debate académico e pedagdgico sobre o ensino de Lingua Portuguesa, apontando
caminhos para o fortalecimento das praticas educativas e para a melhoria da

qualidade do ensino nos anos finais do Ensino Fundamental.

Palavras-chave: Leitura e Escrita. Alfabetizacido e Letramento. Pratica docente.

ABSTRACT:

This Final Paper analyzes reading and writing practices in the final years of
Elementary School, focusing on the performance of Portuguese Language teachers at
State elementary and secondary school Sdo Miguel, located in Vila de Beja,
Abaetetuba—PA. The research starts from the observation that, despite advances in

literacy, many students still present significant difficulties in reading comprehension



and text production, leading to situations of functional illiteracy. In this context, the
study aimed to understand how teachers face challenges such as the lack of teaching
resources, the linguistic and cultural diversity of students, and the constant need for
pedagogical innovation. This qualitative research was based on literature review,
participant observation, interviews with teachers, focus groups with students, and
documentary analysis of school materials. Theoretical contributions from authors such
as Magda Soares(2004), Paulo Freire(1996), Emilia Ferreiro(1985), Vygotsky(1991),
Angela Kleiman(1995), and Brian Street(1984) were used to discuss literacy, reading
and writing, and pedagogical practices. The results indicate that teaching practices
related to reading and writing need to be re-signified, prioritizing contextualized, critical,
and inclusive methodologies that promote students’ autonomy and the understanding
of language as a social practice. Thus, this work contributes to the academic and
pedagogical debate on the teaching of Portuguese Language, pointing out ways to
strengthen educational practices and improve the quality of teaching in the final years

of Elementary School.

Keywords: Reading. Writing. Literacy. Portuguese Language Teaching. Teaching

practice.

1. INTRODUGAO

A leitura e a escrita configuram-se como habilidades essenciais para a
construcado do conhecimento, da cidadania e da autonomia intelectual dos individuos.
No contexto escolar, essas praticas assumem um papel central no desenvolvimento
académico e social dos estudantes, principalmente nos anos finais do Ensino
Fundamental.

Nesse periodo, espera-se que o aluno ja tenha consolidado a alfabetizagao
inicial e esteja apto a utilizar a linguagem de forma critica e reflexiva. Contudo,
pesquisas recentes indicam que muitos estudantes ainda apresentam dificuldades
significativas na compreensao de textos e na producédo escrita. Essa realidade
evidencia a necessidade de estratégias pedagogicas mais efetivas, capazes de

promover o engajamento e a aprendizagem significativa.



O papel do professor de Lingua Portuguesa é fundamental nesse processo. Ele
nao atua apenas como transmissor de conteudos, mas como mediador das praticas
de leitura e escrita.

O docente é responsavel pela selecdo de materiais, pelo planejamento de
atividades e pelo estimulo ao pensamento critico, buscando desenvolver as
competéncias linguisticas e cognitivas dos alunos. A literatura educacional destaca
que a formagdo continua do docente, aliada a metodologias diversificadas, é
determinante para enfrentar os desafios do ensino-aprendizagem da lingua, ajustando
estratégias as necessidades especificas de cada turma.

A escolha da Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Sdo Miguel,
localizada na Vila de Beja, em Abaetetuba—PA, como campo de pesquisa, justifica-se
pelo interesse em compreender, de forma contextualizada, como as praticas de leitura
e escrita sdo desenvolvidas pelos professores e percebidas pelos alunos.

A realidade dessa escola permite observar estratégias pedagogicas em um
ambiente caracterizado por desafios comuns as instituigdes publicas brasileiras, como
a heterogeneidade do aprendizado, a limitagao de recursos didaticos e as demandas
sociais dos estudantes. Compreender essas praticas contribui para refletir sobre a
eficacia das agdes docentes e sobre o impacto da formacao e atuacédo do professor
na aprendizagem dos alunos.

A analise das praticas de leitura e escrita envolve mais do que o simples registro
de atividades em sala de aula. E necessario compreender como os alunos interagem
com os textos, constroem sentido e expressam suas ideias por escrito. Este estudo
busca identificar padrdes, dificuldades e avancos nesse processo, considerando que
a leitura critica e a producao textual sdo habilidades indispensaveis para o
desempenho académico e para a inser¢ao social do individuo. Nesse contexto,
entender a realidade escolar e a atuagao do professor permitem propor reflexdes
sobre metodologias, recursos e estratégias capazes de promover o desenvolvimento
integral do estudante.

O objetivo deste trabalho é investigar as praticas de leitura e escrita nos anos
finais do Ensino Fundamental, analisando a atuagcdo dos professores de Lingua
Portuguesa e a percepc¢éao dos alunos sobre essas praticas. Para tanto, sera utilizada
uma abordagem qualitativa, por meio de questionarios aplicados aos estudantes,

aliados a observacéo das atividades pedagdgicas desenvolvidas em sala de aula. A



pesquisa visa contribuir para a construgdo de um conhecimento contextualizado sobre
o ensino de Lingua Portuguesa, oferecendo subsidios para aprimorar a pratica
docente e, consequentemente, o aprendizado dos alunos.

A relevancia deste estudo esta na possibilidade de oferecer reflexdes que vao
além da dimensdo escolar imediata, valorizando a leitura e a escrita como
instrumentos de cidadania e desenvolvimento pessoal. Compreender como as
praticas pedagogicas sao implementadas e percebidas permite sugerir estratégias
mais eficazes, que atendam as necessidades dos estudantes e contribuam para a
melhoria da qualidade do ensino de Lingua Portuguesa. Assim, a pesquisa nao
apenas descreve uma realidade especifica, mas propde uma analise critica que pode
inspirar melhorias em contextos semelhantes.

Em sintese, este trabalho busca compreender a complexidade das praticas de
leitura e escrita no Ensino Fundamental, destacando o papel do professor como
mediador e o impacto dessas praticas no desenvolvimento dos alunos. Ao investigar
o contexto da Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Sao Miguel, pretende-
se revelar tanto as potencialidades quanto os desafios presentes na educacao
linguistica. Dessa forma, o estudo contribui para a construgdo de estratégias
pedagogicas mais eficientes e para a formagao de cidadaos criticos e competentes

na utilizagao da linguagem.

2. REFERENCIAL TEORICO

2.1 Concepcoes de praticas de leitura e escrita

A discussao sobre praticas de leitura e escrita no contexto escolar brasileiro
exige a compreensao de que se trata de processos distintos, porém indissociaveis.
Conforme explica Magda Soares (2004 ), alfabetizar € garantir que o aluno se aproprie
do sistema alfabético de escrita, enquanto letrar significa capacita-lo para utilizar a
leitura e a escrita em praticas sociais significativas. Essa perspectiva € essencial para
evitar uma visao reducionista do ensino, restrita a decodificagdo mecéanica de
palavras. Nesse sentido, a escola deve proporcionar ndo apenas o dominio técnico,

mas também a vivéncia real com diferentes géneros e fungdes da lingua. Essa



distincdo €& essencial para orientar praticas pedagodgicas que vao além da
decodificagao, valorizando o uso social da leitura e da escrita no cotidiano escolar.

Autores como Solé (1998) e Ferreiro (1999) também contribuem com reflexdes
importantes. Solé discute estratégias de leitura como antecipagéo, inferéncia e
verificagdo de hipoteses, que permitem ao aluno se tornar leitor ativo. Ja Ferreiro, em
seus estudos sobre a psicogénese da lingua escrita, mostrou que a crianga constroi
hipdteses sobre o funcionamento do sistema, e que esse processo precisa ser
considerado pelo professor.

Nesse sentido, Paulo Freire (1996, p.11) argumenta que “a leitura do mundo
precede a leitura da palavra”, enfatizando que o ensino da leitura e da escrita deve
partir do contexto de vida do educando, promovendo autonomia e consciéncia critica.
A pedagogia freireana € particularmente relevante em ambientes marcados por
desigualdades sociais, como o da Escola Sao Miguel Arcanjo, pois busca tornar o ato
de aprender um exercicio de transformagéao social.

O construtivismo, defendido por Ferreiro e Teberosky (1985), também contribui
para essa abordagem ao demonstrar que a crianga constroi hipdteses sobre a escrita
desde muito cedo. Nessa perspectiva, a alfabetizacdo ndo € uma mera transmissao
de conhecimentos, mas um processo ativo de construgdo, no qual o aluno é
protagonista. Complementando essa visdao, Vygotsky (1991) destaca que o
desenvolvimento da linguagem e do pensamento € mediado socialmente, ocorrendo
por meio da interagdo com o outro e em contextos culturalmente significativos.

Autores ligados aos Novos Estudos do Letramento, como Kleiman (1995) e
Street (1984), reforcam que o letramento deve ser compreendido como pratica social,
fortemente enraizada no contexto cultural dos sujeitos. Street, ao propor o modelo
ideoldgico de letramento, critica visbes puramente técnicas e neutras da leitura e da
escrita, enquanto Kleiman evidencia que as praticas letradas extrapolam o espaco
escolar e se manifestam nas mais diversas situacdes do cotidiano. Nessa mesma
linha, Barton e Hamilton (1998) analisam o letramento como evento e pratica social,
permitindo compreender como a leitura e a escrita se concretizam em interacdes reais.

No campo da pratica pedagogica, Perrenoud (2000) defende uma educagao
baseada no desenvolvimento de competéncias, enfatizando que a aprendizagem deve
preparar o aluno para enfrentar situacbes complexas, tomar decisdes e resolver

problemas de forma auténoma.



A perspectiva construtivista também encontra suporte em Bruner (1997), para
guem a aprendizagem é mais eficaz quando baseada na descoberta e na construgao
ativa do conhecimento. Bakhtin (1992), por sua vez, contribui com a concepgéo
dialégica da linguagem, que permite compreender as praticas de leitura e escrita como
processos de interacdo e troca de sentidos, essenciais para a formagao de leitores
criticos.

Considerando o contexto da Escola S&o Miguel Arcanjo, marcada por
diversidade linguistica e cultural, as contribuicbes de Bortoni-Ricardo (2004) tornam-
se fundamentais. A autora defende uma abordagem sociolinguistica educacional que
valorize a variedade linguistica dos alunos, combatendo preconceitos e ampliando as
oportunidades de aprendizagem. Nesse mesmo eixo, Skutnabb-Kangas (2000)
discute os direitos linguisticos e o multilinguismo, ressaltando que a valorizagao das
diferentes linguas e variedades € parte integrante de uma educagéo inclusiva e
democratica.

Marcuschi (2008) amplia a discussédo ao destacar que os géneros textuais
fazem parte da vida cotidiana e devem ser trabalhados na escola em sua diversidade.
Partindo para o uso tecnoldgico, na contemporaneidade, Rojo (2012, p. 13) lembra
gue nao se trata apenas de letramento, mas de “multiletramentos, que envolvem
diferentes linguagens, midias e tecnologias”. Assim, o ensino da leitura e da escrita
deve se atualizar, contemplando também os novos suportes digitais e as multiplas
formas de expressao.

Assim, a articulagdo entre esses referenciais tedricos oferece um arcabougo
solido para a analise das praticas de leitura e escrita, permitindo compreender nao
apenas os aspectos técnicos, mas também as dimensdes sociais, culturais e politicas
do ensino da Lingua Portuguesa nos anos finais do Ensino Fundamental.

A leitura é definida como o processo de decodificagdo, compreensao e
interpretacao de textos, enquanto a escrita corresponde a produgéo de textos orais ou
escritos que comunicam ideias, sentimentos e informagdes. A fung&o principal da
leitura é atribuir sentido ao texto e relaciona-lo ao contexto social e cultural, ja a escrita
tem como objetivo registrar, organizar e compartilhar significados em diferentes
géneros e situagdes sociais.

Na dimensao cognitiva, a leitura exige compreensao, inferéncia, antecipacao e

criticidade; por sua vez, a escrita requer planejamento, organizagao de ideias, dominio
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de normas e criatividade. Do ponto de vista social, ler significa interagir com textos e
discursos ja produzidos, ao passo que escrever € inserir-se na producgao discursiva e
criar novos sentidos.

Os desafios comuns da leitura incluem a pratica mecéanica sem compreenséo,
caracterizando o analfabetismo funcional. Na escrita, os principais obstaculos estao
na limitacdo a copia e na auséncia de autoria. Para superar essas dificuldades, a
abordagem pedagogica indicada consiste em incentivar a leitura critica, diversificada
e contextualizada, assim como estimular a produgao autoral em diferentes géneros e

situacdes de uso real.

2.2 Formagao e atuagao do professor de Letras

A formacgao docente é elemento central para que as concepgoes de leitura e
escrita se concretizem no espaco escolar. O professor de Letras, em especial, assume
papel fundamental como mediador, sendo responsavel por criar condi¢des que
favoregcam a formacao de leitores e produtores de textos criticos e autbnomos.

Segundo Tardif (2002), o trabalho docente é sustentado por diferentes saberes:
os saberes da experiéncia, adquiridos no exercicio da profissdo; os saberes
disciplinares, vinculados ao conhecimento especifico da area; e os saberes
pedagogicos, que orientam a pratica. Para o autor, o professor precisa articular esses
diferentes saberes em sua atuacéao cotidiana.

Libaneo (2013) refor¢ca que a pratica pedagdgica ndo é apenas aplicagao de
métodos, mas sim um processo intencional que articula objetivos, conteudos e
estratégias, visando a formacgao integral do estudante. Nesse sentido, o professor de
Lingua Portuguesa deve selecionar metodologias que favorecam o contato efetivo
com a leitura e a escrita, considerando as necessidades e contextos de seus alunos.

Para Perrenoud (2000), o docente deve desenvolver competéncias como
planejar, avaliar, trabalhar em equipe e inovar em suas praticas. Em relagéo ao ensino
de lingua, Antunes (2003, p. 47) afirma que “ensinar a lingua € ensinar a usa-la, é
ensinar a praticar atos de linguagem”, ressaltando que a formagao do professor deve
estar voltada para a constru¢do de praticas significativas e funcionais.

A Base Nacional Comum Curricular — BNCC (BRASIL, 2018) também orienta a
atuacao do professor de Lingua Portuguesa, ao estabelecer que a area de Linguagens

deve garantir o desenvolvimento de competéncias ligadas a leitura, a produgao de
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textos, a oralidade e ao uso critico das tecnologias. Nesse contexto, o docente é
chamado a ser mediador de praticas diversificadas que aproximem a escola das
exigéncias sociais contemporaneas. Conforme Antunes (2003), ensinar lingua é
ensinar o uso da linguagem em contextos reais, de modo que as orientagées da BNCC
devem ser concretizadas em praticas que priorizem a comunicagao significativa.

Para Gatti (2009), a formacgao inicial do professor ainda enfrenta lacunas,
especialmente na relagado entre teoria e pratica. Dai a importancia da formacéao
continuada, que possibilita ao docente atualizar-se e refletir criticamente sobre sua
pratica. Rojo (2012) complementa ao destacar que o professor de Letras precisa se
preparar para trabalhar com multiletramentos, incorporando novas linguagens e
recursos digitais ao processo de ensino-aprendizagem.

Assim, a formagao e a atuacao do professor de Letras se tornam decisivas para
0 sucesso das praticas de leitura e escrita. Cabe a esse profissional articular os
referenciais tedricos as demandas reais da sala de aula, criando um ambiente que
estimule a participacao ativa e critica dos estudantes. Sendo assim, as praticas de
leitura e escrita na educacgao vao além do desenvolvimento de habilidades técnicas,
pois estdo diretamente relacionadas a formacgao integral do aluno e a construgéo de
sua identidade como leitor e escritor. A leitura deve ser entendida como um processo
ativo, no qual o estudante dialoga com diferentes tipos de textos, identifica intengdes
comunicativas e estabelece conexdes entre sua realidade e o conteudo apresentado.
Ja a escrita permite ao aluno organizar ideias, desenvolver raciocinio critico e
expressar perspectivas proprias, sendo uma ferramenta de reflexdo e aprendizagem
continua.

A atuacao do professor nesse contexto deve incluir estratégias que tornem a
leitura e a escrita experiéncias significativas e motivadoras. Isso envolve, por exemplo,
a utilizagdo de textos multimodais, como historias ilustradas, textos digitais e
produgdes audiovisuais, que ampliam as formas de compreensao e interpretacao.
Diante do referido trecho, compreendemos que a atuagao docente deve promover
praticas de leitura e escrita que sejam significativas e motivadoras para os estudantes.
Nesse sentido, atuariamos na escola desenvolvendo propostas pedagodgicas que
integrem diferentes linguagens e recursos multimodais, como videos, musicas,
historias em quadrinhos e produgdes digitais, de modo a ampliar as possibilidades de

compreensao e expressao dos alunos. Apds a leitura de determinados textos, por
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exemplo, poderiamos propor a elaboracao de versdes ilustradas, dramatiza¢des ou
producdes audiovisuais, favorecendo a construgao de sentidos a partir de multiplas
formas de representagdo. Além disso, fariamos uso de recursos tecnologicos e
plataformas interativas como instrumentos de apoio ao processo de ensino e
aprendizagem, estimulando o engajamento e o protagonismo dos estudantes. Dessa
forma, acreditamos que a leitura e a escrita se consolidariam como praticas sociais
significativas, capazes de despertar o interesse, a criatividade e o prazer pelo
conhecimento. Além disso, a incorporagao de praticas colaborativas como roda de
leitura, oficinas de escrita e projetos de produgédo textual em grupo, fortalecem
habilidades sociais e comunicativas, promovendo um ambiente de aprendizagem
dinamico e participativo. No contexto da Escola Sdo Miguel, isso pode ser aplicado
por meio de oficinas de leitura e escrita, uso de textos multimodais e projetos
interdisciplinares que relacionem os conteudos as vivéncias dos alunos.

Outro aspecto relevante é a adaptacao das atividades pedagdgicas as
diferentes necessidades e estilos de aprendizagem dos alunos. O professor precisa
ser sensivel as singularidades de cada estudante, utilizando recursos diversificados
que possibilitem a construcdo de sentido, o desenvolvimento da autonomia e o
estimulo a criatividade. A integragcédo de tecnologias educacionais, como plataformas
digitais e aplicativos de escrita colaborativa, também oferece novas oportunidades de
interacdo e engajamento, conectando a pratica escolar as demandas
contemporaneas.

Por fim, compreender a leitura e a escrita como praticas sociais e culturais
permite ao professor perceber a importancia de criar experiéncias educativas que vao
além do conteudo formal, promovendo o pensamento critico, a reflexao ética e a
capacidade de comunicacao efetiva. Ao articular teoria e pratica, o docente contribui
para a formagao de individuos capazes de interagir de forma consciente e criativa no

mundo em que vivem.

3. METODOLOGIA

A presente pesquisa caracteriza-se como qualitativa, de carater exploratério e

descritivo, com o objetivo de analisar as praticas pedagodgicas no ensino da Lingua
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Portuguesa, especificamente no que se refere a leitura e a escrita nos anos finais do
Ensino Fundamental. A escolha pela abordagem qualitativa justifica-se pela
necessidade de compreender em profundidade os significados, percepgdes e praticas
dos sujeitos envolvidos no processo educativo, uma vez que, segundo Richardson
(1999), esse tipo de investigagdo busca interpretar fenbmenos sociais a partir da
perspectiva dos participantes, priorizando a riqueza das informagdes em detrimento

da quantificagao.

3.1 Contexto e participantes

O estudo foi desenvolvido na Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio
Sao Miguel, situada na Vila de Beja, municipio de Abaetetuba—PA. Participaram da
pesquisa professores de Lingua Portuguesa que atuam nos anos finais do Ensino
Fundamental e estudantes do 9° ano, selecionados por conveniéncia, considerando

sua relag&o direta com o objeto investigado.

3.2 Procedimentos de coleta de dados

Para alcancar os objetivos propostos, foram utilizados diferentes instrumentos: Os
principais materiais utilizados foram questionarios aplicados aos professores e alunos,
bem como planos de aula fornecidos pelos docentes, os quais serviram de base para
analise das praticas.

. Revisdo bibliografica: levantamento de referenciais tedricos que
embasam as concepc¢des de leitura, escrita e pratica docente, incluindo autores
classicos como Freire (1996), Soares (2004), Ferreiro e Teberosky (1985), Vygotsky
(1991), Kleiman (1995) e Street (1984), entre outros.

. Observagao participante: acompanhamento de aulas de Lingua
Portuguesa, com registro em diario de campo sobre metodologias utilizadas, interagao
entre professores e alunos e recursos pedagdgicos mobilizados.

. Entrevistas semiestruturadas: realizadas com os professores de Lingua
Portuguesa, com o objetivo de compreender suas concepgoes, estratégias,

dificuldades e percepgdes acerca do processo de ensino-aprendizagem da leitura e
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da escrita. As entrevistas foram gravadas, mediante autorizag&o, e posteriormente
transcritas.

. Grupos focais: conduzidos com alunos do 9° ano, favorecendo um
espaco de dialogo sobre suas experiéncias de leitura e escrita, suas dificuldades e
sugestdes para melhoria das praticas pedagogicas.

. Analise documental: livros didaticos, registros de avaliagdo e outros
materiais utilizados pelos docentes, buscando verificar a coeréncia entre

planejamento, execugao e resultados.

3.3 Procedimentos de analise

Os dados coletados foram organizados e tratados por meio da analise de
conteudo, conforme Bardin (2016), que possibilita categorizar informacdes, identificar
regularidades, contradigdes e inferir significados a partir do material empirico. Essa

técnica foi escolhida por permitir uma leitura critica e sistematica dos dados,

articulando-os com os referenciais tedricos que fundamentam o estudo.

3.4 Consideragoes éticas

O desenvolvimento da pesquisa respeitou os principios éticos que regem a
investigacao cientifica em Ciéncias Humanas. A participacao de professores e alunos
ocorreu de forma voluntaria, mediante consentimento prévio, garantindo-se o

anonimato e a confidencialidade das informacoes.

3.5 Sintese

A combinacdo de diferentes técnicas de coleta e analise de dados permitiu
construir uma visao abrangente das praticas de leitura e escrita na escola investigada,
possibilitando confrontar a realidade observada com as reflexdes tedricas, de modo a

contribuir para a compreensao e aprimoramento do ensino de Lingua Portuguesa.
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4. PRATICAS DE LEITURA E ESCRITA NA VILA DE BEJA: UMA
BREVE ANALISE

4.1 Praticas adotadas pelos professores

As entrevistas com docentes evidenciaram que a maioria reconhece a
importancia de trabalhar a leitura e a escrita de forma contextualizada, mas, na pratica,
muitas vezes prevalece a reproducdo de exercicios mecanicos de gramatica e
interpretacdo de textos padronizados. Alguns professores relataram a tentativa de
implementar metodologias ativas, como rodas de leitura, producdo de textos
colaborativos e o0 uso de recursos digitais, ainda que de forma pontual. Essa situagéo
dialoga com o que afirma Antunes (2003), ao destacar que ensinar a lingua é ensinar
a usa-la, o que exige praticas significativas e funcionais. Esses resultados indicam a
necessidade de formagdes continuadas e trocas pedagodgicas, para que o0s
professores possam superar praticas mecénicas e adotar metodologias ativas e
reflexivas, “Nem sempre. Mas a escola é muito boa. Tem espagos, mas nem sempre
0s recursos sao suficientes.” (professora 1,2025)

Observou-se, ainda, que alguns docentes buscam relacionar os conteudos
escolares as vivéncias dos alunos, aproximando-se da perspectiva freireana de que
“a leitura do mundo precede a leitura da palavra” (FREIRE, 1996, p. 11). Contudo, a
falta de formacgdo continuada e de materiais didaticos diversificados limita a
consolidagao de tais praticas.

Um dos aspectos que merece destaque é a dificuldade de participacdo em sala
de aula. Metade dos alunos relata ndo se sentir a vontade para ler em voz alta ou
compartilhar textos, mencionando timidez e vergonha como principais barreiras. Essa
constatagcdo dialoga com as reflexdes de Soares (2002, p. 67), que afirma ser
necessario “criar condigdes para que o aluno se perceba como autor e participante do
processo de leitura e escrita”. Assim, cabe ao professor atuar como mediador,
favorecendo situagdes de acolhimento e valorizagao da produgao discente.

A analise também aponta baixo uso da biblioteca escolar: trés dos quatro
alunos afirmam utiliza-la raramente ou nunca, e apenas um participou de projeto de
leitura em 2025. Esse dado revela que os espacgos e projetos destinados ao incentivo

a leitura ndo estdo sendo explorados em sua potencialidade. De acordo com Silva
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(2010, p. 112), a biblioteca escolar deve ser entendida como “o coragdo da escola”,

espaco que amplia o repertério cultural e fomenta praticas leitoras diversificadas.

Biblioteca, projetos e recursos. Vocé usa a
biblioteca da escola?

4 Respostas

x B O ®u

® Sim,
frequentem
ente

As vezes

@ Raramente

N&o uso

Outro ponto relevante é a percepgcao dos alunos sobre os objetivos das
atividades de leitura e escrita. Metade deles afirma que os objetivos sdo sempre
explicitados, enquanto a outra metade considera que isso ocorre apenas as vezes.
Essa falta de clareza pode comprometer a compreensdo do valor pedagdgico das

propostas, gerando desmotivagao.

O professor explica os objetivos das
atividades de leitura e escrita?

4 Respostas

x B &7
® Sempre
® Asvezes

@ Nunca




Freire (1996, p. 32) ja alertava que “n&o ha ensino sem pesquisa, nem pesquisa
sem ensino”, indicando a importancia do dialogo e da explicitagao dos propdsitos.
Antunes (2003) também reforga que a clareza das inten¢des pedagdgicas permite ao

estudante compreender o sentido das atividades, favorecendo maior engajamento.

4.2 Dificuldades enfrentadas pelos estudantes

Nos grupos focais com alunos do 9° ano, foram relatadas dificuldades
recorrentes na compreensao leitora, especialmente em textos mais longos ou que
exigem inferéncias. Muitos afirmaram que conseguem decodificar as palavras, mas
nem sempre compreendem plenamente o sentido global do texto, o que reforca a
persisténcia do analfabetismo funcional mencionado por Soares (2004). Quanto aos
habitos de leitura fora da escola, observa-se diversidade: enquanto dois alunos
afirmam ler algumas vezes por semana, outros demonstram baixo envolvimento,
chegando a relatar que quase nunca leem. Esse dado confirma a relevancia da escola
como espaco privilegiado de formacgéo leitora, principalmente em contextos em que a
pratica ndo se estabelece de forma espontadnea no ambiente familiar. Kleiman (1995,
p. 19) ressalta que “a leitura deve ser entendida como pratica social”’, construida em
diferentes esferas, mas que precisa ser sistematicamente estimulada pela escola.

Quanto a escrita, os alunos apontaram obstaculos relacionados a organizagao
de ideias, a estruturacdo de textos e ao dominio das normas da lingua. A pratica
escolar, muitas vezes restrita a cépia de conteudos ou a produgdo de textos
descontextualizados, ndo favorece a autoria e a expressao criativa. Essas limitagdes
estdo em consonéncia com o que Ferreiro e Teberosky (1985) discutem sobre a
necessidade de compreender a escrita como processo de construgdo, € ndo como
mera reproduc¢do. No que diz respeito a escrita, trés alunos afirmam escrever em
contextos pessoais, como diario, histérias e postagens em redes sociais, mas um
deles declara ndo escrever fora do ambiente escolar. Isso reforca a ideia de que a
escrita ainda se apresenta, para muitos, como uma atividade escolarizada e funcional,
restrita as demandas da instituicdo. Para Kleiman (2005, p. 21), quando desvinculada
de praticas sociais significativas, a escrita tende a ser vista “apenas como obrigagéo

escolar, esvaziando seu potencial formativo”.
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4.3 Recursos pedagodgicos disponiveis

A analise documental dos planos de aula e livros didaticos revelou que ha uma
predominéncia de atividades voltadas para exercicios gramaticais e leitura de textos
informativos. Embora existam propostas que incentivem a producgao textual, elas ainda
aparecem de forma fragmentada.

No que se refere aos recursos tecnoldgicos, a escola dispde de laboratério de
informatica e acesso limitado a internet, mas tais ferramentas raramente sao utilizadas
nas aulas de Lingua Portuguesa. Essa lacuna demonstra a necessidade de incorporar
praticas de multiletramentos (ROJO, 2012), que considerem as linguagens digitais e
midiaticas como parte fundamental do processo educativo.

Os resultados obtidos no questionario revelam aspectos significativos sobre as
praticas de leitura e escrita entre alunos do 9° ano. Um dos pontos mais relevantes &
que, embora todos tenham acesso regular a internet, esse recurso aparece pouco
incorporado as praticas escolares. Tal situagdo evidencia uma distancia entre o
potencial das tecnologias digitais e a forma como sao efetivamente utilizadas na sala
de aula. Para Coscarelli e Ribeiro (2005, p. 47), o uso das midias digitais pode “ampliar
as possibilidades de interacao e favorecer novas praticas de leitura e escrita”, desde

que haja uma mediagao pedagogica intencional.

4.4 Sintese interpretativa

Os dados evidenciam que os professores da Escola Sdo Miguel reconhecem a
relevancia da leitura e da escrita para a formagao cidada, mas enfrentam desafios
relacionados a falta de recursos e as limitagcbes em sua prépria formagao continuada.
Os estudantes, por sua vez, demonstram interesse pelas atividades que dialogam com
sua realidade, mas revelam dificuldades persistentes em compreender e produzir
textos de forma auténoma.

Assim, constata-se a necessidade de ressignificar as praticas de ensino de
Lingua Portuguesa, superando a abordagem tradicional e incorporando estratégias
que promovam a leitura critica, a producédo autoral e o uso de multiplas linguagens.
Esses resultados confirmam as contribui¢gdes de Kleiman (1995) e Street (1984), ao
defenderem que o letramento deve ser compreendido como pratica social, situada

culturalmente, e ndo como habilidade meramente técnica.
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De modo geral, os dados apontam que as praticas de leitura e escrita ainda se
mantém fortemente vinculadas ao livro didatico e ao caderno, com poucas
oportunidades de escolha pelos alunos e minima integragao de recursos digitais. Esse
quadro reforga a permanéncia de um modelo tradicional, que restringe a autonomia
do estudante. Como afirma Soares (2002), € necessario ampliar as praticas de
letramento, contemplando tanto os usos sociais quanto os escolares da leitura e da

escrita.

5. CONSIDERAGOES FINAIS

A pesquisa realizada na Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio S&o
Miguel, localizada na Vila de Beja, teve como objetivo analisar as praticas de leitura e
escrita nos anos finais do Ensino Fundamental, com foco na atuagao dos professores
de Lingua Portuguesa. O estudo permitiu compreender como os docentes
desenvolvem suas estratégias de ensino diante dos desafios impostos pela escassez
de recursos, pelas dificuldades dos estudantes e pelas demandas de uma educacao
voltada para a formagao critica e cidada.

Os resultados evidenciaram que, embora os professores reconhegcam a
importancia de praticas contextualizadas, ainda prevalece um ensino tradicional,
centrado em exercicios mecanicos de interpretacdo e gramatica. Essa constatagao
reforgca a critica de Antunes (2003), segundo a qual ensinar lingua deve significar
ensinar a usa-la em situacdes reais de comunicacdo, € nao apenas trabalhar com
abstracdes descontextualizadas.

Do ponto de vista dos estudantes, os dados mostraram dificuldades
persistentes tanto na compreenséo leitora quanto na produgao escrita, confirmando a
preocupagao de Soares (2004) em relacdo ao analfabetismo funcional. A
predominancia de coépias e atividades descoladas da realidade limita a autoria e a
criatividade dos alunos, em contraste com a visao construtivista de Ferreiro e
Teberosky (1985), que entendem a escrita como processo de construgéo ativa.

A analise documental revelou que os recursos pedagdgicos disponiveis ainda
se concentram em materiais impressos e que o uso das tecnologias digitais € pouco
explorado, apesar de sua relevancia para os multiletramentos (ROJO, 2012). Essa

lacuna aponta para a necessidade de investir em formagao continuada que prepare
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os docentes para integrar recursos multimodais e digitais ao processo de ensino-
aprendizagem.

Conclui-se, portanto, que a leitura e a escrita, quando trabalhadas de forma
critica e contextualizada, tornam-se instrumentos de transformacdo social e
emancipac¢ao dos estudantes, como ja defendia Paulo Freire (1996). Cabe ao
professor de Lingua Portuguesa articular teoria e pratica, aproximando os conteudos
escolares das vivéncias dos alunos e promovendo experiéncias significativas de
leitura e produgao textual.

Como limitagdes, destaca-se o recorte da pesquisa, que se concentrou em uma
Unica escola e em um numero reduzido de participantes, o que nao permite
generalizagdes. No entanto, os resultados oferecem subsidios relevantes para
reflexdo pedagdgica, sugerindo que as praticas de ensino da Lingua Portuguesa
precisam ser repensadas para atender as exigéncias contemporaneas da educacgao.

Para pesquisas futuras, recomenda-se ampliar a investigagao a outras escolas
do municipio de Abaetetuba, incluindo diferentes niveis de ensino e contextos sociais.
Além disso, seria pertinente analisar de que forma a formacao inicial e continuada dos
professores de Letras influencia suas praticas de leitura e escrita em sala de aula.

Assim, espera-se que este trabalho contribua para o fortalecimento das praticas
pedagodgicas no ensino de Lingua Portuguesa, oferecendo caminhos para a
superacao das dificuldades diagnosticadas e reafirmando o papel da leitura e da

escrita como praticas sociais, culturais e transformadoras.
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