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RESUMO

Este estudo aborda a avaliagdo de aprendizagem realizada por professores
de Educacéo Fisica do Instituto Federal do Pard Campus Belém a fim de entender a
avaliacdo no contexto da educacdo fisica escolar. Os resultados obtidos nesta
pesquisa, através de questionario e entrevista, evidenciam que a pratica de alguns
docentes sobre avaliagdo em Educacao Fisica Escolar diverge em alguns pontos aos
recomendados pela Lei 9394/96 — Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional. A
préatica de avaliacdo em Educacao Fisica de forma classificatoria que visa a aptidao
fisica ainda pode ser identificada em algumas praticas docentes. Este estudo buscou
analisar os métodos de avaliacdo que sao utilizados pelos professores, inter-
relacionando os mesmos com 0s objetivos do processo de ensino-aprendizagem,
debrucando seus pensamentos na perspectiva critico-superadora da Educacéo
Fisica, que visa uma avaliacdo onde o foco é a assimilacéo critica do aluno sobre o

conteudo ministrado.

Palavras chave: Avaliacdo. Aprendizagem. Educacéo Fisica. Ensino.



ABSTRACT

This study addresses the learning assessment performed by Physical
Education teachers of the Federal Institute of Pard Campus Belém in order to
understand the assessment in the context of school physical education. The results
obtained in this research, through questionnaire and interview, show that the practice
of some teachers about evaluation in School Physical Education differs in some points
to those recommended by Law 9394/96 - Law of Guidelines and Bases of National
Education. The practice of assessment in Physical Education in a classificatory way
aimed at physical fithess can still be identified in some teaching practices. This study
aimed to analyze the assessment methods that are used by teachers, interrelating
them with the objectives of the teaching-learning process, focusing their thoughts on
the critical-overcoming perspective of Physical Education, which aims at an
assessment where the focus is on critical assimilation of the student about the taught

content.

Keywords: Evaluation. Learning. Physical Education . Teaching.
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1. INTRODUCAO

Este estudo aborda sobre a avaliagdo da aprendizagem nas aulas de
educacéo fisica escolar no ensino médio do IFPA Campus Belém. A ideia para este
estudo iniciou-se através de discussdes no curso de licenciatura em educacao fisica
da Universidade Federal do Pard (UFPA), e vivéncias anteriores do autor com a
tematica em evidéncia. O tema foi bastante discutido na disciplina Avaliacao
Educacional, no 5° semestre do curso, despertando o interesse no autor de aprofundar
0 assunto dentro da Educacéo Fisica Escolar.

Mas o que seria a avaliacdo? De acordo com Luckesi (1998) o conceito da
avaliacdo escolar da aprendizagem esta relacionado a origem da palavra avaliar.
Segundo o autor:

(...) o termo avaliar também tem a sua origem no latim, provindo da
composicao a-valere, que quer dizer "dar valor a...". O conceito "avaliacdo"é
formado a partir das determinagbes da conduta de "atribuir um valor ou
qualidade a alguma coisa, ato ou curso de ag¢do..." que, por si, implica
posicionamento positivo ou hegativo em relacdo ao objeto, ato ou curso de
acdo avaliado. Isto quer dizer que o ato de avaliar ndo se na configuracéo do
valor ou qualidade atribuido aos objetos em questéo, exigindo uma tomada

de posi¢cdo favoravel ou desfavoravel ao objeto de avaliacdo, com uma
consequente deciséo de agao.

Demo (2012) comenta que a avaliacdo € parte essencial da pratica
pedagdgica de professores na escola. Possui funcdo diagnostica, preventiva e
processual, ajudando o professor nas tomadas de decisdes. A atual Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional, de 1996 (LDBEN), aponta para uma avaliagdo que
prioriza aspectos qualitativos sobre os quantitativos e resultados obtidos ao decorrer
do periodo sobre as iminentes provas finais, além de seu carater cumulativo e continuo
(BRASIL, 2007).

Em relagéo a Educagéao Fisica Escolar, os Pardmetros Curriculares Nacionais
para o Ensino Médio (PCNEM) fortalecem a orientagédo da LDBEN e indicam que a
avaliacdo deve abranger as dimensdes cognitiva (competéncias e conhecimentos),

motora (capacidades fisicas) e atitudinal (valores), buscando verificar sempre se o



aluno se tornou capaz de expressar seus conhecimentos sobre a cultura corporal

através das linguagens corporal, falada e escrita (BRASIL, 2000).

Deste modo, é necessario que a avaliacdo na Educacdo Fisica Escolar
busque compreender o aluno na sua globalidade para que o processo educativo seja
de qualidade.

Freitas (2011) comenta que a avaliagdo em educacao fisica € uma tematica
gue vem ganhando forca como pesquisa, todavia em nossa regido necessita ser mais
aprofundada, visto que avaliar dentro do contexto escolar possui seus desafios, e na
educacéo fisica isso se torna ainda mais evidente. Este estudo baseou-se em uma
pesquisa de campo no Instituto Federal do Para — Campus Belém, escola federal

localizada na Av. Almirante Barroso, no municipio de Belém, no Estado do Para.

E interessante destacar a singularidade do componente curricular Educac&o
Fisica no ambiente escolar, o qual se diferencia de outros componentes curriculares,
especialmente quando se trata de avaliacdo. Na Educacao Fisica Escolar, o docente
busca fazer com que seus alunos facam (re)leituras da cultura corporal de movimento,
€ com que 0s mesmos sejam capacitados a realiza-las. Porém, avaliar o avanco dos
alunos nestes quesitos torna-se até mais complicado do que em outroscomponentes
curriculares. Freire (1989) diz que é dificil se avaliar a aprendizagem do calculo, da
geografia, da escrita, da leitura, etc., Muito mais complicado € se avaliar a
aprendizagem na Educacéo Fisica, pois o0 movimento engloba uma série de fatores,

como cognicao, agilidade, ritmo, equilibrio, forca muscular, resisténcia, etc.

Além do que é citado por Freire (1989) sobre a complexidade da avaliacao,
guando levamos em consideracdo as tendéncias pedagodgicas da Educacédo Fisica,
esta complexidade aumenta. Darido (2003) debate e lista as centrais abordagens
pedagdgicas da Educacao Fisica escolar, que sdo: Abordagem Desenvolvimentista,
Construtivista—Interacionista, Critico-Superadora, Sistémica, Psicomotricidade,
Critico-Emancipatéria, Cultural, Jogos Cooperativos, Saude Renovada e Abordagem
dos Parametros Curriculares Nacionais. Estas abordagens se apoiam em diferentes
teorias, e possuem variadas formas e concepcdes de avaliacdo. Dentre elas,
comentaremos especificamente sobre a abordagem critico-superadora neste

trabalho, abordagem escolhida pelo autor.
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Sendo elemento indispensavel neste trabalho, dialogaremos sobre as
concepcdes da teoria Critico-superadora da Educacao Fisica alicercada na obra
Coletivo de Autores (1992). Esta teoria preserva a ideia do processo avaliativo que
foca na capacidade critica do aluno em refletir sobre o conteddo aprendido e que ndo
abre mao do erro, ou ao menos nao o tem como algo prejudicial, mas o vé como algo
necessario contanto que o estudante o use para reflexdo no seu processo de ensino
e aprendizagem. Vargas (2017) reforca esta ideia quando comenta que o0 erro néo
apenas € componente o processo de aprendizagem, mas também € essencial para o

mesmo.

A questao problema deste trabalho é a seguinte: Qual o propésito da avaliacao
e suas interac6es com o trabalho docente em educacao fisica no ensino médio do

Instituto Federal do Para Campus Belém?

A partir dessa questdo temos como objetivo geral analisar o propésito da
avaliacdo e suas interacfes com o trabalho docente em educacéo fisica no ensino
meédio do Instituto Federal do Para Campus Belém. Temos como objetivos
especificos, associar o debate da avaliacdo ao campo da educacdo fisica ao longo de
seu processo na historia. Compreender o processo de avaliagdo em Educacao Fisica

no Ensino Médio e suas interacdes com o trabalho docente.

Em décadas anteriores, a Educacdo Fisica adotava um modelo tecnicista
onde a avaliacdo visava fatores de rendimento e aptidao fisica (Coletivo de Autores,
1992). Apds este modelo tecnicista, ainda ndo aconteceu um consenso em relagéo a
melhor forma de avaliacdo em Educacéo Fisica. Muitos docentes cobram trabalhos
tedricos, com sistemas técnicos-taticos, regras e historico das modalidades. Ja outros
docentes utilizam o mesmo modelo adotado em outras disciplinas onde se aplica uma

prova ao término do bimestre.

No ano de 2018, em discussdes em sala de aula do curso de Educacéo da
UFPA, discentes do sétimo semestre comentavam sobre métodos de avaliagdo
utilizados na Educacgao Fisica escolar. Dentre os comentarios feitos, o que se fazia
mais presente era: “Avaliagdo da participacdo do aluno nas aulas de Educacéo Fisica
como principal critério avaliativo”. Porém, tal afirmagdo gerou um incdmodo no

pesquisador deste trabalho, trazendo a seguinte indagacao: “Nas outras disciplinas, a
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participacdo do aluno também é o principal critério avaliativo?”. Pois, o aluno que esta
presente na sala e participando das aulas, em alguns casos, hdo necessariamente
esta recebendo o conhecimento de forma satisfatoria, o que se confirma com o boletim

final de alguns alunos que possuem frequéncia, mas ficam reprovados por média.

Durante este mesmo periodo, 0 autor se deparou com uma charge (Figura 1),
0 que gerou no mesmo ainda mais um interesse sobre a tematica avaliacdo. Ao
analisar a charge, o autor interpretou que um animal (macaco) teria vantagem sobre
0s outros animais dentro do método avaliativo proposto pelo avaliador. Fazendo uma
reflexdo sobre a charge e trazendo a discussdo da mesma para o ambiente escolar,
0 autor deste trabalho teve as seguintes indagacdes: como se pode avaliar justamente
usando um unico instrumento avaliativo? Sendo que no ambiente escolar ha alunos
com diferentes aptidfes, historias e dificuldades. Nao seria ideal se utilizar varios
instrumentos avaliativos para proporcionar ao professor mais possibilidades de se
verificar o conhecimento dos alunos? Qual seria a melhor forma de se avaliar na

disciplina Educacéo Fisica?

Figura 1 — Charge: avaliacdo dos animais.

Para uma selecao justa, todos
terao que fazer a mesma prova.
Por favor, subam na arvore

Fonte: Pinterest (2019)
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Para este modelo de avaliagcdo acima, o critério utilizado foi 0 mesmo para
todos os participantes, embora, sabemos que para cada participante desta prova, 0s
resultados esperados serdo bem diferenciados. Temos entdo um modelo de avaliacédo

classificatéria e excludente.

Uma noticia no jornal Cruzeiro do Sul, publicado em 14/04/2016 chamou
bastante atencdo. Uma mae, que optou por ndo se identificar, relatou que seu filho,
gue esta no ensino fundamental, tém crises nervosas nas épocas de provas. A
professora responsavel por seu filho aconselhou a mée levar o mesmo para um
psiquiatra, ao qual o diagnosticou sem problemas. Um acontecimento como este deve

levar os professores a uma reflexdo sobre os métodos de avaliacdo atuais.

A Educacdo Fisica, disciplina obrigatéria constituinte do curriculo da
Educacédo Basica do Brasil, também possui seu valor dentro da escola, O professor
de Educacao Fisica necessita ter a preocupacdo de ministrar seus contetudos aos
alunos e avaliar, através de instrumentos avaliativos, se seus conhecimentos ao final

de cada ciclo foram satisfatérios, assim como em qualquer outra disciplina.

Correntes tedricas sobre o assunto e varias discussdes sdo realizadas sobre
qual seria a forma ideal de avaliar os alunos. Nos levando entdo a questionar quais
novas referéncias estamos buscando para conduzir metodologicamente a avaliacédo
do processo ensino-aprendizagem na Educacao Fisica Escolar? (COLETIVO de
AUTORES, 2012, p.95).

Fazer uma imersdo na Avaliagdo Educacional com a Educacao Fisica como
objeto de estudo é desafiador, pois ha pouca producédo sobre o assunto. Brachtet et
al. (2011) analisou em nove periédicos onde somente 12 artigos que dialogavam sobre
avaliacdo, entre os 646 sobre Educacéo Fisica Escolar, constando 1,9% do total dos

estudos.

Diante dos resultados adquiridos na investigacdo, através de questionario e
entrevista, avaliamos os métodos aplicados na avaliacao e refletimos se 0s mesmos
estao coerentes com o0s objetivos a serem atingidos na instituicdo social escola, com
uma visao critica sobre o assunto, entendendo que a Educacéo Fisica ndo visa avaliar
a aptidao fisica dos alunos, mas sim seu conhecimento critico sobre os assuntos

ministrados.
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A escola, como instituicdo que surgiu na necessidade social de se propagar o
conhecimento adquirido pela humanidade, baseando seu ensino na relagéao professor-
aluno em meados do século 19, necessita, até os dias atuais, diagnosticar se os
alunos estéo verdadeiramente adquirindo o conhecimento no momento em que esta

sendo repassado.

Em sintese, analisando-se e comparando-se as produgdes levantadas,
percebemos a relevancia do tema proposto e as inquietacbes sobre o mesmo. A
proposta do trabalho é ndo apenas levantar a discussao critica sobre avaliacdo de
aprendizagem na Educacéo Fisica Escolar, mas trazer o mesmo para a realidade do
Instituto Federal do Pard Campus Belém, a fim de levar os professores a uma reflexao

sobre 0 processo de ensino-aprendizagem desta escola.

2. O INSTITUTO FEDERAL DO PARA CAMPUS BELEM (LOCUS)

A Criacdo do IFPA (Figura 2) se deu por intermédio da Lei 11.892 de 29 de
dezembro de 2008. Esta lei estabeleceu a Rede Federal de Educagéo Profissional,
Cientifica e Tecnoldgica estabelecendo entdo que o Centro Federal de Educacéo
Tecnologica do Para (CEFET) e as Escolas Agrotécnicas Federais de Maraba e
Castanhal se tornassem a mesma instituicdo, o IFPA. Como consequéncia desta lei,

as instituicdes e unidades vinculadas ao IFPA se tornaram Campus.

Figura 2 — Fotografia de area interna do IFPA Campus Belém.
o i By '

Fonte: O autor.
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O IFPA Campus Belém tem 106 anos de fundacdo, vivenciando variadas
reformas ocorridas na Educacao Profissional do Brasil, sdo elas: Escola de
Aprendizes Artifices do Para (EAA/PA) — 1909; Liceu Industrial do Par& (LI/Pard) —
1937; Escola Industrial de Belém — 1942; Escola Federal Industrial do Para — 1966,
Escola Técnica Federal do Para (ETFPA) - 1968; Centro Federal de Educacéo
Tecnologica do Para (CEFET/PA) — 1999, e em 2008 foi incorporado como Campus
integrante do IFPA.

O IFPA Campus Belém fica situado na Avenida Almirante Barroso n°® 1.155,
entre Travessa Timbo e Travessa da Estrella, bairro do Marco, CEP 66.093-020. Nos
dias atuais o IFPA Campus Belém oferta cursos de nivel médio, na modalidade da
Educacdo Profissional e Tecnoldgica nas formas Integrada ao Ensino Médio e
Subsequente. Eis a lista e cursos: técnico em Saneamento, técnico em Eletrotécnica,
técnico em Eletrénica, técnico em Informatica, técnico em Agrimensura, técnico em
Seguranca do Trabalho, técnico em Mecanica, técnico em Agente Comunitario de
Saude, técnico em Eventos, técnico em Metalurgia, técnico em Edificacfes, técnico
em Estradas, técnico em Quimica, Geodésia e Cartografia, técnico em Design de
Interiores, técnico em Mineracado, técnico em Pesca e Aquicultura e técnico em
Telecomunicacgfes. O campus também oferta cursos superiores, séo eles: Tecnologia
em Sistemas de Telecomunica¢cBes; Tecnologia em Eletrotécnica Industrial;
Tecnologia em Analise e Desenvolvimento de Sistemas; Tecnologia em Saneamento
Ambiental; Tecnologia em Gestdo Publica e Tecnologia e Gestdo de Saude.
Engenharia de Materiais e Engenharia de Controle e Automacao. Licenciatura em
Geografia; Licenciatura em Fisica; Licenciatura em Quimica; Licenciatura em
Matematica; Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas; Licenciatura em Letras e

Licenciatura em Pedagogia.

O IFPA Campus Belém conta com uma média de 3.582 alunos e 341
professores, sendo 313 docentes do quadro efetivo, dos quais 71 sédo doutores, 142
sdo mestres, 72 sdo especialistas, 25 sado graduados e 3 possuem curso de
aperfeicoamento. O Instituto dispde de 146 técnicos administrativos em seu quadro

de servidores.
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2.1. O PROCESSO DE ENSINO APRENDIZAGEM DE ACORDO COM O PPP DO

IFPA

De acordo com Projeto Politico Pedagdgico (PPP) do IFPA, quando nos
remetemos ao processo de ensino e aprendizagem estamos falando sobre a
relevancia da pratica educativa, sobre a relacéo/dialogo entre professor e aluno, sobre
como o professor educa e como o aluno adquire o conhecimento, além disso, como o

processo de ensinar pode regular a aprendizagem.

Com o decorrer da historia, o processo de ensino e aprendizagem vem criando
forma através de diferentes concepcdes, que provém desde a relevancia na atuacao
do professor como alguém que transmite o conhecimento e valores sociais, adquiridos
através dos tempos e transferidos aos estudantes como verdades absolutas, onde a
aprendizagem € apontada como receptiva e mecanica, sem se levar em consideragéo
as caracteristicas referentes a cada idade e os tempos Unicos de cada estudante, até
as concepcdes recentes que apontam o processo de ensino e aprendizagem como
um todo incorporado e estruturado, em que o estudante ocupa um papel principal
nesse processo. Neste ponto de vista, 0 estudante atua como participante e ndo como
mero recebedor de conhecimentos. O professor atua como regulador entre o
conhecimento e o estudante. Nesse processo € essencial que professores e
estudantes venham a atingir um nivel de consciéncia da realidade em que estédo

inseridos visando a transformacéao social. (LUCKESI, 1994).

Desta forma, o PPP do IFPA evidencia que o mesmo acredita que 0 processo
de ensino e aprendizagem deve estar fundamentado na aprendizagem significativa, a
contar da qual o estudante tenha capacidade de desenvolver o seu proprio
pensamento, fazer relagdes entre um aprendizado e outro e sabendo aplica-lo no seu
dia-a-dia, fazer comparacgOes entre fatos e acontecimentos, saber esclarecer uma
ideia com suas proprias expressdes, ter uma conduta critica, argumentar, ou seja, o

estudante deve ser alguém que constrdi seu préprio conhecimento.

Para que isso aconteca, o professor deve ser o mediador que fara com que a
aprendizagem seja o resultado da relacdo ativa, interativa e dindmica entre sujeito e

objeto, mediatizados pelo mundo histoérico e social.

Desta forma, o mesmo defende que o processo de ensino e aprendizagem
deve estar baseado num pensamento sécio construtivista e numa perspectiva

histérico-cultural.
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De acordo com Libaneo (2001), a concepgdo soOcio-construtivista diz

primeiramente a ser "socio” devido ao ensino ser uma aprendizagem de modo
conjunto, onde se é compartilhado uma atividade de ensino entre os alunos e
professores. Onde o aluno é capaz de elaborar e construir os seus conhecimentos e
métodos de estudo de acordo com sua afetividade. Sendo acompanhado por um
professor, que por ser mais experiente, interage com o gque ja esta sendo construido
pelo aluno. Portanto, a funcdo do professor é de aproveitar o conhecimento do seu

aluno, para construir um aprendizado significativo.

E em relacdo ao entendimento “construtivista”, se refere ao aluno desenvolver
suas atividades com sua propria capacidade, para que consiga realiza-las sozinho

futuramente, gerando assim uma autonomia do mesmo.

Com isso, é de fundamental importancia que o professor organize e planeje
todos os métodos e tarefas de aprendizado, onde a escola deve levar em
consideracdo a ser um espaco aberto que possibilite uma boa dinamica e a
participacdo de todos, para que o aluno possa encontrar um ambiente que possa
desenvolver o seu potencial, com condi¢des favoraveis onde haja o incentivo a um

didlogo melhor entre aluno e professor.

2.2. A AVALIACAO DA APRENDIZAGEM DE ACORDO COM O PPP DO IFPA

A avaliacdo da aprendizagem no IFPA Campus Belém tem como objetivo
principal considerar o desenvolvimento do aluno e sua trajetéria no processo de

ensino e aprendizagem durante o tempo letivo.

A avaliacdo da aprendizagem deve ser processual, formativa, cumulativa e
dialégica. Essa pratica é contra a utilizacdo de métodos avaliativos somente
classificatérios, que sdo pelo mérito ou de forma punitiva, que por sua vez, acabam
gerando uma exclusdo no processo educativo formal. E essa forma de ensino entra
até mesmo em desacordo com a Lei de Diretrizes Bases da Educagéo Nacional
9.394/96, que dispbe que a verificacdo do rendimento escolar observara com 0s
critérios e avaliacao continua e cumulativa do desempenho do aluno, com prevaléncia
dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos e dos resultados ao longo do periodo
sobre os de eventuais provas finais; a possibilidade de aceleracdo de estudos para
alunos com atraso escolar; a possibilidade de avanco nos cursos e nas seéries

mediante verificagdo do aprendizado; o aproveitamento de estudos concluidos com
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éxito e a obrigatoriedade de estudos de recuperacgéo, de preferéncia paralelos ao

periodo letivo, para os casos de baixo rendimento escolar, a serem disciplinados pelas
instituicbes de ensino em seus regimentos. E com o0s principios que guiam a
construcdo e consolidacdo de um ambiente escolar que deve sempre priorizar a

inclusdo social do aluno.

Dentre as funcgdes praticas de uma avaliagdo de aprendizagem, podemos
identificar aptiddes e fragilidades de um aluno, buscando com isso fomentar novas
estratégias buscando o avanc¢o do aluno, perseverando em seus estudos e diminuindo

a porcentagem de alunos reprovados.

E muito importante para que se tenham resultados satisfatérios de
aprendizagem um trabalho pedagdgico comprometido, com a unido de professores,
da assisténcia estudantil, do setor pedagogico e de todos o0s setores na instituicdo que
estejam ligados com ensino. Para que sejam realizadas praticas que favorecam a
aprendizagem dos alunos, de uma forma que eles realmente aprendam e possam sair

seguros para exercer a sua cidadania e contribuir para a sociedade.

Em relacdo ao nivel médio, na LDB 9394/96, secéo IV do Ensino Médio, em
seu Artigo 36, consideramos relevante destacar as seguintes afirmacdes: 1)Seréo
adotadas metodologias de ensino e de avaliacdo que estimulem a iniciativa dos
estudantes; 2)As metodologias, os conteldos e as formas de avaliacdo seréo
organizados de tal maneira que ao final do ensino médio o aluno demonstre dominio
dos principios cientificos e tecnolégicos que presidem a producdo moderna e o

conhecimento das formas contemporéneas de linguagem.

De maneira mais particular em relagcdo ao IFPA, a resolucdo 041/2015-
CONSUP de 15 de maio de 2015, que fala sobre o Regulamento Didatico Pedagogico
do Ensino do IFPA, em seu capitulo VIII trata “Da Avaliacdo da Aprendizagem”. Este
capitulo determina os métodos da avaliacdo, ferramentas de avaliacdo, fluxos,
periodicidade, critérios para praticas avaliativas e de avaliacdo dentre outras diretrizes
pertinentes a verificagcdo e acompanhamento da aprendizagem do estudante. Desta
forma, com o propdsito de instrumentalizacdo e aplicabilidade, fica estabelecido o
disposto na resolucéo citada acima, capitulo VIII, como diretriz geral a ser praticada
no ambito do IFPA Campus Belém em todos os cursos deste campus, em todos os
niveis, formas de oferta e modalidades, excluindo-se os cursos de pos-graduacao,

pois possuem regimento préprio.

Em relagdo a avaliagdo da aprendizagem, os docentes e discentes foram

guestionados sobre de que forma ela € realizada e quais os critérios utilizados durante
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as aulas.

Os docentes afirmaram que os critérios da avaliacdo sao discutidos e
mostrados aos alunos, assim como as formas de avaliacéo aplicadas que, geralmente,
abrangem provas, trabalhos em grupo e/ou individuais, seminarios, producdo de
artigos, etc., decididos no inicio do semestre ou no primeiro dia de aula, demonstrados
nas seguintes falas: “Os critérios sdo discutidos e apresentados no primeiro dia de
aula”; “Sao utilizadas varias formas de avaliagao, que vai depender da disciplina em
questdo. Cita-se: provas escritas, trabalhos de pesquisa, seminarios, elaboracdo de
artigos cientificos e etc.”; “Provas, seminarios, atividades praticas. Esta metodologia
€ apresentada e discutida com as turmas”; “Tento sempre adotar instrumentos que
favorecam a expresséo livre do pensamento e das opinides dos discentes. Sim,
sempre discuto com a turma no inicio de cada semestre”; “Sempre no primeiro diade
aula costumo apresentar o plano da disciplina a ser desenvolvido explicando como
iremos trabalhar e como a turma sera avaliada quanto a aprendizagem”; “Sim, como
contratos didaticos sempre no inicio do semestre”; “Sim, sdo apresentados, minha
avaliacdo ocorre ao longo de todo o bimestre ou semestre, de forma qualidade e
quantitativa”; “E realizada de forma constante por meio da participacéo, assiduidade
e pontualidade do aluno, por meio de trabalho individual ou em grupo e por provas

escritas”.

Porém, para os discentes a situacdo se mostrou um pouco dessemelhante no
gue se refere aos critérios empregues para a avaliacdo da aprendizagem. Para eles,
falta mais comprometimento dos docentes nos acordos constituidos em sala de aula,
bem como a necessidade de se alterar a maneira como as avaliagcdes sao realizadas.
Assim, colocamos em evidéncia: “Em parte alguns professores apresentam a ementa
e apresentam previamente os critérios de avaliagdo”; “Alguns professores nao
apresentam antes ou mudam os critérios no dia da avaliagao”; “Alguns professores
estao deixando de dar aula e depositando o trabalho pros alunos em forma de muitos
seminarios depois cobra o conteudo em provas nas disciplinas do técnico”; “Sim,
sempre, até porque os alunos cobram isso no 1° dia de aula (minha turma, por
exemplo)’; “Geralmente sim, através de provas escritas, seminarios, trabalhos,
resumos, resenhas, critérios como participacdo e presenga em sala”; “A maioria

apresenta no primeiro dia de aula”.

O PPP do IFPA Campus Belém realizou uma andlise acerca dos dados
apresentados acima e destacou alguns topicos importantes sobre a avaliacdo no
ambito do IFPA Campus Belém: 1) Grande parte dos professores realiza avaliacéo

processual e qualitativa, porém é necessario aprimorar o dialogo e a clareza em
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relacdo aos critérios; 2) O acompanhamento das turmas no sentido de requerer o
plano de disciplina do professor, dialogar previamente sobre a avaliacdo e requerer
gue os critérios sejam determinados previamente, colabora para a qualificacdo do
processo de ensino aprendizagem e ao trabalho docente; 3) A alteragéo de critérios
de avaliagdo pré-estabelecidos prejudica a relacdo entre aluno e professor e pode
prejudicar o rendimento discente; assim como o hdo cumprimento, por parte do aluno,
ao que foi concordado com o professor também colabora para a perda de confianca e

fragilizacéo das relagdes.

2.3. AEDUCACAO FISICA NO INSTITUTO FEDERAL DO PARA

Atualmente o IFPA possui 14 turmas de ensino médio técnico e 7 professores
de Educacao Fisica. Cada turma possui uma carga horaria semanal de 2 horas/aula

de Educacéo Fisica por semana.

O IFPA Campus Belém possui 4 espacos para a pratica da Educacéo Fisica.

Sao eles: 1 ginasio, 1 sala de lutas e 2 quadras de esportes.

3. REFERENCIAL TEORICO

3.1. AVALIACAO

Conforme a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo do Brasil — LDB n.°
9.394/96, a avaliacdo permanente e qualitativa necessita ser contemplada na
Educacéo Bésica, nos niveis Fundamental e Médio, de modo continuado e cumulativo,
mostrando o desenvolvimento do aluno, tendo os aspectos qualitativos se
sobressaindo sobre os quantitativos e do desempenho ao longo do periodo sobre as

eventuais provas finais.

Visando a aprofundamento critico sobre a melhor metodologia de avaliacdo

do processo de ensino-aprendizagem, destacamos as ideias e teorias propostas por
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Hoffman (2009), Demo (2012), Chueiri (2008), Bloom et al. (1983), Resende (1995),
Noizet e Caverni (1983) e Luckesi (2002).

Resende (1995) diz que a Avaliacdo deve ser uma atividade intencional,
possuindo constancia e planejada, pois é uma atividade que ajuda tanto o aluno,
informando a este como esta o seu desempenho, quanto o professor, pois fornece
elementos para que este melhore seus procedimentos metodologicos e reoriente o
processo de ensino. Dessa forma, a avaliacdo esta sempre presente na sala de aula,
atribuindo conceito ao aluno, situando o aluno em relacdo aos seus progressos e

atendendo as exigéncias institucionais e culturais.

Demo (2012) comenta sobre avaliacdo qualitativa, ressalta a importancia
sobre um aspecto subjetivo da avaliacdo, onde todos os fatores referentes ao aluno e
ao ambiente que o0 mesmo se encontra devem ser levados em consideracdo para o
processo de avaliagdo. Professores que desistem de avaliar ndo cuidam da
aprendizagem de seus alunos, o papel do professor ndo é dar aulas, mas fazer com
os alunos aprendam e que a avaliacao deve ser continua, sdo pontos interessantes a

serem destacados.

Chueiri (2008) mostra que a avaliacdo realizada nas escolas visa as
exigéncias institucionais ligadas a entrega das notas para o controle escolar. O fato
da Educacao Fisica ser concebida como atividade/recreacdo e a avaliacao escolar
estar atrelada a ideia de conferir notas, no intuito de aprovagéo ou reprovacgado, tem
contribuido para que os professores dessa disciplina ndo avaliem o processo ensino-

aprendizagem de maneira sistematica.

De acordo com Bloom et al. (1983), a avaliacdo é de suma importancia para
0 processo educacional pois informa ao aluno e ao professor da presenca ou auséncia
do conhecimento. Este diagndstico, para ambos, € um meio no qual os mesmos irdo

se situar em relacdo aos problemas encontrados.

Hoffmann (2009) defende uma forma de avaliagdo denominada de mediadora,
a qual visa que uma conversa interativa pode ser capaz de ajudar na construcédo do
conhecimento, facilitando a aprendizagem de um aluno. A autora expfe que essa

relacdo dialégica entre um professor e aluno, estabelece uma forma de avaliar
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reflexiva e desafiadora ao educador, trazendo um ambiente favoravel para a troca de

conhecimentos entre seus alunos, gerando o aprendizado.

E através desse estudo, a mesma conseguiu enxerga que os educadores
muita das vezes nem sao conscientes sobre a forma reprodutiva de um mesmo
modelo de avaliagdo que acabam fazendo, e agem sem questionamento, sem
reflexdo, a respeito do significado das avaliagcbes que praticam. Com isso, foram
encontrados questionamentos de professores que na maioria das vezes olhavam a
avaliacdo mediadora como sendo algo que poderiam ter muita dificuldade de praticar,
relataram sobre 0 a pouca disponibilidade de tempo, desinteresses que alguns alunos
poderiam apresentar as exigéncias avaliativas do sistema de ensino e que uma
avaliacdo sem uma pratica exigente e classificatoria pode gerar um aluno

incompetente.

Entretanto, a autora pdde perceber que os professores estavam
compreendendo talvez de forma errada a avaliacdo mediadora, que a mesma por sua
vez utiliza o didlogo como forma de avaliagdo, e ndo especificamente um
acompanhamento de perto de cada aluno. E entdo especificou que uma relagcéo
dialégica na verdade é um momento de conversa com os alunos, onde o professor
pode despertar o interesse e a atencao pelo contetdo a ser transmitido, possibilitando
um saber mais aprimorado, enriquecido e carregado de significados que geram uma
reflexdo no aluno, onde é possivel quando haja algum erro do mesmo, o professor
seja capaz através do didlogo aplicar a correcdo e construir um aprendizado que gere

uma superacao daquele educando.

Um estudo de Luckesi (2002) diz que avaliar € o ato de diagnosticar uma
experiéncia, buscando conduzi-la para produzir o melhor resultado. A avaliacao nao é
classificatoria nem seletiva, mas sim diagndstica e inclusiva. Ja o ato de examinar, ao
contrario de avaliagcéo, € classificatorio e seletivo e, por este fato, excludente, nédo
buscando a construcdo do melhor resultado possivel, com foco no julgamento de
aprovacao ou reprovagdo. Por suas caracteristicas proprias, sdo atos totalmente
desiguais. Entretanto, docentes durante a sua pratica escolar ndo fazem essa

distincdo e acabam praticando exames como sendo avaliagao.
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O modelo de exames escolares que atualmente s&o utilizados nas escolas foi
sistematizado no decorrer do século XVI, com o surgimento da escola moderna, que
tinha como caracteristica o ensino simultaneo onde um unico docente ensinava muitos
alunos. A estruturacdo das pedagogias produzidas pelos protestantes (Jodo Amos
Comenio, 1592-1670) e pelos catolicos (Companhia de Jesus) deu origem aos
recentes exames escolares. Durante estes quatrocentos anos, muitos docentes nem
se perguntam se essa € a melhor de conduzir o aprendizado dos alunos, apenas

reproduzindo a préatica sem refletir na mesma, nomeando de avaliacao.

Luckesi (2002) também comenta sobre um topico interessante sobre as
praticas avaliativas de docentes, 0 de se tomar a nota como avaliacdo. O mesmo

comenta que

“(...) E comum ouvir expressdes, tais como: “Na avaliagcdo, meus alunos n&o
foram muito bem; em média, obtiveram notas entre 5 e 6”. As notas 5 e 6, em
si, ndo dizem respeito a avaliagdo, mas ao registro de resultados em
documentos oficiais. Ninguém duvida de que haja necessidade de um registro
da passagem de um aluno por determinada escola, com a respectiva
qualidade de sua aprendizagem. Todavia, esse registro ndo compde a
avaliacdo. Avaliacao é diagnéstico que pode ser registrado em forma de nota,
mas nota ndo é avaliacdo. No entanto, na pratica escolar cotidiana e
corriqueira, ela é tomada como avaliacdo, embora, de fato, ndo represente a
avaliacdo da aprendizagem em si, mas tdo-somente o registro da experiéncia
de aprendizagem do aluno. O uso do conceito e da pratica de ‘notas’ na
escola como equivalente de avaliagdo € outro ponto de representagéo social
dos educadores no contexto do tema avaliagdo. A nota esconde nela mesma
o0 seu verdadeiro significado, que ndo vem a tona num primeiro momento, em
razdo de nosso comprometimento com o significado costumeiro de que nota
e avaliacdo sdo conceitos que se equivalem, quando, de fato, isto nao
acontece. (LUCKESI, 2002, p.85).”

Luckesi (2002) também levanta uma discussdo sobre a expressao
“‘instrumentos de avaliagdo”, onde diz que cotidianamente os docentes confundem
instrumentos de coleta de dados com instrumentos de avaliagdo, o que acaba
aumentando a problematica em relacdo as tentativas de corrigir o equivoco de praticar
exames nomeando os mesmos de avaliagdo. Instrumento de avaliagao origina seu
significado através de testes, redacgdes, provas, monografias, etc. Estes instrumentos
sd0 recursos que sao utilizados para conduzir a avaliagdo. O objetivo destes
instrumentos de coleta de dados € a constatacdo (ou configuracdo) da realidade,
visando a qualificacédo dessa mesma realidade, foco principal da atividade de avaliar.

As provas, que sao os instrumentos dos exames, comecaram a ser denominados
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instrumentos de avaliacdo, sendo esta uma inadequacéo que é constantemente

reproduzida.

Luckesi (2002) destaca também o uso equivocado dos conceitos de avaliacao
qualitativa e quantitativa. Avaliacdo, para ser realmente avaliagcdo, s6 pode ser
gualitativa. Para reforcar esta ideia, ele diz que

O termo avaliar provém etimologicamente de dois outros termos latinos:
prefixo a e verbo valere, que significa ‘dar prego a’, ‘dar valor a’; em sintese,
atribuir ‘qualidade a’. Com isso, compreendo que toda avaliacdo é qualitativa:

levado a sério o conceito, ndo existe avaliacdo quantitativa (LUCKESI,2002,
p.86).

Noizet e Caverni (1983) comentam que 0 insucesso escolar pode ser originado,
em certa parte, pelos procedimentos de avaliagdo dos trabalhos e producgbes dos

alunos.

3.2. EDUCACAO FiSICA COMO DISCIPLINA

Em relacdo a Educacdo Fisica como disciplina, encontramos no paragrafo 3°
do artigo 26 da LDB, a mesma sendo mencionada pela primeira vez, sendo referida
como muito importante para a formacao do aluno, onde é citada devendo ser integrada
a proposta pedagodgica da escola, declarando a sua obrigatoriedade em toda a
educacdo basica (educacdo infantil, ensino fundamental e ensino médio), ndo
deixando duvidas sobre seu valor. E citado também sua pratica facultativa para
determinados alunos, como aqueles que cumprem jornada de trabalho igual ou
superior a seis horas, que sejam maiores de trinta anos de idade, que estiverem
prestando servi¢co militar inicial ou que, em situacéo similar, estiver obrigado a pratica
da Educacéao Fisica, aos amparados pelo Decreto-Lei no 1.044, de 21 de outubro de
1969; (Incluido pela Lei n°® 10.793, de 1°.12.2003 que trata de basicamente de
portadores de doencas que precisam de tratamento excepcional), os vetados e os que
tenham prole (BRASIL, 2007).

E importante ressaltar que, apesar de o paragrafo 2° do artigo 35 da LDB ter

surgido com a polémica do governo brasileiro de sugerir tornar facultativa a Educacao


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Decreto-Lei/Del1044.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Decreto-Lei/Del1044.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/2003/L10.793.htm#art26%C2%A73
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/2003/L10.793.htm#art26%C2%A73
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/2003/L10.793.htm#art26%C2%A73
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Fisica no Ensino Médio, ap6s a luta da populacdo que rejeitou essa proposta, 0
congresso nacional ratificou e colocou essa disciplina como componente

curricular obrigatério no ensino médio (BRASIL, 2007).

Segundo Crum (1993), a Educacao Fisica ja vinha lutando contra uma séria
crise de identidade, pois muitos alegam que o0 ensino da mesma néo € tdo importante
comparado a outras disciplinas. Além disso, a preocupa¢do com 0 ensino nao tem
sido muito vista pelos professores, onde 0s mesmos nao se preocupam em fazer com
gue os alunos aprendam algo em suas aulas, ndo estando os mesmos empenhados
ou motivados para ensinar. O ensino da Educacao Fisica, principalmente em escolas
publicas, ndo é visto como uma atividade de ensino-aprendizagem relevante. Porém.
A Educacao Fisica possui sua importancia para o curriculo escolar, visto que a
disciplina contribui com a qualidade de vida e aquisi¢cdo de repertérios motores.

3.3. EDUCACAO FiSICA ESCOLAR E AVALIACAO

De acordo com Santos e Maximiano (2013), trabalhos do tipo estado da arte
mostram que poucos pesquisadores vém se debrucando sobre a questdo da avaliacédo
na Educacéao Fisica Escolar. Foram investigadas 36 revistas especializadas, de 1932
até 2000 e constatou que a maior parte dos docentes de Educacao Fisica Escolar no
século passado avaliava de acordo com a aptiddo fisica, na frequéncia e na

participacdo, sendo a observacgéao o principal instrumento avaliativo.

Brachtet et al. (2011) investigaram a producdo académica em Educacgéo
Fisica Escolar nas ultimas trés décadas em nove periédicos escolhidos entre os
principais meios da Educacgéo Fisica brasileira e encontraram somente 12 artigos que
falavam sobre avaliacdo, entre 646 sobre Educacgéo Fisica Escolar, constando 1,9%

do total dos estudos, apontando uma baixa incidéncia de artigos sobre a tematica.

Segundo Santos et al. (2019), a avaliacdo de aprendizagem nas aulas de
Educacao fisica pode auxiliar o professor a alcancar uma analise abrangente no
desenvolvimento do aluno, onde permite analisar o processo ensino-aprendizagem,

bem como fomentar a contribuicdo da Educacéo fisica nas escolas. Também foi
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possivel compreender com esses autores, que através de um estudo tedrico,
verificaram que sdo poucos os estudos realizados para apresentar alternativas nas
praticas formativas de avaliacdo nas aulas de Educacdo Fisica, e poucos que

realmente compreendem os pretextos pelos quais os professores realizam avaliagdes.

Em um estudo feito por Vargas (2017), o mesmo encontrou autores relatando
gue a avaliacdo tem sido tratada e entendida de uma forma visando apenas as
exigéncias burocraticas das escolas, o atendimento a legislacdo vigente, a selecao
dos alunos para competicoes e apresentacdes, onde a presenca do estudante na sala
de aula, ou suas medidas antropométricas (quando realizadas) sdo os critérios de

aprovacgao ou reprovacao.

Neste mesmo estudo de Vargas(2017), o mesmo relata sobre alguns
guestionamentos que o fizeram pesquisar sobre avaliacdo na Educacdo Fisica
Escolar, falando sobre a possibilidade de uma revolucdo, onde o aspecto burocratico
das avaliacdes nas aulas de educacéo fisica pudesse ser trocado pela ideia de uma
pratica sem expectativas de notas, as quais ele relata que acabam por classificar os
alunos em uma situacdo de sucesso ou fracasso. Desta forma, os professores e
alunos poderiam conseguir ter um potencial maior nos seus desenvolvimentos, onde
nao teria mais uma hierarquia de exceléncia, que gera a exclusdo de alunos, mas sim

um ambiente que possibilitaria um melhor aprendizado.

Foram encontrados relatos sobre professores que se queixam da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional — LDB (Lei 9.394/96), a qual causou um
impacto na avaliacdo de aprendizagem das aulas de Educacéo fisica, onde refere o
desprestigio das mesmas com a impossibilidade de reprovacdo no componente
curricular. Quando séo analisadas as cargas horarias da disciplina nas escolas, a Lei
da LDB estabelece no minimo, 800 horas-aula a serem cumpridas em 200 dias letivos
e ainda da ao aluno o direito de faltar até o limite de 25% e como a Educacéo Fisica
tem como critério de avaliagdo o controle da frequéncia, mesmo que os alunos faltem
a todas as aulas de Educacgdo Fisica, considerando, por exemplo, duas aulas
semanais, eles ndo serdo reprovados, e poderao prosseguir para a série seguinte,

causando entédo a aprovacao de um aluno que nao teve uma aprendizagem.
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Alves e Oliveira (2002) nos mostram que precisamos evidenciar mais do que
a tendéncia de descrever a escola em seus aspectos negativos dizendo o que esta
ausente nelas ou o que ndo corresponde ao modelo de analise adotado. Faz-se
essencial apresentar possibilidades de intervencdo na/para a Educacéo Fisica que

vao além da continuidade/insisténcia em gerar diagnoésticos de denuncia.

De acordo com Leal (2007), Em meados do século XX os estudos sobre
avaliacdo em educacéo fisica na época citada focam nos métodos e técnicas
utilizadas, estabelecendo-se testes, sistemas e materiais, criando-se critérios com
finalidades classificatérias e seletivas. Porém, a avaliacdo do processo ensino-
aprendizagem € muito mais do que simplesmente aplicar testes, levantar medidas,

selecionar e classificar alunos.

Verificou-se que a avaliacdo nas aulas de Educacédo Fisica é entendida por
alunos e professores para: a) cumprir normas da escola; b) acatar a legislacéo vigente:
e c) escolher estudantes para campeonatos e apresentacdes. Habitualmente esta
escolha é feita pela consideracao da “frequéncia” em aula, sendo este o Unico critério
de aprovagcdo ou considera-se a boa execucdo de gestos técnicas e medidas

biométricas.

O exposto acima pode ser percebido nas vezes em que o professor da
atencao aos considerados "mais aptos" deixando os outros de lado, ou quando dé aos
alunos a responsabilidade de dividir equipes, levantando-se “lideres” de acordo com
suas competéncias e habilidades para a atividade. Também nota-se manifestacfes
verbais do professor, classificando os alunos entre 0os "mais" e "menos" capazes para

a realizacao das atividades.

Esta nocédo limitada sobre a finalidade da avaliagdo pode acarretar em
problemas pedagogicos quando o parametro para a avaliagdo € a aptidao fisica, e os

critérios decorrem do sistema esportivo de alto rendimento.

O foco na procura do talento esportivo e no aperfeicoamento da aptidao fisica
vem condicionando a aula e o processo de avaliagdo, fazendo com que a educacéo
fisica se torne uma atividade desestimulante e segregadora, muitas vezes até

aterrorizante para os alunos que sao considerados menos capazes ou menos aptos.



27

Tais referéncias sobre avaliagdo em Educacdo Fisica afligem os alunos,
causando ansiedade quando sao submetidos a situa¢des de competicdo, comparacao
e selecdo durante as aulas. Para se ter isto em evidéncia, basta observar como o

professor conduz as atividades destas aulas que sao consideradas privilegiadas.

O estudante muitas vezes ndo tem acesso a informes sobre o seu
desempenho, ou, quando os recebe, estes sdo imprecisos ou mostram apenas
informacgdes mensuraveis, indo de contra as referéncias qualitativas do processo de

ensino-aprendizagem.

Os conteludos das aulas de Educacéo Fisica limitam-se ao conteddo esporte,
gue mesmo assim sdo abordados de forma parcial, ignorando-se outros

conhecimentos da cultura corporal.

Mas qual seria uma nova alternativa de finalidade, sentido, contetdo e forma
de avaliacdo que a Educacéo Fisica poderia ter no ambiente escolar? Que outros
procedimentos metodoldgicos poderiam embasar o processo de ensino-

aprendizagem?

Na perspectiva do Coletivo de Autores (1992), “a Educacéo Fisica é entendida
como uma disciplina do curriculo, cujo objeto de estudo € a expressao corporal como
linguagem.” E também comenta que é por intermédio da express&o corporal enquanto
linguagem que “sera mediado o processo de sociabilizagcdo das criangas e jovens na
busca da apreensdo e atuacdo autbnoma e critica na realidade, através do
conhecimento sistematizado, ampliado, aprofundado, especificamente no ambito da

cultura corporal.”

Para se entender a avaliacdo em sua totalidade, ndo podemos reduzir a
mesma em questdes a fatores técnicos, sendo necessario considerarmos outras
dimensdes do processo avaliativo, como seus significados, implicacbes pedagadgicas,

sociais e politicas.

7

Entende-se que a avaliagdo é um dos aspectos essenciais do projeto
pedagdgico, pois € atraves dela que se identificam limitagdes no processo de ensino-

aprendizagem.
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O sentido da avaliagdo do processo ensino-aprendizagem em Educacéao
Fisica é usar ela como referéncia para se verificar compatibilidade com o eixo
curricular que orienta o projeto pedagdgico da escola. Uma alternativa para avaliagao
em Educacdo sdo as ideias expressas ha teoria critico-superadora, que seréao

comentadas no capitulo seguinte.

4. A TEORIA CRITICO-SUPERADORA DA EDUCACAO FISICA

Nas décadas de 70 e 80 surgiram movimentos "renovadores” na educacao
fisica. Estes movimentos fazem parte do movimento dito "humanista" na pedagogia,
gue se caracterizam pela presenca de principios filoséficos em torno do ser humano,

sua identidade, valor, tendo como fundamento os limites e interesses do homem.

A teoria Critico-superadora baseia-se no livro “Metodologia do ensino de
Educacao Fisica”, escrito por um Coletivo de Autores que foi publicado em 1992.. A
proposta desta teoria € fomentar uma pratica pedagdgica que visa a transformacéo
social, em busca de uma sociedade igualitéria e justa.

O livro comenta que o Brasil € uma sociedade de classes, onde 0 movimento
social se caracteriza pela luta entre as classes sociais que buscam afirmar os seus

interesses.

Historicamente no Brasil tivemos a luta entre duas classes, a trabalhadora e
a proprietaria, possuindo seus interesses imediatos e histéricos (SOUZA, 1987). Em
relacdo a classe trabalhadora, seus interesses correspondem a necessidade de
sobrevivéncia, a luta diaria pelo direito ao emprego, ao salério, a refeicdo, a moradia,

a saude, a educacéo, as condi¢cdes dignas de existéncia.

Ja em relacdo a classe proprietaria, seus interesses baseiam-se na
necessidade de acumular riquezas, gerar mais renda, ampliar o consumo, 0
patrimdnio, etc. Seus interesses historicos sédo a necessidade de garantir o poder para
manutencao de posicao privilegiada na sociedade e qualidade vida conquistada por

este privilegio.
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Como podemos observar, os interesses das classes se conflitam, onde cada
classe busca afirmar os mesmos. H4 momentos em que este conflito se intensifica,
ocasionando uma crise. E exatamente desta crise que surgem as pedagogias. A
pedagogia é o método e a teoria que forma os discursos, as interpretacdes sobre a
pratica social e sobre a acdo dos homens na sociedade, onde acontece a sua

educacéo.

Neste contexto surgiu uma pedagogia emergente, que visava atender
interesses de determinada classe social, nomeada de critico-superadora. Esta teoria
visa uma reflexdo pedagdgica que seja diagnostica e critica, fazendo leitura e

interpretacdo de dados da realidade, buscando ter um olhar critico sobre a mesma.

Libaneo (1985) comenta que "... 0s conteludos sdo realidades exteriores ao
aluno que devem ser assimilados e ndo simplesmente reinventados, eles ndo séo
fechados e refratarios as realidades sociais”, pois "ndo basta que os contetudos sejam
apenas ensinados, ainda que bem ensinados é preciso que se liguem de forma

indissociavel a sua significacdo humana e social".

O comentario do autor acima da énfase a um principio curricular importante
para selecdo de conteudos de ensino: a relevancia social, o qual deve ser
compreendido para reflexdo pedagdgica escolar. O contetudo devera estar atrelado a
explicacdo da realidade social concreta e oferecer indicios para a compreenséo de

determinantes sécio histéricos do aluno.

No contexto escolar, temos o projeto politico-pedagdgico que visa nortear
acdes para aprendizagem. E politico porque expressa uma intervencdo em
determinada direcdo e é pedagdgico porque realiza uma reflexdo sobre a atuagéo dos

homens na realidade explicando suas deliberacdes.

Todos os professores devem ter definido o seu projeto politico-pedagogico.
Essa definicdo norteia suas a¢des no nivel da sala de aula: a relacdo que estabelece
com o0s seus alunos, o conteudo que escolhe para ministrar e como o desenvolve

metodologicamente, bem como os valores que desenvolve nos alunos.

O conflito do conhecimento do senso comum com o cientifico universal

escolhido pela escola, o saber escolar, é, do ponto de vista metodologico, primordial
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para a reflexdo pedagogica, incentivando o aluno a ultrapassar o senso comum e

elaborar novas formas de pensamento.

Na luta de classes, a perspectiva da Educacéo Fisica escolar tinha como
objeto de estudo a aptidao fisica do homem, visando que o aluno aprenda atividades
corporais que lhe proporcionem atingir o maximo desempenho de sua capacidade
fisica. Tal fato contribuia historicamente para a defesa dos interesses da classe no

poder, conservando a estrutura da sociedade capitalista.

Nesta perspectiva, ministrar o esporte é escolhido, pois permite o exercicio do
alto rendimento e, devido a isso, as modalidades esportivas selecionadas sao
habitualmente as mais populares e que desfrutam de valorizagcéo social, como, por
exemplo, o futebol, basquetebol, voleibol, etc; Sendo os conteddos de ensino
estruturados na forma de técnicas e de taticas dos considerados fundamentais, como:

0 passe, o drible, os arremessos etc.

Na perspectiva de reflexdo critico-superadora sobre a cultura corporal, a
dindmica curricular, no ambito da Educacao Fisica, tem caracteristicas bem diferentes
da tendéncia citada anteriormente. Busca desenvolver uma reflexdo pedagdgica sobre
0 acervo de formas de interpretacdo do mundo que o homem tem produzido ao longo

da historia, externadas pela expressao corporal.

O ser humano nao tinha, na época do homem primata, a postura corporal do
homem moderno, sendo o primeiro quadripede e o segundo bipede. A transicao
ocorreu historicamente com o passar das épocas, como consequéncia do contato do
homem com a natureza e com outros seres humanos. O levantar-se até a posicdo
ereta condiz a uma resposta do homem aos desafios da natureza. Provavelmente o
mesmo necessitou retirar frutos de arvores para alimentacdo, elaborando uma
atividade corporal inédita para realizar tal feito, ficando em pé. Este avanco do ser
humano tornou-se patrimbnio cultura. A sociedade em geral apropria-se deste

patrimdnio incorporando-0 ao comportamento.

Devido a este fato que se afirma que a materialidade corporea foi
historicamente construida e, deste modo, existe uma cultura corporal, consequéncia
de saberes socialmente formados e historicamente acumulados pela sociedade que

necessitam serem repassados para os alunos na escola.
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E essencial para a perspectiva critico-superadora da Educacio Fisica o
desenvolvimento da noc&o de historicidade da cultura corporal. E necessario que o
aluno compreenda que o ser humano nao nasceu saltando, correndo, jogando, etc;
Todas estas expressdes corporais foram construidas em certas épocas da historia,
como respostas a necessidades, estimulos e situagdes.

O conteudo da Educacéo Fisica é configurado pelas atividades corporais que
foram institucionalizadas. A visdo de historicidade busca fazer com que o aluno
entenda que a producdo humana € inesgotavel, histérica e provisoria. Esta
compreensao deve incentivar o aluno a assumir a postura de produtor de outras
atividades corporeas que, ao longo da histéria, poderdo também ser

institucionalizadas.

A Educacao Fisica escolar nesta perspectiva contribui para a afirmacao dos
interesses de classe das camadas populares, na medida em que proporciona uma
reflexdo pedagogica sobre valores como solidariedade substituindo individualismo,
cooperacao indo de contra a luta, distribuicdo ao invés de apropriacdo, sobretudo
dando énfase a liberdade de expressédo dos movimentos, uma emancipacao que nega

a dominag&o do homem pelo homem.

Nesta perspectiva, o esporte também é pedagogicamente desenvolvido de
uma forma critico-superadora, dando énfase ao sentido dos valores que o mesmo

possui e as regras que o regulamentam dentro do nosso contexto sdcio-histarico.

Esta forma de se manusear o conhecimento ndo exclui a necessidade dos
dominios técnicos e taticos, porém ndo os pbe como Unicos conteudos da

aprendizagem.

E possivel se exemplificar a um aluno que um jogo de basquetebol, por
exemplo, s6 acontece porque existe a possibilidade de erro e acerto, fazendo- refletir
sobre o quanto seria desanimador e desprazeroso uma partida em que nao houvesse

a realizacao de cestas.

O erro néo serve para fortalecer o sentimento de derrota, mas se torna um ato
educativo, e 0 acerto ndo tem sentido exclusivo buscando a vitéria ou dominagéo do

adversario. O arremesso bem executado € consequéncia de uma quantidade de
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exercicios e possibilita aperfeicoamento técnico que abre alternativas de qualificacdo

para superacdo dos erros de execucao.

Nesta perspectiva critico-superadora da reflexdo da cultura corporal, a
expressao corporal € uma linguagem, um conhecimento universal, patriménio da
sociedade que necessita ser repassado e assimilado pelos alunos na escola. A
auséncia deste contetudo impossibilita que o homem e a realidade sejam entendidos

dentro de uma visao de totalidade.

Torna-se necessario a criacdo de normas que correspondam ao novo objeto
do conhecimento da Educacédo Fisica escolar: a expressao corporal como linguagem

e conhecimento.

A mesma fomenta um olhar critico sobre a realidade social tematizando a
cultura corporal e propondo a transformacéo social através da formacao de individuos
criticos, construtores de suas proprias realidades. Tudo isso € possivel apenas
através de uma reflexdo dentro das aulas sobre sociedade, valores, liberdade
corporal, assuntos possiveis de serem trabalhados dentro das aulas de Educacéo

Fisica.

E apresentada uma concepcéo metodoldgica que articula a organizagéo dos
objetivos educacionais, o conhecimento em fases do ensino e a avaliacdo de forma
clara. Entretanto, levar essa teoria pedagdgica para a escola pode gerar conflitos, pois
exige do professor de Educacao Fisica a competéncia de problematizar o contexto

histérico social dos conteldos e das pessoas.

5. INTENCOES METODOLOGICAS

A construcdo da pesquisa se deu no Instituto Federal do Para Campus Belém.
Os sujeitos da pesquisa foram docentes da disciplina de Educacao Fisica, professores
do ensino médio, lotados nesta escola, visto que o foco da pesquisa € comparar a
avaliacao de conhecimento realizado por estes docentes com o que temos encontrado

na literatura.
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Metodologicamente, a pesquisa sSe prosseguiu nas seguintes etapas:
inicialmente, por meio de pesquisa bibliogréafica, foi realizado levantamento acerca das
principais correntes tedricas sobre avaliagdo escolar, como modo de levantar as
discussbes sobre o assunto estudado, abordando suas relagbes com a Educacéo
Fisica Escolar. Foi utilizado o método da Pesquisa-acao(Baldissera,2001).

Por conseguinte, foi elaborado um questionario sobre avaliacdo e educacao
fisica escolar, com perguntas bem elaboradas de acordo com as ideais propostas
pelos tedricos levantados em nossa pesquisa. O questionario buscou avaliar o
conhecimento dos docentes sobre avaliagdo e se tiveram formacdo na graduacéo

sobre o assunto.

Por fim, foi realizada visita ao Instituto Federal do Para Campus Belém, a fim
de conhecer o quadro docente de professores de Educacao Fisica das mesmas. A
técnica de aplicacdo de questionario(Chaer et al, 2011) foi realizada com a estes
docentes, que posteriormente foram recolhidos e analisados. Também foi realizada
uma entrevista(Belei,2008) com o professor com mais tempo de servico, a fim de ter
mais riqueza de detalhes sobre tépicos referente a avaliacdo nas aulas de Educacao
Fisica Escolar do IFPA Campus Belém.

Os resultados obtidos através dos questionarios nos deram base para concluir
reflexivamente sobre a situacdo atual de conhecimento dos docentes de Educacédo

Fisica sobre avaliacdo de aprendizagem, que serdo comentados no capitulo seguinte.

Por fim, foi elaborado uma cartilha informativa (anexo 4) que foi distribuida
aos docentes que participaram da pesquisa, a fim de levar os mesmos a realizar uma
reflexdo sobre a avaliacdo nas aulas de Educacao Fisica Escolar, tendo as ideias
expostas na cartilha se debrucando nos ideais da teoria critico-superadora da

Educacéao Fisica.



34
6. RESULTADOS E DISCUSSAO

Participaram da pesquisa 6 professores de Educacéao Fisica do IFPA Campus
Belém, devidamente concursados e lotados no Campus. 1 professor de Educacgéo

Fisica optou por ndo participar da pesquisa.

Diante do exposto acima, nossa pesquisa contou com 85% do total de
professores de Educacédo Fisica do IFPA Campus Belém segundo o gréafico abaixo
(Figura 3).

Figura 3 — Percentual de professores de educacao fisica do IFPA Campus Belém.

Professores de Educacgao Fisica

L)
m1

Fonte: O autor(2019).

Em relagdo a pergunta n. 1 do questionario (“Para vocé, o que é avaliagao?”),
€ possivel visualizar no grafico abaixo (Figura 4), que 1 professor (17%) respondeu
gue a avaliacao é atribuir notas, tem aspecto quantitativo, é objetivo; 5 professores
(83%) responderam que a avaliacao € atribuir um valor ou qualidade a alguma coisa,

tem aspecto qualitativo, é subjetivo.
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Figura 4 — Grafico de representagéo das respostas da pergunta n. 1 do questionario de pesquisa.

Pergunta 1 - Para vocé, o que é aavaliagao?

B A - A avaliagdo é atribuir notas,
tem aspecto quantitativo, é
objetivo.

M B - A avaliagdo é atribuir um valor
ou qualidade a alguma coisa, tem
aspecto qualitativo, é subjetivo.

Fonte: O autor(2019).

A maioria dos professores atribuiu um conceito qualitativo sobre avaliacao.
Esta maioria mostra que seu pensamento esta de acordo com Luckesi (1998) que
comenta que o conceito "avaliacdo" se forma a partir do ato de atribuir um valor ou

gualidade a alguma coisa, ato ou curso de acéo.

Além disso, estes estdo de acordo com um tipo de avaliagédo citada pela Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), de 2007, que mostra que 0s
aspectos qualitativos sdo mais importantes que o0s quantitativos. Luckesi (2002)
reforca esta ideia dizendo que avaliacdo, para ser realmente avaliacdo, s6 pode ser
qualitativa. O artigo 24 da LDB 9.394/96 que dispde os critérios para verificacdo do

rendimento escolar também sobrepfe os aspectos qualitativos sobre os quantitativos.

O posicionamento destes professores também os posiciona dentro das ideias
de Demo (2012) que mostra a importancia do aspecto subjetivo da avaliagéo, onde
tudo que engloba o aluno e o ambiente que o mesmo se encontra deve ser levado em

conta na avaliacao.

Entretanto, a minoria (17%) dos professores se posicionou a favor de um
conceito de avaliacdo que é de atribuir notas, possuindo aspecto quantitativo. Chueiri
(2008) mostra que o sistema avaliativo das escolas esta focado &s exigéncias
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institucionais atreladas ao lancamento de notas e conceitos dos alunos. Além disso,
este autor comenta que a Educacao Fisica muitas vezes é proferida como atividade
recreativa na escola, o que colabora para que professores ndo avaliem seus alunos
de maneira sistematica. Tais conceitos reforcam uma realidade presente em muitas
escolas, influenciando diretamente nas praticas dos professores, como provavelmente

aconteceu com os professores que se posicionaram a favor de avaliacdo quantitativa.

Analisando-se a pergunta n.2 do questionario (“Para que serve a avaliagao”),
podemos ver no grafico abaixo (Figura 5), que 6 professores (100%) disseram que a
avaliacdo € parte essencial da préatica pedagdgica e serve para auxiliar o professor no

processo de ensino-aprendizagem e ajuda-lo nas tomadas de decisdes.

Figura 5 — Grafico de representagéo das respostas da pergunta n. 2 do questionario de pesquisa.

Pergunta 2 - para que serve a avaliagao?

C - A avaliagdo é parte essencial
da pratica pedagodgica e serve
para auxiliar o professor no
processo de ensino-
aprendizagem e ajuda-lo nas
tomadas de decisdes.

100%

Fonte: O autor(2019).

Este resultado evidencia que os professores estdo de acordo com o exposto
por Demo (2012) que confirma o enunciado da pergunta do questionério, afirmando
gue a avaliacdo € parte essencial da pratica pedagogica de professores na escola.
Além disso, a avaliacdo sendo diagnéstica, preventiva e processual auxilia o professor

nas tomadas de decisoes.

Nesta pergunta, nenhum professor foi contra a ideia de que a avaliagdo é
importante para o processo de ensino-aprendizagem, ou taxou a mesma como
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descartavel. Isto evidencia algo que é citado por Bloom et al. (1983) que diz que a
avaliacdo é de grande importancia no processo educativo pois é ela que vai informar
ao professor e ao aluno sobre a presenca ou auséncia do conhecimento, e esta

informacao é vital para boas tomadas de decisfes.

O projeto politico pedagoégico do IFPA Campus Belém, na parte que fala sobre
avaliacado, diz que o principal objetivo da avaliacao é levar em conta o progresso do

aluno e seu andamento no processo de ensino-aprendizagem durante o periodo letivo.

A pratica citada acima vai contra a utilizacdo de métodos avaliativos
classificatérios, baseados no mérito, que acabam gerando excluséo de certos alunos
durante o processo. Luckesi (2002) confirma esta ideia quando diz que a avaliacéo
nao é classificatéria nem seletiva, mas sim diagndstica e inclusiva. O fato de nenhum
professor ter definido a avaliagdo como algo utilizado para simplesmente lancar notas
e/ou punir alunos, mostra que a pratica dos mesmos se aproxima das ideais citadas

acima.

Na pergunta n.3, foi perguntado aos professores quais instrumentos
avaliativos eles utilizam. Obtivemos o0s seguintes resultados, representados no grafico
abaixo (Figura 6): 2 professores marcaram provas tedricas (33%); 3 professores
marcaram seminarios(50%); 6 professores marcaram participacao nas aulas (100%);
4 professores marcaram provas praticas (67%); 3 professores marcaram redacdes
(50%); 4 professores marcaram frequéncia (67%); 1 professor marcou auto avaliagdo
(17%).
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Figura 6 — Representacéo das respostas da pergunta n. 3 do questionario de pesquisa.

100%

M Provas tedricas

M Seminarios

M Participagdo nas aulas

M Provas praticas
B Redagdes
M Frequéncia

W Auto-avaliagdo

Pergunta 3 - Quais os instrumentos avaliativos que vocé utiliza?

Fonte: O autor(2019).

Ao analisarmos a Figura 6, € interessante observarmos que o Unico
instrumento avaliativo que é utilizado por todos os professores é a participacdo nas
aulas. Tal dado traz de volta a tona o que foi comentado na introducao deste trabalho,
onde o autor comentou que durante uma aula do curso de licenciatura em Educacéo
Fisica da UFPA, a maioria dos discentes presentes comentaram que o principal critério
avaliativo dos professores de Educacdo Fisica era a participacdo nas aulas. Os
comentarios feitos pelos discentes se confirmam neste resultado em questdao do

guestionario.

Neste ponto, é interessante se analisar como é avaliada esta participacdo dos
alunos nas aulas de Educacéao Fisica. Nesta discusséo, devemos estar atentos a qual
foco o professor de Educacéao Fisica esta se atentando para avaliar os alunos, dentre
eles podemos citar a capacidade critica do aluno em se assimilar os conhecimentos

gue Ihe foram repassados e correta execucao/eficiéncia de gestos técnicos.

Um professor que foi entrevistado citou que em uma de suas avaliagdes nas
aulas de voleibol ele analisa se os alunos conseguem trocar um determinado nimero
de passes entre eles sem deixar a bola tocar ao solo. Observamos isso quando o
mesmo diz: “A gente faz o minimo e o maximo de acertos. Uma hipétese, vamos
dizer, Toque: no minimo 10 e no maximo 15, se ele acertar 10 ele esta no minimo,
levando uma nota boa pra regular. Agora se acertar 15 e tiver mais habilidade, ele
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chega em uma nota excelente naquela pontuacao”. Tal relato nos leva a analisar que
o foco do professor ao se analisar o numero de passes bem sucedidos realizados é a
correta execucao de gestos técnicos, Leal (2007) cita que em meados dos séculos XX
a avaliacdo em Educacao Fisica focava em métodos que estabelecem testes, criando
critérios com objetivos classificatérios e seletivos. Porém, a avaliacdo do processo
ensino-aprendizagem nao é este aplicar de testes, selecionando/classificando alunos,

vai, além disso.

A maioria dos professores de Educacao Fisica do IFPA Campus Belém tem
mais de 23 anos de formacao, entdo vale ressaltar que durante a graduacao dos
mesmos existia um contexto histérico onde a Educacdo Fisica se encontrava.
Historicamente, a Educacéo Fisica tinha como foco principal a aptidao fisica e o alto
desempenho, por volta do século XX existiam as lutas de classes e, para que os
interesses da classe dominante se afirmassem sobre os da classe trabalhadora, a
I6gica de pensamento da época é que corpos saudaveis podem trabalhar com mais
eficiéncia. Talvez esta linha de pensamento continue influenciando professores de
Educacdo Fisica até os dias atuais, o que pode ser evidenciado por métodos

avaliativos que séo utilizados em ambas as épocas.

Interessante se analisar que a frequéncia foi o segundo instrumento avaliativo
mais utilizado pelos professores de Educacéo Fisica. Porém, com este dado vem junto
uma indagacdo: Como que podemos utilizar a frequéncia para se analisar o
conhecimento de um aluno? A frequéncia em si € apenas um dado quantitativo, mas
nao serve para avaliar se os alunos aprenderam algo. Luckesi (2002) comenta que
avaliacdo, para ser realmente avaliacdo, s6 pode ser qualitativa. Desta forma,
podemos entender que se avaliar usando a frequéncia como critério, é desistir de
avaliar ou ndo avaliar, Demo (2012) cita que o professor que desiste de avaliar esta
negligenciando a aprendizagem de seus alunos, onde seu papel ndo € simplesmente

dar aulas, mas estar comprometido com 0 processo de ensino-aprendizagem.

Vale ressaltar um aspecto positivo observando-se o0s resultados desta
pergunta, o qual nenhum dos professores que participaram da pesquisa utiliza um
Gnico método avaliativo. Utilizar véarios instrumentos de avaliagdo permite que o
professor possa ter uma visdo mais ampliada do processo de ensino-aprendizagem

de seus alunos, como alguém que usa diferentes lupas para se analisar 0 mesmo



40

objeto. A Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional (LDBEN), de 1996, aponta
para uma avaliacdo de carater cumulativo e continuo, este tipo de carater da avaliacéo

é reforcado quando se utilizam varios instrumentos diferentes para a avaliacao.

Na pergunta n.4 do questionario foi perguntado aos professores se 0s
mesmos tiveram uma disciplina sobre avaliacdo da aprendizagem em suas formacdes
universitarias. E de acordo com o gréfico abaixo (Figura 7), vemos que 6 professores

(100%) responderam que sim.

Figura 7 — Grafico de representagéo das respostas da pergunta n. 4 do questionario de pesquisa.

Pergunta 4 - Vocé teve disciplina sobre
avaliacao de aprendizagem na suaformacgao
universitaria?

0%

B A-sim

M B- ndo

Fonte: O autor(2019).

O resultado desta pergunta nos mostra que os mesmos tiveram estudos e
dialogo sobre avaliacdo de aprendizagem em suas formacdes. Porém, as ideias sobre
avaliacdo nas aulas de Educacéao Fisica que foram estudadas pelos professores se
baseiam em qual linha de pensamento? O Coletivo de Autores (1992) nos mostram
gue a Educacéao Fisica possui diferentes linhas de pensamento em relacao a critérios
de avaliacdo, dentre essas linhas podemos citar a da aptidao fisica do aluno ou seu

senso critico em relagcdo ao contetdo assimilado.

Podemos afirmar que existiu uma preocupacédo por parte da comunidade
académica de se discutir e estudar avaliagdo com todos os professores de Educacéo
Fisica que participaram deste trabalho, porém, a avaliacdo em Educagéo Fisica tem

sido influenciada por fatores histéricos, seja por contexto histérico ja citado neste
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trabalho ou por pensamentos renovadores da Educacgdo Fisica, como o da teoria
critico-superadora; Entdo, mesmo que todos tenham estudado avaliagdo em sua
formacao universitaria, a problematica deste trabalho ainda se faz necessaria ser

discutida nos dias atuais.

Na pergunta de n.5 do questionario, foi perguntado aos professores de
Educacdo Fisica quais os conteudos que 0sS mesmos ministram nas aulas de
Educacao Fisica Escolar. 4 professores (67%) marcaram jogos e brincadeiras; 6
professores (100%) marcaram esporte; 4 professores (67%) marcaram danca; 4
professores (67%) marcaram lutas; 4 professores (67%) marcaram ginastica; 1
professor (17%) marcou outro e citou indicadores biomédicos. Esses dados estdo

ilustrados na Figura 8.

Figura 8 - Grafico de representacdo das respostas da pergunta n. 5 do questionario de pesquisa.

100%

B Jogos e brincadeiras

67% 67% 67%

M Esporte
m Danga

W Lutas

M Gindstica

W Indicadores biomédicos

Pergunta 5 - Quais os contetdos da Educagdo Fisica que vocétem
trabalhado?

Fonte: O autor(2019).

Analisando os resultados da Figura 8, observamos que o contetdo que é
ministrado por todos os professores é o esporte, sendo que dentre eles um professor
informou que s6 ministra o contetdo esporte em suas aulas. Estes resultados nos
levam ao seguinte questionamento: Qual o motivo para que o conteldo esporte seja
0 mais lecionado entre os professores de Educacéao Fisica do IFPA Campus Belém?
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De acordo com o Coletivo de Autores (1992), antes do movimento renovador
da Educacéo Fisica emergir com as ideias da tedrica critico-superadora, a perspectiva
de avaliacdo era a meritocracia, o foco no esforco individual, o objetivo era a selecéo,
o contetdo era o vindo do esporte e a forma de se avaliar era através de testes

esportivo-motores.

Os conteudos das aulas de Educacgédo Fisica limitavam-se ao esporte e os

outros conhecimentos da cultura corporal eram simplesmente deixados de lado.

O conteudo esporte é um dos conteudos presentes na LDB, devendo ser
devidamente ministrado, assim como outros contetdos da cultura corporal, nédo

devendo o mesmo ser exclusivo.

Observou-se certo equilibrio entre outros contetdos da Educacéao Fisica, com
a supremacia do esporte, o quadro ideal seria que os outros conteddos fossem
ministrados na mesma medida, pois 0s alunos necessitam receber todos estes

conhecimentos.

N&o podemos afirmar que o professor que ministra apenas o0 esporte possui
influéncia das ideais do contexto histérico que a Educacéo Fisica se enquadrava antes
do movimento renovador da Educacdo Fisica, pois o mesmo pode ter escolhido
ministrar apenas o esporte por simplesmente gostar do contetdo, seria necessaria
uma investigacdo mais profunda para averiguar os motivos que o levam a ministrar
apenas o esporte. Porém, foi possivel observar através da entrevista deste professor
gue sua pratica avaliativa, e o fato de ministrar apenas o esporte, se assemelham a

praticas de uma Educacao Fisica antes do movimento renovador.

Além do citado acima, observou-se que apenas 3 professores ministram os 5

conteudos da Educacéo Fisica presentes na LDB.

N&o estad em questéo neste trabalho os conteudos que devem ser ministrados,
ou o0 porqué de serem ministrados ou ndo. Mas é interessante trazer este assunto para
a discussao, pois, assim como o contetdo e a forma de ministra-lo possui influéncias

historicas, a avaliacdo também recebe esta influéncia.

Relacionando-se com a discusséo feita na pergunta n.4, temos a pergunta n.6

que foi: “Qual o seu principal critério avaliativo nas aulas de Educacéo Fisica?”. Sendo
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representado na Figura 9, os seguintes resultados de 1 professor (17%) marcou
frequéncia; 2 professores (33%) marcaram participacdo nas aulas; 3 professores

(50%) marcaram capacidade critica do aluno em assimilar o conteddo ministrado.

Figura 9 — Gréafico de representacao das respostas da pergunta n. 6 do questionario de pesquisa.

Pergunta 6 - Qual o seu principal critério
avaliativo nas aulas de Educacao Fisica?

M A - Frequéncia
M B - Participagao nas aulas

50% C - Capacidade Critica do aluno
em assimilar o conteudo

ministrado

B D - Aptid3o Fisica do Aluno e
Qualidade na execugdo de gestos
técnicos ensinados

® E - Outro, Qual?

Fonte: O autor(2019).

A maioria dos professores se mostra de acordo com a ideia de que o principal
critério avaliativo seja a capacidade critica do aluno em se assimilar o conteudo
ministrado. Esta capacidade critica é citada pelo Coletivo de Autores (1992) onde,
dentro da perspectiva de reflexao critico-superadora sobre a cultura corporal, fomenta
um olhar critico sobre a realidade social. Entende-se também que este critério é
gualitativo, reforcando as perspectivas de avaliacdo da Lei de Diretrizes Bases da
Educacgéo Nacional 9.394/96 (BRASIL, 2007).

A frequéncia foi citada por um professor como principal critério avaliativo,
porém, como ja comentado na discussao da pergunta n.3, frequéncia ndo pode ser
considerada um critério avaliativo, pois ela é simplesmente um dado quantitativo, mas
gque em si nhdao tem como avaliar a aprendizagem do aluno, entdo muito menos ser

considerada como principal critério avaliativo.
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Assim como o citado anteriormente, a participacdo nas aulas também ja foi
comentada na discussdo pergunta n.3, e dois professores disseram que este é seu
principal critério avaliativo.

Neste caso, para saber se o professor esta avaliando o conhecimento de seus
alunos de maneira satisfatoria e ajudando-os no processo de ensino-aprendizagem,
deve-se analisar minuciosamente qual o foco do professor ao utilizar este critério. E
primordial saber se o0 mesmo esta avaliando aptidédo fisica, correta execucdo de
gestos técnicos, envolvimento do aluno com a aula, ou se 0 mesmo esté preocupado
em saber se o0 aluno assimilou um novo tipo de conhecimento.

Participar das aulas pode demonstrar certo interesse por parte dos alunos em
relacdo a aula ou o conhecimento que os estd sendo repassado, mas néo
necessariamente que os mesmos estdo assimilando o conhecimento, aprendendo.
Cabe ao professor ter sensibilidade para se avaliar isto.

Em uma mesma situacdo de participacdo de aula, um aluno pode jogar uma
bola de basquete numa cesta, simplesmente por reproduzir um gesto técnico ao qual
o foi solicitado, mas sem refletir naquilo. Mas também é possivel se exemplificar a um
aluno que um jogo de basquetebol, por exemplo, s6 acontece porque existe a
possibilidade de erro e acerto, fazendo-o refletir sobre o quanto seria monétono uma
partida em que ndo houvesse a realizacdo de cestas.

Em relagado a pergunta n.7, foi perguntado aos professores: “a avaliagédo serve
para fazer com que os alunos...?” Onde visualizamos na Figura 10 que 6 professores
(100%) marcaram: Para que os mesmos possam identificar seus pontos fortes e

fracos, buscando evidéncias de como esta o seu aprendizado.
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Figura 10 — Grafico de Representagdo das respostas da pergunta n. 7 do questionario de pesquisa.

Pergunta 7 - Na sua opiniao, a avaliagao serve
para fazer com que os alunos..?

0%
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ficarem reprovados
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B D - Se situem onde estdo em
relagdo ao objetivo de serem
aprovados

Fonte: O autor(2019).

O resultado obtido na pergunta n.7 evidencia que os professores veem a
avaliagdo como algo que vai ajudar os alunos, e ndo prejudica-los ou puni-los. O
projeto politico pedagoégico do IFPA comenta que dentre as fungbes da pratica de uma
avaliacdo de aprendizagem, é possivel se verificar os pontos fortes e frageis que um
aluno apresenta, para que com isso, se possam criar novas estratégias buscando o
avanco do aluno, em superar seus proprios desafios, persistindo em seus estudos e

até mesmo diminuindo a incidéncia de alunos reprovados ao final do ano letivo.

Em relacdo as ultimas perguntas do questionario, as de numeracédo 8 e 9,
representadas na Figura 11, perguntou-se aos professores se 0s mesmos conheciam
0 projeto politico pedagdgico do IFPA e se baseavam seus critérios de avaliacdo nele.
Os 6 professores (100%) informaram que sim nas duas perguntas.
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Figura 11 - Gréfico de representacao das respostas das perguntas n. 8 e 9 do questionario de pesquisa,
onde (@) é consta os resultados da questédo n. 8 e (b) da questéo n. 9.
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Projeto Politico Pedagdgico do
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@)

(b)

Fonte: O autor(2019).

O projeto politico pedagégico € uma ferramenta que mostra a proposta
educacional da escola. E através dele que a comunidade escolar deve se basear para
desenvolver um trabalho coletivo. O PPP do IFPA Campus Belém trds importantes

consideracdes sobre a avaliacao.

O PPP do IFPA Campus Belém evidencia que o processo de ensino e
aprendizagem deve estar fundamentado na aprendizagem significativa, a contar da
gual o estudante tenha capacidade de desenvolver o seu proprio pensamento, fazer
relacbes entre um aprendizado e outro e sabendo aplica-lo no seu dia-a-dia, fazer
comparacoes entre fatos e acontecimentos, saber esclarecer uma ideia com suas
proprias expressoes, ter uma conduta critica, argumentar, ou seja, o estudante deve

ser alguém que constroéi seu préprio conhecimento.

Para que isso aconteca, o professor deve ser o mediador que fard com que a
aprendizagem seja o resultado da relagao ativa, interativa e dinamica entre sujeito e

objeto, mediatizados pelo mundo historico e social.

Todos os professores que participaram da pesquisa mostraram concordar com
0 que este PPP diz e, além disso, informaram que baseiam seus critérios avaliativos

no mesmo.

Porém, com a andlise dos resultados das outras perguntas do questionario,

observou-se que algumas praticas como: Uso de frequéncia, participacdo dos alunos
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nas aulas sem assimilacao critica de conteudo e correta execucdo de gestos técnicos

como critérios avaliativos vao de contra o exposto no PPP do IFPA Campus Belém.

Desta forma, o que se evidencia € que os professores de Educacao Fisica do
IFPA concordam com o que consta no PPP em relagéo a avaliacao e dizem basear
seus critérios neste PPP, mas a préatica docente acaba divergindo com estas ideias.
Os motivos para isso podem ser varios, mas se faz necessarios estudos mais

aprofundados sobre pratica docente e avaliacdo para se verificar os mesmos.

7. CONSIDERACOES FINAIS

Como observamos ao longo deste trabalho, existem muitos pontos relevantes a
serem discutidos sobre avaliagdo, sendo este um processo educacional
indispensavel. Avaliacdo € um processo muito diferente do que apenas simplesmente

se atribuir conceitos aos alunos,

A nota ndo deve ser utilizada como forma de punicdo ao aluno, mas para
informar como o aluno se encontra dentro do processo ensino-aprendizagem. A
avaliacdo em si deve auxiliar tanto o professor quanto o aluno, ao professor no
processo de tomadas de decisfes e ao aluno ajudando-o a identificar seus pontos

fortes e frageis.
Em nenhum momento o professor pode abrir mao da avaliacéo.

Falando-se mais especificamente da Educacdo Fisica, observamos que se
avaliar dentro desta disciplina € uma discussao necessaria a se fazer nos dias atuais.
Historicamente, dentro da disciplina ja se avaliou alunos baseado em suas aptiddes
fisicas, reforcando interesses da classe dominante, porém o movimento renovador da
Educacao Fisica em sua perspectiva critico-superadora surgiu para emancipar este
tipo de pensamento, focando no conhecimento do aluno e sua capacidade critica de

reflexao do conteldo assimilado.

Observou-se nesta pesquisa que a maioria dos professores do IFPA Campus

Belém entendem a importancia da avaliacdo, e inclusive tiveram disciplina sobre esta
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dentro de suas formacdes universitarias. Os mesmos mostraram conhecimento do

PPP do IFPA e atestaram que baseiam suas avaliacdes com o que consta no PPP.

Porém, analisando-se os resultados desta pesquisa, foi possivel constatar que o
gue é visto na teoria ndo condiz com algumas préticas avaliativas dos professores. A
LDB ressalta a importancia de aspectos qualitativos sobre os quantitativos nas
avaliacdes, porém vemos alguns indo de contra a estas recomendacdes quando
colocam, por exemplo, a frequéncia, que € apenas um dado quantitativo, como critério
avaliativo. Além disso, também podemos obersevar a correta execugdo de gestos
técnicos como critério avaliativo utilizado, indo de contra aos pensamentos da teoria
critico-superadora da Educacdo Fisica, que visa uma avaliacdo como foco na

formacdo critica do aluno,e ndo sua apitidao fisica.

Uma cartilha informativa sobre praticas avaliativas em Educacao Fisica (anexo
4) que debrugcam seus pensamentos na teoria critico-superadora foi entregue aos
professores, pois o objetivo deste trabalho ndo foi criticar a pratica avaliativa dos
docentes que participaram desta pesquisa, mas sim diagnosticar como que essas
avaliacbes tem acontecido, seus critérios, e incentivar os professores a realizarem
uma reflexdo sobre esta pratica para que o processo de avaliacdo dos mesmos se
aproxime as normativas citadas pela LDB, e que os alunos sejam os mais beneficiados

com isto dentro de sua formacéo.

Este estudo € importante na area de Educacéao Fisica, pois constatamos o baixo
indice de producdes sobre o tema avaliacdo em Educacdo Fisica Escolar e a
necessidade de se discutir este tema para se melhorar as praticas de ensino-
aprendizagem dentro das escolas. Pontuamos neste trabalho também a importancia
da Educacéo Fisica para a escola, visto que a mesma € detentora do contetdo cultura
corporal, e é de suma importancia para a formagdo humana assim como as outras
disciplinas, devendo ter seu espaco na escola, respeitado e suas praticas avaliativas

levadas a sério.
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APENDICE 1

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé esta sendo convidado(a) a participar, como voluntario(a), do trabalho de concluséo de
curso intitulado(a) “Avaliagao e educacao fisica escolar: avaliacdo de aprendizagem nas aulas
de educacéo fisica do Instituto Federal do Para Campus Belém”, conduzido por LUCAS
ARAUJO CONEGUNDES. Este estudo tem por objetivo analisar o propésito da avaliagéo e
suas interagdes com o trabalho docente em educacao fisica no ensino médio do Instituto
Federal do Para Campus Belém.

Sua participacdo nao é obrigatéria. A qualquer momento, vocé podera desistir de participar e
retirar seu consentimento. Sua recusa, desisténcia ou retirada de consentimento né&o
acarretara prejuizo. N&o havera remuneracao para os participantes desta pesquisa.

Sua participagdo nesta pesquisa consistira em preencher um questionario anexado a este
termo. Os dados obtidos por meio desta pesquisa serdo confidenciais e n&do serdo divulgados
em nivel individual, visando assegurar o sigilo de sua participacdo. Os pesquisadores
responsaveis se comprometem a tornar publicos nos meios académicos e cientificos os
resultados obtidos de forma consolidada sem qualquer identificacdo de individuos
participantes.

Caso vocé concorde em participar desta pesquisa, assine ao final deste documento, que
possui duas vias, sendo uma delas sua, e a outra, do pesquisador responsavel / coordenador
da pesquisa.

Segue o telefone do pesquisador responsavel, onde vocé podera tirar suas davidas sobre o
projeto e sua participagdo nele, agora ou a qualquer momento.

LUCAS ARAUJO CONEGUNDES (919889205009).

Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios de minha participacdo na pesquisa, e
gue concordo em participar.

Belém, 27 de Novembro de 2019.

Assinatura do(a) participante:

Assinatura do(a) pesquisador(a):
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APENDICE 2

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO
FACULDADE DE EDUCAGAO FiSICA

EORMULARIO DE PESQUISA
NOME COMPLETO:

IDADE: ANO DE FORMACAO/INSTITUICAO:

Para vocé, o que € a avaliagdo?
() A avaliag@o é atribuir notas, tem aspecto quantitativo, € objetivo.
() A avaliacéo é atribuir um valor ou qualidade a alguma coisa, tem aspecto qualitativo, é subjetivo.

Para que serve a avaliacdo?

() A avaliacéo € algo necessério para que eu possa lancar as notas que minha instituicdo
empregadora exige.

() A avaliacé@o serve para que os alunos deem mais interesse nas aulas tendo consciéncia que
podem ser reprovados.

() A avaliacéo é parte essencial da pratica pedagdgica e serve para auxiliar o professor no processo
de ensino-aprendizagem e ajuda-lo nas tomadas de decisfes.

() A avaliagdo ndo tem importancia, sendo sua utilidade descartavel.

Quais os instrumentos avaliativos que vocé utiliza?
Obs: Nesta vocé pode marcar mais de uma opc¢éo
() Provas Tedricas

() Seminarios

( ) Participacdo nas aulas

() Provas Praticas

( ) Redacbes

() Frequéncia

() Outro(s), qual(is)?

Vocé teve disciplina sobre avaliacdo de aprendizagem na sua formacao universitaria ?
() Sim () Nao

Quais os conteudos da Educacao Fisica que vocé tem trabalhado?
Obs: Nesta vocé pode marcar mais de uma opcéo.

() Jogos e Brincadeiras

() Esporte

() Danca

() Lutas

() Ginastica



() Outro(s), Qual(is)?

Qual o seu principal critério avaliativo nas aulas de Educacao Fisica?

() Frequéncia

() Participacéo nas aulas

() Capacidade Critica do aluno em assimilar o contetido ministrado

() Aptiddo Fisica do Aluno e Qualidade na execucao de gestos técnicos ensinados
( ) Outro, Qual?
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Na sua opinido, a avaliacdo serve para fazer com que os alunos..?

() Se despertem para nao ficarem reprovados

() Deem mais importancia para as aulas

() Para que os mesmos possam identificar seus pontos fortes e fracos, buscando evidéncias de
como esta o seu aprendizado.

() Se situem onde estdo em relacdo ao objetivo de serem aprovados

Vocé conhece o Projeto Politico Pedagogico do IFPA?
() SIM
() NAO

Vocé baseia seus critérios de avaliacdo no Projeto Politico Pedagégico do IFPA?
() SIM
() NAO
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APENDICE 3

TRANSCRICAO ENTREVISTA COM PROFESSOR DE EDUCACAO FISICA DO
IFPA CAMPUS BELEM

Lucas: “Falando Lucas Araujo Conegundes em uma entrevista com o professor
Hildebrando Belfort, trabalho de conclusdo de curso de licenciatura em Educacao
Fisica 2019”.

Lucas: “Professor Hildebrando, muito obrigado pela sua participagdo nesse trabalho
de conclusao de curso, vocé poderia informar para o nosso trabalho como € que vocé
avalia os seus alunos nas aulas de educacdo fisica escolar?”

Hildebrando: “A nossa avaliacdo durante o ano, temos 4 avaliacbes, primeira
bimestral, segunda, depois a terceira e a quarta pra encerrar o ano. Nas atividades,
ndés passamos na fase desportiva cada bimestre nés fazemos uma avaliacdo no
desporto/hora previamente escolhido (voleibol, handebol, basquetebol e etc), cobrindo
as 4 etapas da programacéo, sendo que por exemplo, na primeira etapa colocamos
basquetebol, e no basquetebol nés fazemos avaliacdo tanto pratica, quanto teorica
com trabalho, o trabalho é feito com explanacao do grupo e com perguntas e respostas
do pessoal que ficou fora do trabalho. NO6s fazemos esse trabalho pra ajudar os alunos
a levar no minimo contetdo aceitavel e que eles figuem na mente deles durante a vida
toda. Entdo por isso que eu faco 3 avaliacdes e cada bimestral. Porque a gente sabe
gue as aulas de educacdao fisica sdo duas vezes por semana, entdo a gente faz a
nossa avaliacdo tipo uma prova, sobre as regras e fundamentos, faz o trabalho e faz
a parte prética. Se ele tive queda em uma dessas avaliacdes, ele recupera na outra,
para ter mais ou menos um estimulo maior e que consiga no minimo uma nota 7, que
€ a referéncia nossa aqui no IFPA”.

Lucas: “O senhor pode explicar pra ndés como é feita essa avaliacdo pratica, por
exemplo na modalidade voleibol?”

Hildebrando: “Na parte de voleibol a gente faz os fundamentos. Os fundamentos como
Togue, ai o toque individual que a pessoa faz 10 repeticdes sem deixar a bola cair, ou
repeticdo combinada entre toque e manchete. E também em duplas que é pra sentir
a habilidade do aluno no desporto”.

“Ter repeticdo em cada tipo de saques. Inclusive encurtamos o tamanho da quadra
gue é pra s6 pegar a parte tatica do aluno porgue a gente que eles ndo sao
profissionais, entdo pra pegar o minimo pra que ele fagca o movimento correto o
maximo possivel, a gente sabe que é dificil em pouco tempo a gente fazer essa
avaliagdo. E muito dificil, mas a gente conseguindo de uma maneira simples, mas
gue o aluno se motive, pra depois dar uma resposta no trabalho tedrico e assim

sucessivamente”.
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Lucas: “No caso da avaliacdo pratica do voleibol, que vocé citou a questdo dos
fundamentos, como é que vocé lanca uma nota, € de acordo com o0s acertos, de
acordo com os erros, como vocé defini uma nota para o aluno na avaliagéo pratica?”

Hildebrando: “A gente faz o minimo e o maximo de acertos. Uma hipotese, vamos
dizer, Toque: no minimo 10 e no maximo 15, se ele acertar 10 ele esta no minimo,
levando uma nota boa pra regular. Agora se acertar 15 e tiver mais habilidade, ele
chega em uma nota excelente naquela pontuacdo de décimos. Porque a gente
subdivide em varios décimos pra formar a nota daquela atividade pratica, vamos dizer
gue seja 3 pontos, a gente faz uma subdivisdo pra que englobe todo aquele contetdo
aplicado e que o aluno tenha um minimo de respaldo pra atingir o minimo e 0 maximo”.

Lucas: “Entdo professor Hildebrando, muito obrigado pela sua participacdo, noés
agradecemos bastante. Muito obrigado, boa noite”.

Hildebrando: “Boa noite, € uma satisfagdo muito grande passar essas informacgoes, a
gente sabe que na educacéo fisica € muito dificil fazer essas avaliagdes mas a gente
sabe também que a gente contribui cada vez mais, com o tempo de experiéncia, a
gente contribui mais com 0s nossos alunos e também pra comunidade externa porque
€ muito dificil fazer essas avaliacdes, a gente tem que ter muito talento pra ndo
prejudicar e também motivar os alunos pra que eles saiam daqui com um
conhecimento, porque o importante nosso ndo € somente um conhecimento nas
modalidades que a gente passa e apenas avaliacfes, mas 0 conhecimento pra viver
bem na sociedade”.
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APENDICE 4

CARTILHA INFORMATIVA SOBRE AVALIACAO PARA PROFESSORES DE
EDUCACAO FiSICA

AVALIACAO PARA MELHOR APRENDER.

Luckesi (1999) diz que a avaliacdo é um julgamento de valores sobre
manifestacdes relevantes da realidade, visando uma tomada de deciséo.
Jussara Hoffmann (2001-2009) defende a avaliagdo como o acompanhamento

da evolucéo do aluno no processo de ensino-aprendizagem.

AVALIACAQ TRADICIONAL EM EDUCACAOQ FiSICA.
Faria Junior (1989), o paradigma que norteia tal avaliacdo é o docimoldgico
classico (medi¢cdo do desempenho fisico) com o objetivo de classificar e selecionar.
Na escola, tem carater seletivo, disciplinador e meritocratico. Ocasionando a

discriminacéao, evasao, fracasso e expulsdo dos alunos tidos como menos aptos.

RESISTENCIA DOCENTE
Advém principalmente de quatro fatores:
a) Psicoldgico (repeticdo das maneiras como os docentes foram ensinados);
b) Histéricos (heranca de modelos pedagdgicos);
c) Modelo de Sociedade (I6gica da exclusdo);
d) Fragilidade conceitual dos educadores;

e) Apatia docente (descompromisso, descaso).

DIFICULDADES NA AVALIACAQ DA EDUCACAOQ FISICA ESCOLAR
Tratada por docentes e discentes para:

a) Atender exigéncias burocraticas da escola (nota);
b) Atender a legislacao vigente;
c) Selecionar alunos para competicoes e apresentacgdes tanto dentro como

fora da escola.

OUTRA AVALIACAQ E POSSIVEL

Avaliagdo mediadora / formativa.

Mediacao (interpretar, didlogo, interlocucao).
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Para que o papel mediador do professor se efetive é essencial a sua tomada de

consciéncia de que o ato de avaliar é essencialmente interpretativo: ler e interpretar

manifestacdes (Hoffmann, 2008 p. 102).

A teoria Critico-Superadora da Educacdo Fisica(Coletivo de autores, 1992) visa a

capacidade critica do aluno em assimilar o conteddo ministrado como foco de

avaliacao.

PRESSUPOSTOS

Busca da totalidade: (avaliar todo o processo de construcdo com
conhecimento);

O projeto histdrico de educacao: o projeto pedagdgico da instituicao;

Respeito as histérias de vida dos educandos;

Praticas avaliativas variadas, que mobilizem plenamente o0s alunos:
capacidades cognitivas, habilidades e atitudes para enfrentar problemas;

As decisdes em conjunto: perspectiva dialégica, comunicativa, interativa.

O privilégio da ludicidade e da criatividade;

A nota quanto sintese qualitativa e ndo como instrumento de poder e punicao;

Buscar agdes coletivas: sentido interdisciplinar.

AVALIACAO NA EDUCACAOQ FISICA ESCOLAS: CLAREZA E COERENCIA.

PROCESSO AVALIATIVO

Defina o que quer ensinar (clareza nos contetudos/temas);
Defina o tipo de avaliacao que deseja;

Defina os instrumentos que vai usar;

Defina os critérios de cada instrumento;

Converta os critérios (qualitativo / quantitativo);

Critique se sua avaliagdo esta coerente.

QUEBRE O CLIMA DE MEDO

Mude a percepcéao do erro;

Explique a raz&o da falha;
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¢ Indigue como resolve essa falha;

e Dé oportunidade de reconstrucao.
DE A CHANCE PARA O ESTUDANTE APRESENTAR O SEU MELHOR,.

e SO;
e Em grupo;
e Verbalmente;

e Busque sempre o melhor do aluno!

RELACAO DE INSTRUMENTOS AVALIATIVOS.

e Leitura de imagem (mapa, imagens, contexto e estrutura);

e Trabalho em grupo;

e Trabalho individual;

e Apresentacao oral;

e Producao de texto (caligrafia, ortografia, coeréncia no raciocinio e criatividade);

e Interpretacao de texto;

e Participacao (registrar a observacéo do docente);

e Prova escrita;

e Relagdo com os colegas (registrar a observacao do docente);

e Producao plastica;

e Pesquisa (estrutura, contetdo)

e Leitura (entonacéo, etc);

e Aulas praticas (registrar a observacao do docente: tempo, espaco, dominio do
conteudo, etc);

e Trabalhos extra-classe (aula, passeio, visitas tec);

e Organizacao dos trabalhos (registrar a observacao do docente);

e Organizacao do material discente (registrar a observacao do docente);

e Participacdo em eventos da escola (registrar a observacéo do docente);

e Pré-teste;

e Relatorio;

e Seminario;

¢ Questionario.



