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Manoela Ferreira Brasil!
Daniana de Costa?
Lilia Cristina Dos Santos Diniz Alves®

INTRODUCAO

A Matemitica, com frequéncia é percebida como uma ciéncia
abstrata e alheia as experiéncias do cotidiano, tem sido, tradicionalmente,
ensinada de forma normativa e desprovida de contexto. Esse modo de
ensinar os conteddos matemdticos contribui signiﬁcativamente para as
dificuldades que muitos estudantes enfrentam ao tentar compreender sua

aplicabilidade (Machaba; Dhlamini, 2021).

Além disso, alacuna existente entre o saber escolar e os conhecimen-
tos locais tem incentivado o surgimento de estratégias metodoldgicas alter-
nativas, entre elas a Etnomatemdtica. Formulada por Ubiratan D’Ambrosio
nas décadas de 1970 e 1980, a Etnomatemaitica surge como uma resposta
critica ao predominio eurocéntrico no ensino da Matemdtica, propondo
o reconhecimento das multiplas formas de compreender e praticar essa
ciéncia em diferentes contextos culturais (D’Ambrosio,1998; 2005).

Este capitulo tem como objetivo investigar os conhecimentos mate-
miticos presentes no processo de produgio da farinha de mandioca, com
base nas vivéncias dos agricultores da zona rural do municipio de Peixe-
-Boi, no estado do Pard. Ao analisar o cendrio da fabricagio artesanal da
farinha, busca-se compreender de que maneira os saberes tradicionais se
articulam com a Matemitica formal e como essa intera¢io pode contribuir
para um ensino mais contextualizado, relevante e culturalmente atento.

!Licenciatura em Matemdtica (UFPA).
*Doutora em Educagio (UFSCar). Professora (UFPA). CV: http://lattes.cnpq.br/8838183313851024
*Doutora em Educagio em Ciéncias e Matemdtica (UFPA). Professora (UFPA). CV: https://is.gd/jex2Zj
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Este estudo possui cardter qualitativo e exploratéria, indo de acordo
com Markoni e Latakos (2001), tendo em vista descrever percepgdes,
experiéncias e priticas nos contextos destes agricultores.

O municipio de Peixe-boi, localizado no estado do Par4, pertence a
regido Norte do Brasil, numa microrregido de Bragantina e possui 8.285
habitantes, segundo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (2022)
(Imagem 1). O nome da cidade foi atribuido devido a presen¢a de mamiteros
aqudticos conhecido como Peixe-Boi-da-Amazonia (Trichechus Inunguis).

Imagem 1: Localizagio de Peixe-Boi (PA).
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Fonte: Google Maps (2025).

Trata-se de um municipio rico em cultura e diversidade, sua renda
estd ligada diretamente na agricultura familiar, a pesca e criagdo de peque-
nos animais. O municipio oferece um excelente contexto para envolver
a educagio contextualiza, com saberes tradicionais e para a pratica da
Etnomatemadtica (Imagem 2).



Imagem 2: Orla de Peixe-Boi.

Fonte: Agencia Pard (2023).

Os participantes desta pesquisa foram agricultores que possuem
unidades artesanais, como uma casa para produgio de farinha de man-
dioca. Nesse local é produzida a farinha seca ou farinha d’dgua, envolve
lavagem, descascamento, pesagem e secagem da mandioca (Imagem 3).

Imagem 3 — Mandioca e farinha de mandioca
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Fonte: Autoria prépria (2025).
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Para coleta de dados foi utilizado um questiondrio com perguntas
abertas que, segundo Gil (2015), abrange uma relagio entre pesquisador
e um entrevistado, permitindo levantar as informag¢des minuciosamente
e oferecendo a liberdade de expressio. As perguntas e respostas foram
gravadas e logo depois transcritas para anilise qualitativa do contetdo.

Para anilise e tratamento dos dados foi utilizado a anilise textual,
conforme os autores Neves ez a/. (2015), permitindo analisar e identificar os
significados e as informagdes implicitas e explicitas contida na entrevista.
Assim, buscou-se compreender e discutir sobre a produgio de farinha
relacionando a Etnomatemdtica.

A escolha deste tema fundamenta-se na convic¢io de que todos os
grupos sociais constroem saberes matemdticos préprios, embora frequen-
temente nio reconhecidos pelo modelo educacional hegemoénico (D’am-
brésio, 2005). Nesse sentido, a Etnomatematica apresenta-se como uma
via promissora para valorizar os conhecimentos dos alunos, aproximando
o conteddo escolar das realidades socioculturais em que estio inseridos.
Por meio desta andlise, pretende-se colaborar para a valorizag¢do das prd-
ticas matemadticas presentes nas atividades cotidianas e para a edifica¢io
de uma educagio mais justa, significativa e inclusiva.

DESENVOLVIMENTO

A Etnomatemadtica constitui um campo de investiga¢o de natu-
reza interdisciplinar, voltado a compreensio das expressoes matemdticas
originadas em diversos contextos socioculturais. Parte-se da premissa de
que a matemdtica nio ¢ um saber homogéneo e intemporal, mas sim um
conhecimento plural, dinimico e historicamente situado (D’Ambrésio,
1998; 2005).

O vocdbulo “etnomatemadtica” deriva da jungio de trés elementos
etimoldgicos: “etno”, que se refere ao grupo cultural com suas respectivas
tradi¢es, simbolos, linguagem e organizagio social; “matema”, relacionado
a0 ato de compreender, explicar e resolver situagdes-problema; e “tica”,
oriundo do grego techné, que remete a técnica, ao fazer e a arte (D’Am-
brosio, 2004). Dessa forma, a Etnomatemdtica pode ser compreendida
como a interse¢io entre cultura, conhecimento e pratica.



O surgimento dessa perspectiva estd intrinsecamente associado a
contesta¢io da hegemonia epistemoldgica da Matemitica ocidental, his-
toricamente imposta como inico modelo legitimo e universal de conheci-
mento. Essa critica tem como propdsito desconstruir a nogio de que apenas
os saberes sistematizados pelas instituicdes cientificas possuem validade,
a0 passo que propoe a valoriza¢io de formas alternativas de produgio de
conhecimento oriundas das vivéncias cotidianas e das experiéncias de
grupos populares (Machaba; Dhlamini, 2021; D’Ambrésio, 1999).

Nesse sentido, Gerdes (1994) enfatiza que todas as culturas elaboram
modos préprios de raciocinio matemadtico, manifestos em suas atividades
simbdlicas, produtivas e sociais. O reconhecimento dessas manifestagoes
exige, portanto, uma transformagio paradigmdtica no ensino da mate-
mitica, que extrapole os limites da sala de aula e incorpore a diversidade
cultural como elemento estruturante do processo educativo.

A inser¢io da Etnomatemdtica no ambiente escolar potencializa o
resgate da identidade cultural dos discentes e contribui significativamente
para o fortalecimento de sua autoestima, ao reconhecer que os saberes
adquiridos na convivéncia familiar, na comunidade ou no trabalho tém
valor e relevincia no processo formal de aprendizagem (Prahmana; D’Am-
brosio, 2020; Risdiyanti; Prahmana, 2021).

Todavia, essa abordagem nio estd isenta de criticas. Pesquisadores
como Katz (1994) e Pais (2011) alertam para o risco de uma apropriagio
superficial da Etnomatemadtica, que, ao ser aplicada de forma reducio-
nista, pode perpetuar desigualdades ao restringir determinados grupos
ao conhecimento local, enquanto outros mantém acesso privilegiado a
matemdtica académica e cientifica.

A Etnomatematica, idealizada por Ubiratan D’Ambrdsio, afirma-se
como uma vertente teérico-metodoldgica cuja esséncia reside na valorizagio
dos modos préprios de elaboragio e aplica¢io do pensamento matemdtico,
oriundos das préticas culturais do cotidiano, tais como medir, ordenar,
contar e comparar (D’Ambrésio, 2005). A partir da década de 1980,
consolidou-se como uma abordagem relevante no campo da Educagio
Matematica, sobretudo no Brasil, onde D’Ambrésio exerceu papel central
na construgio e disseminagio desse referencial. Para o autor, romper com
a visio eurocéntrica da matemdtica escolar — que a considera a tnica
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forma legitima de conhecimento — ¢ condi¢do fundamental para a inclu-
sdo dos saberes produzidos por grupos historicamente marginalizados
(D’Ambrésio, 1990; 2005).

Essa concepgio confronta aideia de neutralidade e universalidade da
matemdtica, a0 evidenciar sua imbricagio com contextos sociais, histdricos,
culturais e econdmicos especificos. Nessa mesma dire¢do, Knijnik (2004)
argumenta que a Etnomatemitica rejeita uma concepgio homogénea do
saber matemdtico, defendendo o reconhecimento das multiplas formas
de construgio e expressio desse conhecimento que emergem das préticas
sociais concretas.

Segundo Gerdes (1996), a Etnomatemdtica pode ser concebida como
uma “antropologia cultural da matemitica e da educagio matemadtica”, pois
tem como proposito investigar de que maneira ideias, préticas e represen-
tagoes matemdticas estio profundamente inseridas nas dindmicas sociais
e culturais das comunidades humanas. Esse campo de estudo ganhou
relevincia, sobretudo em paises do Sul Global, como uma resposta critica
a imposi¢io de curriculos escolares de matriz colonial, que por muito
tempo ignoraram ou invalidaram os saberes matemdticos originados em
contextos locais (Gerdes, 1989).

No processo de ampliagdo da compreensio sobre o que se entende
por Matemdtica, emergiram também diversos conceitos que dialogam
com a Etnomatemdtica. Dentre eles, destacam-se: Matemadtica nativa
(Gay; Cole, 1967), Matemitica informal (Posner, 1982), Matemitica oral
(Carraher et al., 1982) e Matemdtica popular (Mellin-Olsen, 1986). Essas
terminologias representam distintas formas de resisténcia a hegemonia da
matemadtica académica e revelam a diversidade das priticas matematicas
que se desenvolvem fora do espago escolar institucionalizado.

Gerdes (1989) ressalta que os pesquisadores da Etnomatematica
adotam uma nogio expandida e inclusiva de matematica, abrangendo agoes
como contar, medir, estimar, jogar, construir e simbolizar. Tal perspectiva
permite resgatar e valorizar elementos matemadticos muitas vezes ocultos
ou “congelados” em prdticas culturais especificas — como se observa,
por exemplo, nas cestarias africanas, nas figuras de areia desenhadas pelos
Tchokwe e nos kolam, desenhos geométricos elaborados por mulheres
indianas em rituais tradicionais.



Sob essa abordagem, a Etnomatemadtica vai além da mera descri¢io
de manifesta¢es culturais; ela propde a formulagio de estratégias pedagd-
gicas que possibilitem a inser¢do desses saberes nos curriculos escolares. A
integra¢do desses conhecimentos ao ensino formal constitui uma via eficaz
para tornar a aprendizagem matemdtica mais relevante e contextualizada,
a0 mesmo tempo que refor¢a aidentidade dos estudantes e contribui para
romper com a ldgica excludente frequentemente associada ao ensino da
disciplina (D’Ambrésio, 1985; Ferreira; Imenes, 1986).

Inspirada nos pressupostos pedagdgicos de Paulo Freire, a Etno-
matemadtica também se ancora em uma pedagogia do didlogo, como des-
tacam Frankenstein e Powell (1994). Para esses autores, o conhecimento
matemdtico deve ser construido por meio de uma constante interagio
entre os sujeitos e suas culturas. Tal concepgio implica a construgio de
curriculos que reflitam os valores, as vivéncias e as prdticas das comuni-
dades, promovendo uma educagio que nio se limita a técnica, mas que
se orienta para a emancipagio dos aprendizes, configurando-se como um
instrumento de transformagio social.

Dessa maneira, compreende-se que a Etnomatemitica nio se res-
tringe ao status de campo investigativo, mas configura-se também como
um movimento tedrico, politico e cultural que visa reconhecer os saberes
populares, questionar a ideia de uma matemdtica Gnica e universal, e
fomentar um ensino mais justo e plural. Ao afirmar que “todas as etno-
matemadticas sio matemdticas” (Gerdes, 1996), esse campo nos convoca a
repensar os critérios que determinam o que ¢ ou nio considerado como
matemadtica legitima, ampliando nossas concepg¢des sobre sua natureza e
seu papel nas diferentes sociedades.

A investiga¢do desenvolvida na Agrovila do Piquid pelos auto-
res Pinto e Custodio (2023) revela a existéncia de saberes matemdticos
sofisticados e consistentes entre agricultores que, mesmo sem formagio
escolar formalizada, organizam suas tarefas produtivas utilizando-se de
medi¢oes, estimativas, comparagdes e sequéncias légicas. Essas praticas
evidenciam que a matemadtica estd profundamente ancorada nas expe-
riéncias cotidianas e que seu reconhecimento no ambiente escolar pode
tornar o processo de ensino-aprendizagem mais conectado a realidade dos
estudantes (D’Ambrosio, 2005).

443 N



A

Além disso, pesquisas como a de Scandiuzzi (2000), que analisa
os conhecimentos matemdticos dos Kuikuro — povo indigena do Alto
Xingu —, demonstram como esses saberes estio imersos em mitologias,
rituais e construgdes simbdlicas. As formas geométricas utilizadas em
suas edificacdes, por exemplo, carregam significados que transcendem
a funcionalidade prdtica, revelando visdes de mundo, valores culturais e
cosmologias préprias.

Essa concep¢io da Matemadtica como um fenémeno cultural ¢
compartilhada por autores como Ferreira (1991), Bishop (1989) e Borba
(1988), os quais defendem que o ensino da matemadtica deve reconhecer
a diversidade de sentidos atribuidos ao saber matemdtico em diferentes
contextos socioculturais.

As andlises das entrevistas semiestruturadas com dois moradores de
Peixe-boi, produtores artesanais de farinha (Imagem 4), revelou a relagio
direta com a Matemdtica, mesmo de que forma nio formalizada e cientifica.

Imagem 4 — Produtores artesanais de farinha de mandioca

Fonte: Autoria prépria (2025).



Nas respostas podemos analisar o uso de medidas nio padronizadas,
como latas, tipitis, para quantificar tanto a massa da mandioca quanto
o volume de farinha produzida. “Duas latas de massa dd uma lata de
Jarinha.”, “Doze tipitis de uma fornada de farinba.” Aqui podemos esta-
belecer que sio utilizados sistemas de medidas tradicionais como destaca
D’Ambrésio (2005) ao tratar da Etnomatemadtica.

Ao serem questionados sobre “Como vocé sabe a quantidade certa
de massa que deve ser peneirada de cada vez?” Os participantes respon-
deram “Tiés mandiocas grandes da wm quilo de farinba.”, “Doze latas por
dia correspondem a trés sacos de farinba.”. Demonstrando conhecimento
empirico de proporgio, para produgio de farinha. Contudo, podemos
relacionar a matemadtica com contetido razio, proporcionalidade e con-
versio de unidades, mesmo sem o uso de termos cientificos.

No que se refere ao tempo, quando questionados sobre a existéncia
de alguma contagem ou tempo (em minutos, por exemplo) que vocé usa
durante o processo (como na torrefa¢io ou na secagem), entao os partici-
pantes responderam que em média a farinha fica “No mdximo, 60 minutos
para torrar a farinha.” evidenciando as estratégias de contagem. Além
disso, os participantes responderam que os recipientes cheios ao longo
do dia demonstram a maneira pritica de acompanhamento e controle
a produgio.

Quando questionados sobre as ferramentas para produgao de fari-
nha e como sio elaboradas, os participantes revelaram que algumas fer-
ramentas foram produzidas por eles mesmo. Como a construg¢io e o uso
das peneiras. “Utilizo peneira de 60 centimetros quadrados”, “O fundo € de
tela e o lateral de madeira.” Essa resposta demonstra a aplicagdo direta dos
conceitos geométricos sobre 4drea e formas geométrica.

CONSIDERACOES

O municipio de Peixe-Boi ¢ uma referéncia e um exemplo de pro-
dugio artesanal de farinha de mandioca que estd presente na culturae em
muitas familias, passando de geragdo a geragdo. Os produtores aprende-
ram a produzir farinha com os pais e familiares, enaltecendo as pequenas
agriculturas familiar e os e saberes que ficam como cultura e tradi¢io.
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E nitido que ¢ possivel afirmar que na produgio de farinha a mate-
mitica estd relacionada, meio de unidades de medida préprias, controle
de tempo, rela¢des proporcionais e no¢oes de geometria, os produtores
demonstram um saber matemadtico rico e funcional.

Os resultados obtidos na presente pesquisa refor¢am, valoriza e
reconhece os saberes etnomatemdticos, promovendo o didlogo entre a
matemdtica escolar e os conhecimentos tradicionais.

Dessa maneira, a0 tomar como objeto de andlise o processo artesanal
de produgio da farinha de mandioca, reconhece-se que os agricultores
envolvidos mobilizam saberes matemdticos auténticos e complexos, fre-
quentemente negligenciados pelos curriculos tradicionais.

Tais conhecimentos — manifestos por meio de unidades de medida
préprias, raciocinios proporcionais, estimativas de tempo € aplicagées
empiricas da geometria — constituem formas legitimas de pensamento
matemdtico. Valorizar esses saberes a luz da Etnomatemadtica representa
um passo fundamental para a promo¢io de uma Educag¢io Matemdtica
que seja nio apenas techicamente eficiente, mas também ética, inclusiva
e culturalmente sensivel as maltiplas realidades dos sujeitos da escola.
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