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RESUMO

Esse trabalho de conclusdo de Curso em Pedagogia, intitulado “Pratica de Ensino e Estagio
Supervisionado na Educa¢do” do curso de Pedagogia, o qual foi realizado na Escola Municipal de
Educacao Infantil Darci do Amaral, localizada na Zona Rural, Vila de Peri Mirim, no Municipio de
Santarém Novo — Pard/PA. O estagio foi realizado a fim de cumprir os requisitos necessarios para
formagdo do Professor/a — pedagogo/a, da Universidade Federal de Braganga — Faculdade de
Educacdo, e também contribuir para a aprendizagem necessaria na formagdo docéncia, bem como nos
aproximar da realidade da profissionalizagdo tendo em vista o desenvolvimento de uma praxis
pedagogica do futuro professor. A pesquisa configura-se como um estudo de campo de base
etnografica por colocar o estagiario em contato com a pratica. Vale destacar que este estagio se deu
iniciando com observagdo, posteriormente com regéncia, finalizando com a produgdo de um relatdrio.
Assim sendo, a pesquisa/relato/estudo tem por finalidade descrever como se deu o estagio na
Educacao Infantil na escola citada acima. Para respaldar este TCC subsidiou-se de algumas teorias a
respeito da tematica em questdo: Zabala (1998), Sacristan (1999), Gebran (2015), Pimenta e
Gongalves (1990), Pimenta e Lima (2009), Oliveira (2010), Souza e Bonela (2007), dentre outros que
discute sobre o assunto estudado. Ja como resultado desta pesquisa/relato/estudo, pode-se ter uma
compreensdo alicer¢ada no que alude ao estagio supervisionado na Educacdo infantil, como sendo um
momento impar na formagao do professor/a graduando/a, uma vez que é nesse momento da formagao
que ¢ possibilitado o experienciar/viver a realidade de ser professor/a. Além disso, pode-se perceber
que as praticas pedagogicas desenvolvidas no cotidiano educacional pelo/as profissionais da Educacao
Infantil, requer multiplos olhares e saberes/fazeres, pois ¢ neste contexto, que se pode compreender o
papel do professor/a de Educacdo Infantil, que deve ser visto mediante o bindémio educar e cuidar. O
experienciar nesse estagio contribuiu sem duvida no aperfeicoamento dos saberes/fazeres pedagogicos
inerentes a formagdo do professor/a na e da Educagdo Infantil. O estagio, além de ajudar o graduando
a construir sua carreira profissional/docente, também ¢ essencial para a vida académica, pois € nesse
momento que o graduando - futuro professor efetivamente vive as teorias estudadas em sala de aula do
o curso de formacgao incial/Pedagogia.

PALAVRAS-CHAVE: Estagio Supervisionado, Educa¢do Infantil, Formagdo Docente, Praxis
Pedagobgica.

1. INTRODUCAO

Este estudo apresenta o resultado do estagio Supervisionado na Educagdo Infantil
realizado e, hoje na disciplina Estdgio Supervisionado na Educacao Infantil, realizado na
Escola Municipal de Educagdo Infantil Darci do Amaral, no inicio do segundo semestre do
ano de 2015. E, hoje, orientado e adaptado para conclusdo do Curso de Pedagogia.

A Escola Municipal de Educagdo Infantil Darci do Amaral estd localizada na Zona
Rural, Vila de Peri Mirim, no municipio de Santarém Novo. A devida escola funciona em dois
turnos, sendo uma Unica turma por turno, entdo desta maneira pelo turno matutino funciona a
turma do infantil de (04) anos e, no turno vespertino, funciona a turma do infantil de (05)
cinco anos.

O Estagio se realizou da seguinte forma, no primeiro momento iniciou-se com

observagao da pratica docente, logo, para facilitar a construgcdo e execucdo do projeto de



intervengdo. Vale dizer, que durante o periodo de observacdo a professora da turma
pesquisada, orientou na construcdo do projeto de intervengdo no modelo de sequéncia
didatica, pois a escola organizava seu planejamento seguindo esse modelo. Zabala (1998,
p.18) apresenta que sequéncia didatica ¢ “um conjunto de atividades ordenadas, estruturadas e
articuladas para a realizacdo de certos objetivos educacionais, que t€ém um principio e um fim
conhecido tanto pelos professores como pelos alunos”. Partindo dessa premissa, elaborou-se
uma intervencao - uma sequéncia didatica sobre o folclore, e sobre datas comemorativas.

E valido ressaltar que a estada na institui¢do escolar, locus da pesquisa- estagio se deu
durante todo o periodo do Estagio, e no decorrer da execu¢do do projeto de intervengdo houve
bastante aprendizado, pois percebeu-se o quido ¢ importante o estagio para formacdo do
professor/a), isso posto, pois pode-se fazer uma relacdo dialdgica entre teoria e pratica, e,
consequentemente desenvolver uma epistemologia da praxis docente.

Assim, entende-se que refletir sobre a pratica pedagdgica para se preciso for
direciona-la ¢ tarefa desafiadora, mas, também propulsora de uma pratica eficaz. Ja dizia
Barreiro e Gebran (2015, p.220: “Valer-se da reflexdo para formar professores ndo significa
valer-se somente das teorias, e sim, mediante o pensamento, submeter a realidade a uma
praxis, a uma atividade, na qual a acdo e a reflexdo operam simultaneamente.”

Desta feita, compreende-se que o Estagio Supervisionado pode sim, quando entendido
como espaco de aprendizado ser o momento de se experienciar a pratica docente, por ser um
locus de reflexdo e formagdo da identidade do futuro professor. E pensando assim, que se
entende que o estdgio serviu de condigdo para pensar e, porque ndo dizer, viver a acao
docente. Ja salientava Sacristan (1999, p.33): “a intencionalidade ¢ condi¢cdo necessaria para a
acdo, e compreender este elemento dindmico ¢ motor fundamental para qualquer educador.”
Pode-se dizer que se viu o estdgio como espago de aprender a aprender, pois, pode-se como
ressalta Barreiro e Gebran (2015, 32):  atividade tedrica instrumentalizadora da praxis”.

Vale destacar que, este estudo apresenta-se da seguinte forma: primeiramente, irar se
discutir algumas teorias sobre estdgio de maneira geral, em seguida sobre a sua relagdo com a
Formacao do professor/a, para, posteriormente apresenta-se este momento em uma
perspectiva mais particular — na Educag@o Infantil e analisar-se ou melhor, apresentar-se o

resultado dessa fase da formagdo do professor/a.

2. ESTAGIO SUPERVISIONADO O QUE E COMO SE FAZ



Entende-se que o Estdgio Supervisionado em Instituigdes Educacionais, seja, ele
realizado em instituicdes publicas, e/ou privadas, fazem parte do processo de formagdo
docente dos alunos de curso destinado a acao docente, mas também, para qualquer area que se
deseja se aperfeigoar, mas, o foco aqui € na acdo docente.

Compreende-se que nesse processo pode-se desenvolver uma agdo reciproca entre
teoria e pratica, pois a profissionalizagdo docente depende de enquanto professor ou futuro
educador refletir de maneira consciente em ¢ sobre a agdo, s assim, estar-se no cerne do
desenvolvimento de uma pratica pedagogica permanente e, sobretudo eficaz.

E pensando que o estagio é um locus de aprender a aprender, ¢ aprender a fazer, que
considerar importante conhecer um pouco do que seja e como se estar fazendo. Dai irar-se
fazer um percurso da sua legislacao. Pimenta e Gongalves (1990) consideram que a finalidade
do estidgio ¢ a de propiciar ao aluno uma aproximacdo a realidade na qual atuard. Dessa
forma, acredita-se que entendendo o estagio desde seu processo legal, irar-se afastar da
compreensdo até entdo corrente, de que seria a parte pratica do curso, e consequentemente,
adotando um novo olhar para o estagio na formacdo do educador, surgindo uma nova
redefinicdo do estdgio, vendo-o como um percurso propulsor no desenvolvimento da pratica
da reflexdo na e da acdo, a partir da realidade de sala de aula.

Conforme Pimenta e Lima (2009, p. 33) “os curriculos de formagdo tém-se constituido
em um aglomerado de disciplinas isoladas entre si, sem qualquer explicitacdo de seus nexos
com a realidade que lhes deu origem”. Dessa forma, vé-se que a dissociabilidade entre o
campo de atuacdo do futuro profissional e os saberes tedricos estudados no curso de
formagao ¢ o que vem predominando. Dessa forma, o estagio fica reduzido apenas a pratica
da profissdo e o estagiario muitas vezes o desenvolve como uma imitacdo de modelo de
algum professor.

Considera-se de grande importante destacar que no Brasil, o desenvolvimento da
legislacdo que retrata, ou melhor, apresenta legalmente o estagio, inicia-se a partir de 1833,
quando se constituiu a primeira Escola Normal, visando a qualificacdo e o desenvolvimento
profissional de professores. .A partir de entdo, comegou-se a surgir varias inquietagdes com as
praticas de ensino, que gradativamente foram crescendo com o passar dos tempos,
principalmente, a partir de 1930, com a origem dos primeiros cursos superiores de
Licenciatura.

Para Pimenta (2012), a partir de 1930 as Escolas Normais foram geridas por legislagao

estadual propria, ou seja, isso porque, cada estado preparava, organizava e implementar suas



proprias diretrizes. Tomando como norte o exposto, e tendo como finalidade fazer mesmo que
de modo aligeirado um percurso da legislagdo da teméatica em questdo - historica do Estagio.

De acordo com o conhecimento historico, o mote de Estagio Supervisionado foi
instituido no Brasil a partir da Lei Organica do Ensino Normal, promulgada em 1946, na
qual define um unico curriculo para todos os estados. No entanto, cada estado poderia ampliar
disciplinas ou fragmentar as que foram previamente estabelecidas.

Em novembro de 1962, foi promulgado o Parecer do Conselho Federal de Educagao
292. Assim sendo, vé-se que esse parecer, estabeleceu a obrigatoriedade da Pratica de Ensino
sob forma de Estagio Supervisionado, compreendida como componente curricular minimo da
formagao docente da época.

Surge posteriormente o Parecer CFE 292/62 que veio complementar a obrigatoriedade
da realizacdo do estagio nas escolas da rede de ensino. Assim, pregava esse parecer que o
estdgio deveria durar um semestre letivo. Dessa forma, o apreendente seria observado por
docentes designados do quadro do estagio do curso de formagdo- graduagdo. Posteriormente,
eram trazidos para uma discussdo, de modo a revelar fragilidades e saberes alcangados pelos
futuros docentes, buscando o desenvolvimento do estudante e consequente se via que o
estudante podia constituir um corpo de habilidades para a sua pratica futura.

No ano de 1969, criou-se o parecer n° 627/69 que disp0s sobre a substitui¢do da
disciplina “Elementos de Administracdo Escolar” pela disciplina “Estrutura e Funcionamento
do Ensino de 2° Grau”. As referidas disciplinas definiam os conteudos minimos a serem
praticados em 1/8 das horas trabalhadas. Ainda segundo o parecer n® 627/69, o Estagio
Supervisionado, como componente obrigatério, devia ser realizado com uma duracio
minima de 5% da carga horaria prevista no curso.

Outras mudancas foram definidas pelas reformas de ensino e centralizada na Lei n°
5692/71. A Lei 5692/71 apresenta as diretrizes norteadoras da formacdo de professores. O
artigo 30 dispde no Art. 30 — que a Formagdo minima para o exercicio do magistério: deve se
dar: a) no ensino de 1° grau, da 1* a 4° séries — Habilitagdo Especifica de 2° Grau para o
Magistério (HEM); b) no ensino de 1° grau, da 5* a 8 séries — Habilitagdo Especifica de Grau
Superior, ao nivel de Graduagdo, representada por licenciatura de 1° grau, obtida em curso de
curta duragdo; ¢) em todo o ensino de 1° e 2° graus — Habilitacdo Especifica obtida em curso
superior de graduagdo, correspondente a Licenciatura Plena.

Vale destacar que a Lei 5692/71 defendeu a concepcao de habilitagdo profissional

especifica, estabelecendo a obrigatoriedade do 2° grau profissionalizante. Barreiro e Gelbran



(2015, p. 59), afirmam que essa norma estabelecia a aboli¢ao das Escolas Normais Ginasiais,
limitando a formagdo docente as séries iniciais no nivel de 2°. Grau, intitulando como
Habilitacdo Especifica para o Magistério (HEM), retratando assim, uma das intimeras
habilita¢des profissionalizantes introduzidas no Brasil, com dura¢do de 03 (trés anos).

Ja a Lei 6.394/77 fixou que “o estdgio somente poderia verificar-se em unidades que
tinham condi¢des de proporcionar experiéncia pratica na linha da formagao do estagiario”.

Observa-se que foi a partir da década de 1990, com a Comissdao Nacional de
Reformulacdo dos Cursos de Formagdo do Educador (CONARCFE) denominou-se
Associagdo Nacional pela Formagdo do Profissional da Educacdo (ANFOPE), que o estagio
vem se configurando como um Jlocus importante na formagao do profissional docente, pois
vem se estabelecendo novas diretrizes orientadoras para a reestruturacdo dos cursos de
licenciaturas. Como verificamos até o momento, nas décadas subsequentes a de 30 até a de
80, a legislagdo sofreu grandes modificagdes ao introduzir e definir diretrizes no que se refere
a formagao dos profissionais para a Educacao Bésica.

A Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional (LDB) estabeleceu novos
parametros para a formacdo profissional docente. O artigo 82 estabeleceu, ainda, que o
estdgio ndo assegurava vinculo empregaticio, no entanto, podendo o estudante obter bolsa de
estagio, seguro contra acidentes e cobertura previdencidria. A ideia de articular teoria e pratica
foi reforcada pelo artigo 61, que reforcava a formacao de professores, de forma a respeitar as
singularidades do oficio, do mesmo. A LDB 9.394 explicita, ainda, em seu artigo 65: “A
formac¢ao docente, exceto para a educacao superior, incluiria pratica de ensino de, no minimo,
trezentas horas”.

Assim, com esse novo olhar para o estagio, a Camara de Educacdo Superior do
Conselho Nacional de Educagao legitimou o Parecer CES 744/97, do qual foi descritora a
professora Silka Weber, com prescri¢do para a efetivagdo do artigo 65 da Lei n. 9.394/96, a
saber: “A pratica de ensino constitui o espaco por exceléncia da vinculagdo entre formagao
tedrica e inicio da vivéncia profissional, supervisionada pela instituicdo formadora”.

A proposta do Parecer CNE-CP n°® 09/2001 foi modificada pelo parecer 27/2001,
reforcando que o Estagio, definido por lei, a ser realizado na educagdo basica, deveria ser
vivenciado durante o processo formativo, e com tempo consideravel para discorrer sobre
as diferentes dimensdes que envolvem a pratica profissional.

A Lei n° 11.788, aprovada pelo Congresso Nacional, que veio em 2008 dispor um

novo conceito de estagio ao explanar no seu artigo 1°:Art. 1°. Salienta que o Estagio ¢ ato
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educativo escolar supervisionado, desenvolvido no ambiente de trabalho, que visa a
preparagdo para o trabalho produtivo de educandos que estejam frequentando o ensino regular
em instituicdes de educagao.

Com base no discutido se percebe que até o estidgio passou por diversas direcdes ate se
chegar ao que se entende atualmente, como uma parte da formagdo instrumentalizadora da

Praxis docente. Pimenta e Lima destacam que:

O estagio, ao contrario do que se propugnava, ndo ¢ atividade pratica,
mas tedrica, instrumentalizada da praxis docente, entendida esta
como atividade de transformagdo da realidade. Nesse sentido, o estagio
curricular é atividade tedrica de conhecimento, fundamentagdo, didlogo e
intervencdo na realidade, esta, sim, objeto da praxis. (PIMENTA e LIMA,
2009, p.45).

Ou seja, para as estudiosas da area, o educador em formagdo tem a oportunidade de,
no locus de sua formacdo, vivenciar, analisar e discutir questdes tedricas estudadas, que
possam auxiliar na melhoria de sua pratica docente.

Dessa forma, acredita-se que € necessario que o docente em formagdo desenvolva
habilidades de observar, de formular questdes e hipoteses, de selecionar dados a serem
investigados, de comparar e sistematizar informagdes que possam facilitar na compressao
dos problemas da pratica docente, bem como fornecer conhecimentos que facilite a
encontrar novos caminhos na resolugdo das situagdes que precisam serem redirecionadas no
cotidiano de sala de aula.

Logo, ¢ pensando no estagio no momento em que o professor, ou futuro docente, pode
construir sua profissionalidade, pois, nesse momento de sua formagao ele pode recorrer a
saberes e fazeres da pratica e da teoria que acreditamos relevante discutir sobre o estagio e a

formagao do professor.

3. O ESTAGIO E A FORMACAO DO PROFESSOR

Falar em formagao do professor ¢ falar de estagio, uma vez que o estagio tem grande
importancia na formacao inicial docente, por ser nesse momento que o futuro docente tera
oportunidade de ter o contato direto com a realidade escolar, levando-o em sua
formacao inicial a vivenciarem o processo de ensino e aprendizagem na praxis.

Caminhando por essa logica, e por entender que o fazer/saber docente ¢ construido
pelas acdes e praticas, em um procedimento que considera tanto o ir como o vir, que procura,
sobretudo refletir a respeito da realidade social, educacional e escolar, entendendo o processo

11



para tornar-se professor ¢ que pode-se dizer que o estdgio ¢ uma premissa indispensavel na
formagdo do profissional/professor. Isso porqué, o estagio supervisionado possibilita uma
variedade de oportunidades para os alunos/graduandos o experienciar da praxis docente, ¢
consequentemente uma solida formacao.

Assim, o estagio supervisionado ndo deve ser visto como uma fase em que o aluno
cruza os conhecimentos teoricos adquiridos no percurso de sua formacao inicial formal para a
pratica, mas, todavia, precisa instituir-se como um dos momentos complementares relevantes
do curso de formacdo de professor, interligado aos elementos curriculares e experiéncias ja
adquiridas. Para Pimenta e Lima (2004, p.21): “[...] o estdgio curricular entende-se as
atividades que os alunos deverdo realizar durante o seu curso de formagdo, junto ao campo
futuro de trabalho [...]”. As autoras s6 vém confirmar a ideia da importancia do estagio na
formag¢do do docente, pois ¢ nessa fase da formacdo que o sujeito apreendente ira ter
oportunidade de vivencia a intera¢do da teoria e pratica, oportunizando preparar-se para o
exercicio vindouro de sua profissdo. S6 dessa forma, estar-se entendendo 0 estagio ndo a penas
como um ritual burocratico de preenchimento de fichas, mas sim, vendo-o como uma fase da
formagdo que possibilitar ao apreendente um momento de reflexdo da agao docente e sobre o
conhecimento da fungdo da escola na sociedade.

Com base no dito acima, cita-se Pimenta (2004, p.121), que apresenta que: “O estagio
supervisionado, € visto como atividade tedrica instrumentalizadora da praxis do futuro
professor”. Assim, entende-se que, ¢ o estdgio € visto como instrumento que proporciona o
desenvolvimento da praxis educativa, e que os estagiarios desenvolvem variadas habilidades e

competéncias que serdo aperfeicoadas no contexto escolar em que o futuro professor ir4 atuar.

ESTAGIO SUPERVISIONADO NA EDUCACAO INFANTIL: ANALISE DOS DADOS
DA PESQUISA

Como ja discutido o estagio supervisionado ¢ sem duvida, uma das fases mais
importantes da formagao do profissional/professor, pois € nesse momento que pode-se viver a
praxis docente, deixa-se de considerar apenas as teorias para vivenciar a conexao da teoria e
pratica. Para Sousa (2009) E nesse periodo relativamente curto, que o discente se aproxima do
profissional que ele se propde ser — e da profissdo que ird exercer -, ndo mais na forma
tedrica, mas sim na pratica, na realidade escolar, na sala de aula onde os fatos ocorrem

(SOUSA, 2009 apud Lima, Maria do Socorro Lucena, et al, 2012, p.6).
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O estagio em questdo ocorreu no ano de 2015, na Escola Municipal de Ensino Infantil
Daci Amaral, situada na Vila Perimirim em Santarém Novo — Para. Esse estagio foi dividido
em dois momentos distintos, complementares, nos quais observou-se os diversos espacos da
escola segundo orientacdo prévia, além de se ter participado do planejamento das professoras
da Educacdo Infantil e das atividades em sala de aula. A turma do Pré — II era composta por
criangas de (05) cinco anos de idade, contando apenas com uma professora regente e nao
dispondo de auxiliar.

A fase destinada a observacao de sala de aula foi de (05) cinco dias. Quanto se teve a
oportunidade de conhecer a pratica pedagogica da professora — regente de sala de aula, bem
como os conteudos trabalhos, a metodologia utilizada, e também o comportamento e interesse
das criangas. A partir desse momento, comecou-se a selecdo de atividades para ser
desenvolvida no Projeto de intervengdo. Vale destacar que o Projeto de intervencdo foi
elaborado juntamente com a professora da turma do estagio.

Ainda na fase de observagao, percebeu-se que as criangas apresentavam maior interesse
quando era trabalhado a leitura deleite. Esse fato possibilitou planejar-se um projeto
produtivo, visto que ja& se sabia o que as criancas gostavam. Para Oliveira: “Quando o
professor ¢ um entusiasta da leitura e comunica esse entusiasmo as criangas, existe grande
possibilidade de que estas sejam seduzidas pela leitura, por conta da curiosidade sobre o que
esta sendo lido” (OLIVEIRA, 2010, p. 51).

Acredita-se que foi a pratica da leitura deleite que motivou as criangas a aquisi¢ao de
novos saberes - conhecimentos de maneira prazerosa, deleitosa, pois entende-se que quando
bem trabalhada a leitura deleite, enquanto metodologia lidica na formagdo de leitores
possibilitara o desenvolvimento de uma praxis educativa interessante e produtiva.

No que se refere a Regencial de sala de aula, foi destinada trés (03) dias. O Projeto de
Intervengdo que elaborou-se junto com a professora de sala de aula, locus do estagio, teve
como titulo: Nosso Folclore da Vila. No primeiro dia trabalhou-se com a leitura: 4 Mula sem
Cabeg¢a — intercalamos com pinturas, recorte colagem e musiquinhas infantis.

No segundo dia a leitura realizada foi: 4 Cuca. Vale dizer que ambas as leituras
pertence ao autor Monteiro Lobato. Nesse mesmo dia trabalhou-se com leitura feita por meio
de Fantoche, em seguida as criangas realizaram uma atividade de pintura e reescrita das letras
“C” e “a”. Finalizou-se a aula com musiquinhas infantis.

No terceiro dia de regéncia foi trabalhada a leitura: O Saci — também de Lobato. Teve-se

0o momento em que as criancas foram solicitadas a contarem historias que ja conheciam.
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Foram muitas historias apresentadas, cita-se exemplares: Historias do Lobisomem com
exemplo. Nesse dia organizou-se juntamente com a professora de sala de aula uma encena —
teatro — com a histdria do saci. Ainda, anteriormente, as apresentacoes, se trabalhou com as
letras: “ S” e “C” da palavra Saci. Culminou-se este estagio com as apresentagdes e
distribui¢des de lembrancinhas para as criangas e também umas lancheirinhas.

Mediante o discutido pode-se dizer que a fase de observagdo foi primordial para o bom
éxito da regéncia, pois com as leituras deleite as criancas se envolveram nas atividades com
entusiasmo. Destaca-se que a cada leitura desenvolvida, teve-se o cuidado de ler variadas
vezes para que pudesse contagia as criangas na hora da leitura, isso por saber que para que a o
a leitura pudesse penetrar na imaginacdo do ouvinte, nesse caso, a crianga, tinha-se que ser
realizada com categoria, isso, posto, por entender que a referéncia ao “deleite” conduz a
significados como: deliciar-se, satisfazer-se.

A Observagao foi basilar no referido estagio, pois possibilitou o desenvolvimento de
um planejamento bastante produtivo. Se assim se pode planejar atendendo o que reza o
Referencial Curricular Nacional para a Educagdo Infantil (1998,) quando apresenta que: “[...]
ao professor planejar uma sequéncia de atividades que possibilite uma aprendizagem
significativa para as criancas, nas quais elas possam reconhecer os limites de seus
conhecimentos, amplia-los e/ou reformula-los;” (BRASIL, 1998, p. 196).

Logo, pode apresentar que as praticas planejadas no Projeto de Intervencao desse
estagio, foram fundamentadas no desenvolvimento das capacidades cognitivas das criancgas,
procurando atender as limitagdes e buscando a ampliacdo das relagdes sociais, ou seja,
almejando por uma educagdo integral, indo ao encontro do que € proposto no Artigo 29 da
LDB 9.394/96: “A educagdo infantil, primeira etapa da educagdo bésica, tem como finalidade
o desenvolvimento integral da crianca até os seis anos de idade, em seus aspectos fisico,
psicologico, intelectual e social, complementando a a¢do da familia e da comunidade”.

(Brasil, 1996, p.11).

5. CONSIDERACOES FINAIS

Pode-se dizer com base nas discussdes empreendidas que o estagio ora realizado, foi
uma fase da formagao/Graduagdo em Pedagogia, de grande importancia na formagao inicial
do Pedagogo — futuro professor, por se poder vivenciar a praxis pedagdgica. Dai a
necessidade dos estudos teodricos durante o curso, para se poder desmistificar o estagio, pois

pra muitos € apenas a parte pratica da formacao, no entanto, o estagio vai além disso, pois € o
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momento de viver a teoria, ou melhor, de viver a pratica pedagogica. Essa fase da formagao —
0 estagio - pode ser tanto, um espag¢o de construcao de novos significados para a atividade
profissional docente, quanto espago de reproducao de modelos preestabelecidos.

Sem duvida o estagio ¢ o momento categdrico na vida do universitario/pedagogo, visto
que este espaco proporciona: o didlogo entre saberes/fazeres, a superagdo das fragilidades dos
saberes pedagogicos, a descoberta e construgdo da pratica educativa, ou melhor, da praxis
pedagdgica, por fim, de uma formagao que proporciona o desenvolvimento de uma pratica de
reflexdo na e da acdo pedagogico do futuro professor. Logo, o estdgio supervisionado ¢
relevante para a formacgdo docente por possibilitar a tdo almejada ligacdo entre a teoria e a
pratica, promovendo o seu desenvolvimento profissional, através da praxis educativa.

Portanto, o estagio supervisionado ¢ fase crucial na formagdo académica do futuro
professor, pois ¢ através desse momento que o educando tem acesso aos conhecimentos
indispensaveis para a constru¢do da identidade e dos saberes do cotidiano (PIMENTA e
LIMA, 2004). Isto posto, por entender que o estagiario tem contato com a escola no estagio,
colocando em pratica o estudado no curso em que estar-se formando. Para tanto, utiliza-se da
fase da observacdo paraidentificagdo de problemas, redirecionamento da pratica quando
preciso for, construindo seu projeto de intervengdo com categoria, através do
desenvolvimento da pratica reflexiva, proporcionando ainda a troca de experiéncias com
professores mais experientes (SOUZA e BONELA, 2007).

Esta experiéncia revelou-nos que o conhecimento se da pelo contato, pela
experimentacdo e principalmente, pela capacidade de aprender por meio das relagdes com os
outros sujeitos que estdo inseridos no contexto escolar, legitimando-se pela escolha de uma
profissdo desafiadora, no sentido de atuar na formacao de cidadaos criticos e participativos.

As atividades desenvolvidas em sala de aula estdo detalhadas no planejamento,
explicitando os campos de experiéncias contemplados pela Base Nacional Comum Curricular
(BNCC). As metodologias usadas sdo musicas, brincadeiras, leituras, recontagem de historias,
desenhos, jogos e outras. Mas como parte da rotina estd a chamada viva, o dia da semana,
quantos somos e a verificacdo do tempo. O momento do planejamento na educagao infantil ¢
fundamental, pois possibilita ao professor além da escolha dos conteudos a serem trabalhados,
verificar os avancos e as dificuldades apresentadas pelas criangas, oportunizando a realizagdo
de adequacgdes quanto as praticas pedagdgicas adotadas.

Portanto, vale dizer que avangar em dire¢do a uma melhor qualificagao na formacgao dos

novos docentes depende da significagdo que formadores e formandos dao as suas agdes,
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inclusive na realizagdo do estdgio. Assim sendo, apresenta-se que esse estagio sérvio de
reflexo e reflexdo para o desenvolvimento de saberes/fazeres docentes vindouro, bem como,
para se v€ o estagio ndo como a parte pratica da formagao do professor, mas como a parte de
vivenciar a prelecdo teoria e pratica.

O estagio, além de ajudar o graduando a construir sua carreira profissional/docente,
também ¢ essencial para a vida académica, pois € nesse momento que o graduando
efetivamente vive as teorias estudadas em sala de aula. Apesar de, ao longo da graduacao, o
discente passar por diversos semindrios, atividades, producdes cientificas e dindmicas que
simulam a vida de um profissional, ¢ por meio do estdgio que realmente se consegue colocar
em pratica os contetidos trabalhados durante o curso.

Destaca-se ainda, que durante o decorrer do curso o académico se apropria de variados
conhecimentos, de diversas correntes filosoficas e teoria de aprendizagem, mas, afirma-se
aqui que ¢ no estagio, que na maioria das vezes, ¢ o primeiro contato do futuro educador com
a realidade escolar, dessa forma, esse ¢ o momento que o graduando tem que oportuniza ao
compartilhamento de construgdes de aprendizagem, bem como a aplicacdo do aprendizado
teorico na pratica da profissdo docente. Por isso, renitira-se a importancia do estagio na
formacao do educador.

Assim sendo, foi na experiéncia no estagio na Educacdo Infantil que se compreendeu
que o educador no seu planejamento de sua aula deve considerar o desenvolvimento integral
das criangas, de modo a pode reconhecé-las, respeita-las e garantir-lhes o seu direito ao pleno
desenvolvimento cognitivo, intelectual e, sobretudo, motor. Desta feita, o professor/a da
Educacdo Infantil, deve pensar sua profissionalizagdo como algo que deve envolvolver
questionamentos, incertezas, descobertas, prazeres e tantas outras atitudes do fazer cotidiano
pedagogico.

Por fim, tomando de empréstimo as ideias Novoa (2017), no que se refere a um bom
profissional docente, ser o sujeito que a partir dos saberes adquiridos na formacdo e em
formagdo continuada, preceitua modificagdes densas quando participa socialmente do
processo de ensinar, porque com as transformagdes que a educacdo passa na atualidade, que
sdo constantes, precisa-se de saberes/fazeres e competéncias para se atuar na educacao dentro
e fora das escolas, pois tem-se presenciado retrocessos quando se refere a profissionalizagdo
docente, onde a desmoralizagdo social e at¢ mesmo, moral da profissio de educador

conservam cada vez mais interesses privados € nao publicos.
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Como resultados desta pesquisa/relato/estudo, pode-se ter uma compreensio
alicercada no que alude ao estagio supervisionado na Educacao infantil, na escola como locus
do estudo que ¢ um momento impar na formag¢ao do professor/graduando, uma vez que ¢
possibilitado o experiéncia da realidade de ser professor/a. Além disso, pode-se perceber que
as praticas pedagogicas desenvolvidas no cotidiano educacional pelas profissionais da
Educacao Infantil perante a crianga pequena em um determinado contexto requer multiplos
olhares e saberes/fazeres, pois ¢ neste contexto, que se pode compreender o papel do
professor de Educagdo Infantil, que deve ser visto mediante o bindmio educar e cuidar. O
experienciar no estagio contribuiu sem duvida no aperfeigoamento dos saberes pedagdgicos
inerentes a formagao do professor na Educagdo Infantil.

O estagio, além de ajudar o graduando a construir sua carreira profissional/docente,
também ¢ essencial para a vida académica, pois € nesse momento que o graduando - futuro
professor efetivamente vive as teorias estudadas em sala de aula do o curso de formagao

incial/Pedagogia.
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