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RESUMO

Este trabalho tem como tematica a modalidade de ensino EJA — Educacdo de Jovens e
Adultos fazendo uma relacgdo entre a secretaria municipal de educacdo do municipio de Acara
com a realidade escolar enfrentada pelos alunos e professores deste ensino, a pesquisa foi
realizada na escola Raimundo Nunes situado no espaco rural, na PA 252 km 14 denominada
de Comunidade do Cravo e também na secretaria municipal de educacdo que se localiza na
sede do municipio, tem por objetivo geral compreender o processo de escolarizacdo de jovens
e adultos neste territorio. A pesquisa ¢ de cunho qualitativo, o processo de coleta de dados
ocorreu através de entrevistas semiestruturadas com roteiros previamente formulados com a
coordenadora e técnica responsavel pela coordenacdo geral da EJA no municipio e,
observacgdo participante na escola ja citada. Os dados foram analisados a partir de tedrico
renomados na area da educacdo de jovens e adultos como, Freire, Gadotti, Paiva, Santos e
outros que contribuiram para o processo. Portanto, apds a andlise dos dados obtidos
compreende-se que 0 processo de escolarizacdo de jovens e adultos no municipio de Acara,
ainda é negligenciada por parte do poder publico. O trabalho visa promover uma reflexdo da
forma como esta modalidade de ensino vem sendo tratada para que possa promover mudancas
acerca das decisdes tomadas das quais implicam na sociedade.

PALAVRAS -CHAVE: Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), legislacdo, método Freireano,
aprendizagem.



ABSTRACT

This work has as its theme the modality of teaching EJA - Education of Young people and
adults making a relationship between the municipal education secretariat of the municipality
of Acara with the school reality faced by the students and teachers of this teaching, the
research was held at raimundo nunes school located in rural space, in PA 252 km 14 called
the Cravo Community and also in the municipal department of education that is located at the
city's headquarters, it aims to understand the process of schooling young people and adults in
this territory. The research is qualitative in nature, the data collection process occurred
through semi-structured interviews with scripts previously formulated with the coordinator
and technique responsible for the general coordination of the EJA in the municipality and,
participant observation in the school already mentioned. The data were analyzed from
renowned theorists in the area of education of young people and adults such as Freire,
Gadotti, Paiva, Santos and others who contributed to the process. Therefore, after the analysis
of the data obtained it is understood that the process of schooling of young people and adults
in the municipality of Acard, is still neglected by the public authorities. The work aims to
promote a reflection of how this modality of teaching has been treated so that it can promote
changes about the decisions taken by which they imply in society.

Keywords: Education of Young people and adults (EJA), legislation, Freirean method,
learning.
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1. INTRODUCAO

A discussdo do ensino da EJA ndo € recente, porém é marcada por uma Visao
preconceituosa referente a esta modalidade, que trata da educacdo de adultos. Felizmente essa
visdo vem sendo desconstruida, com a ajuda de diversas pesquisas e das teorias da Psicologia.
Tem como um dos principais precursores da Educacdo de Jovens e Adultos no Brasil, Paulo
Freire que lutou pelo fim da educacéo voltada para a elite e tinha como seu principal objetivo,
uma educacdo mais democratica e libertadora, em que a realidade e as vivéncias dos

educandos contribuem para a construgdo do saber critico. Segundo Aranha (1996, p.209):

Ao longo das mais diversas experiéncias de Paulo Freire pelo mundo, o resultado
sempre foi gratificante e muitas vezes comovente. O homem iletrado chega humilde
e culpado, mas aos poucos descobre com orgulho que também ¢ um “fazedor de
cultura” e, mais ainda, que a condi¢do de inferioridade ndo se deve a uma
incompeténcia sua, mas resulta de lhe ter sido roubada a humanidade. O método
Paulo Freire pretende superar a dicotomia entre teoria e pratica: no processo, quando
0 homem descobre que sua pratica supde um saber, conclui que conhecer é interferir
na realidade, de certa forma. Percebendo-se como sujeito da historia, toma a palavra
daqueles que até entdo detém seu monopdlio. Alfabetizar ¢, em Ultima instancia,
ensinar o uso da palavra.

Com o Golpe Militar de 1964, houve uma ruptura do modelo de ensino pautado neste
‘método, pois a proposta de conscientizacdo elaborada por Paulo Freire passou a ser vista
como uma ameaga ao novo governo. A partir de entdo, em 1967, criou-se 0 MOBRAL
(Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo), um programa centrado no conservadorismo, que
tinha por objetivo a alfabetizacdo funcional — aquisicao de técnicas de leitura, escrita e calculo
— sem sentido critico e problematizador, ou seja, contréario as ideias de Freire (CUNHA,
1999).

Em 1985 foi extinto o MOBRAL e em seu lugar foi criada a Fundacdo EDUCAR que
se utilizava das mesmas técnicas ja existentes. Em 1988 foi criada a Constituicdo em que
nesta a EJA é dever do Estado, tornando-a obrigatoria e gratuita para todos. A Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo — LDB 9.394/96 propde condi¢cdes de acesso e permanéncia
dos educandos no ambiente escolar independentemente de seus interesses, condic¢des de vida e
de trabalho; garantia de padréo de qualidade e valorizagdo de sua experiéncia extraescolar.

O homem é um ser social, capaz de aprender e criar, atraves da educacdo é formado a
sua identidade, ideologia e 0 seu modo de vida. Portanto, aprender € uma descoberta criadora,

pois ensinando se aprende e aprendendo se ensina.



Segundo Paiva (1973) a respeito do verdadeiro sentido da EJA ¢ “a educagdo de
Jovens e Adultos é toda educacdo destinada aqueles que ndo tiveram oportunidades
educacionais em idade prépria ou que tiveram de forma insuficiente, ndo conseguindo
alfabetizar-se e obter os conhecimentos basicos necessarios” (PAIVA, 1987, p.16)

Com isso, a EJA atualmente vem sendo reconhecida com sua importancia para o
fortalecimento da cidadania e da formacdo cultural da populacéo por meio dos féruns que sdo
organizados pelos estados brasileiros com intuito de discutir as informacGes e trocar
experiéncias referentes a este ensino.

A presente tematica me chamou atencdo devido alguns familiares meus ja terem
frequentado esta modalidade de ensino em periodos noturnos em que era mais acessivel para
eles devido aos trabalhos que realizavam durante o dia em que garantiam a sua subsisténcia e
de seus familiares. Com isso enfrentavam algumas dificuldades para que pudessem
permanecer na escola, que variavam desde a sua locomocdo até o ambito escolar ou até
mesmo a metodologia utilizada pelos seus professores em sala de aula que néo correspondiam
as suas expectativas como cidadao.

Devido ja ter presenciado esta modalidade de ensino, decidi realizar minha pesquisa
sobre esta tematica por interesse pessoal em que esta faz parte da construcdo da cidadania das
pessoas que aqui residem; o ensino da EJA faz com que muitas pessoas possam ter a
oportunidade de comecarem ou concluirem seus estudos (ensino fundamental ou ensino
médio) que por algum motivo foram impedidos de prosseguir em sua caminhada de
escolarizacao.

Diante do exposto a pesquisa procura responder 0s seguintes questionamentos: como
ocorreu o processo historico da EJA no Brasil? Quais as leis que asseguram a EJA no Brasil?
Quais os aspectos metodoldgicos e tedricos que podem ser utilizados para trabalhar na EJA no
municipio de Acara? Como ocorre a EJA no municipio de Acara.

A pesquisa tem como objetivo geral identificar como ocorre 0 processo de
escolarizacdo de jovens e adultos no municipio de Acard na modalidade da EJA, e os
especificos sdo: compreender como ocorreu 0 processo historico da EJA no Brasil; identificar
as leis que asseguram esta modalidade de ensino no Brasil; verificar 0s aspectos
metodologicos e tedricos que podem ser utilizados para trabalhar na EJA no municipio de
Acarg; identificar como ocorre a EJA no municipio de Acara.

Esta pesquisa tera relevancia para a minha vida pessoal por ser uma tematica que se

encontra presente em minha realidade e, que ndo vem sendo reconhecida como um ensino que
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é capaz de promover a construcdo da formacdo da cidadania; com isso, esta pesquisa busca
compreender a EJA no contexto acaraense.

Se tratando de sua importancia para a minha vida académica, por ser graduanda do
curso de pedagogia, procuro dar cientificidade para minha pesquisa, pois na universidade a
pesquisa se faz importante, ndo apenas para obtencdo do diploma no final do curso mas para
que possamos compreender que ser professor é ser um continuo pesquisador.

Do ponto de vista profissional, como futuramente pretendo lecionar na educagdo do
municipio de Acara e, a partir deste estudo busco aprofundar meu conhecimento referente a
EJA por ela fazer parte da educacdo bésica local, a pesquisa busca identificar o perfil dos
alunos para que, como futura professora eu possa pensar as minhas praticas de ensino.

E por fim, sua relevancia social, é de compreender esta modalidade de ensino com o
intuito de que os professores que atuam na EJA ou até mesmo aqueles que desejam conhecer,
possam elaborar ou reelaborar as suas préaticas de ensino para oferecer uma educacdo com
maior qualidade possivel para a populacdo acaraense.

Deste modo, esta pesquisa € um estudo qualitativo, pois leva em conta a subjetividade
coletiva e individuais dos sujeitos que fazem parte deste processo, como 0s aspectos culturais
e as transformacdes histdricas ao longo do tempo e espaco. Portanto, foi realizado entrevistas
semiestruturadas com roteiros com perguntas previamente elaboradas para a coordenadora e
técnicas que atuam na Secretaria Municipal de Educacdo e observacdo de campo em uma
escola no contexto rural do municipio de Acara, com o intuito de descobrir 0s processos que
envolvem esta modalidade de ensino.

As entrevistas ocorreram em meados de maio de 2019, na Secretaria Municipal de
Educacdo localizada na sede do municipio de Acard; més também que foram feitas a coleta de
dados na pesquisa de campo (observacdo na escola Raimundo Nunes). Ap6s uma breve
andlise dos dados foi realizada as discussdes e conclusoes.

Vale ressaltar ainda, que o nome da escola é ficticia, bem como os nomes das/dos
personagens descritas/os no corpo deste texto com a intengdo de preservacao da identidade
dos mesmos.

O resultado deste trabalho vem demostrar os fatores que influenciam na qualidade de
ensino, e nas possibilidades educacionais na modalidade de ensino no municipio de Acarg;
provocando reflexdes sobre as praticas pedagogicas que vem sendo desenvolvida e sobre a
qualidade da educacdo. Além do mais, espera-se que este trabalho venha provocar mudancas e

contribuir para uma melhoria do ensino da EJA.
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Assim, a primeira se¢do constitui-se pela forma como esté estruturado este trabalho,
bem como a sua organizacéo e seus objetivos que ocasionaram na construcao desta pesquisa.

Na segunda secdo apresenta o processo histérico da educacdo de jovens e adultos no
Brasil, com as discussdes e organizacdes politicas em torno da EJA, bem como os inUmeros
fracassos em acabar com o analfabetismo.

Na terceira se¢do, demostramos algumas leis que viabilizam a Educagdo de Jovens e
Adultos no Brasil e sua importancia para a garantia de direitos das pessoas que buscam
concluir seus estudos.

Na quarta secéo, busco refletir a respeito do metodo freiriano, bem como a base deste
pensamento e metodologia que levam em consideracéo principal os saberes dos educandos.

Na quinta secdo, vem mostrar as informacdes de quais mecanismos e métodos que foi
utilizado para a coleta de informacdes da pesquisa.

Na ultima secdo, vem destacar os resultados alcancados na pesquisa, entrevistas,
contextos, dados coletados e reflexdes a respeito das dificuldades presentes na constituicdo da
EJA no municipio com uma critica ao governo municipal e gestdo escolar por negligenciarem
este ensino.

Portanto, o trabalho pretende provocar uma reflexdo que possa causar mudangas na
busca de solugdes para os obstaculos enfrentados pela EJA no municipio de Acara.
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2. BREVE HISTORICO DA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS NO BRASIL

Nesta secdo apresenta-se um breve histérico da Educacdo de Jovens e Adultos no
Brasil na tentativa de compreender 0s avangos e recuos no processo de escolarizacdo dos
jovens e Adultos em diferentes periodos governamentais e as formas de ver o aluno nesta
modalidade de ensino.

De acordo com Friedrich (2010) o ensino da EJA no Brasil ndo € recente e se iniciou
desde a época da colonizacdo do pais em que os jesuitas vieram para “catequizar” os
indigenas, ou seja, para a transmissdo da lingua portuguesa como uma forma de
aculturamento para que pudessem servir a coroa portuguesa.

Pode-se dizer que os primeiros professores que atuaram na modalidade de ensino de
jovens e adultos no Brasil, se deu através das missbes jesuitas que ocorreram durante o
periodo de colonizagdo dos povos nativos que se encontravam neste territorio; sobre este

acontecimento Haddad e Di Pierro (2000) afirmam que

Além de difundir o evangelho, tais educadores transmitiam normas de
comportamento e ensinavam os oficios necessarios ao funcionamento da economia
colonial, inicialmente os indigenas e, posteriormente, aos escravos negros. Mais
tarde, se encarregaram das escolas de humanidades para os colonizadores e seus
filhos (p.109).

Compreende-se que, 0 que se leva em consideracdo durante este periodo é, de que a
educacdo era tratada como um meio para a formacdo de méo de obra para suprir as
necessidades da coroa portuguesa, ndao havendo preocupac¢do com o0 processo de ensino-
aprendizagem que fizesse com que os adultos e jovens pudessem fazer parte de uma parcela
da populacéo alfabetizada.

De acordo com Paiva (1987) nos anos 70 ocorreu a criagdo das aulas noturnas para 0s
adultos em todas as provincias do Império, algumas por meio das iniciativas particular e
outras pela propria administracdo provincial. Os meios que justificavam tal acontecimento
variavam como, por exemplo, as aulas para 0s escravos com 0 intuito de emancipacdo do
elemento servil; em outras ela deveria servir para que o homem do povo pudesse compreender
seus direitos e deveres; e outras estavam ligadas as iniciativas profissionais. As escolas
criadas neste periodo ndo perduraram por muito tempo e foram extintas em sua grande
maioria.

Em janeiro de 1881, houve um decreto n° 3.029 denominado de Lei Saraiva em que,

s tinha o direito ao voto as pessoas que eram alfabetizadas, pois consideravam a educacéo
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como ascensao social e, os anos que se sucederam houve “melhorias” na educa¢do quando se
estabeleceram que esta seria dever do Estado. A partir de entdo, a EJA veio ganhando espaco
dentro da educacdo brasileira, principalmente durante as décadas de 20 e 30 devido as
revolugcdes que movimentaram a economia e a politica devido ao processo de industrializagéo.

Segundo Friedrich (2010) interpretando Gadotti e Romao, na década de 1940 as
grandes iniciativas privadas influenciaram diretamente no ensino da EJA, como por exemplo,
o Sistema Nacional de Aprendizagem Industrial (SENAI) que colaborava com as intencdes
das classes dominantes para o desenvolvimento e fortalecimento do capitalismo no Brasil,

vinculando o ensino da EJA a educagéo profissionalizante.

2.1. A CAMPANHA DE EDUCACAO DE ADOLESCENTES E ADULTOS

Um outro marco importante desta década, foi a criacdo da Campanha de Educacao de
Adolescentes e Adultos (CEAA) no ano de 1947 para pensar os materiais didaticos deste
ensino de maneira uniforme entre meio urbano e rural, com intuito principal de mobilizar a
opinido publica no meio rural a respeito da democracia liberal e, em seguida por fatores de
estruturacdo da EJA foi criado o 1° Congresso Nacional de Educacdo de Adultos (1947) e
Seminério Interamericano de Educacdo de Adultos (1949).

Para Paiva (1987) a CEAA foi criada a partir dos apelos da Unesco (Organizacdo das
Nacdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e Cultura) em favor da educacdo popular, porém
no plano interno, a principal preocupacéo era de formar médo de obra alfabetizada nas cidades
e adentrar no campo atingindo os imigrantes e seus descendentes, principalmente nos Estados
do Sul e também melhorar a situacdo do Brasil nas estatisticas mundiais de analfabetismo.

A ideia central do diretor da Campanha é a de que o adulto analfabeto é um ser
marginal ‘que ndo pode estar ao corrente da vida nacional’ e a ela se associa a
crenca de que o adulto analfabeto é incapaz ou menos capaz que o individuo
alfabetizado. O analfabeto padeceria de ‘minoridade econdmica, politica e juridica:
produz pouco e mal e é frequentemente explorado em seu trabalho; ndo pode votar e
ser votado; ndo pode praticar muitos atos de direito. O analfabeto, enfim, sequer os
elementos rudimentares da cultura de nosso tempo’ (PAIVA, 1987, p.184).

Segundo a autora acima, esta campanha de educacdo dos adultos proporcionaria a
integracdo do homem marginal nos problemas da vida civica e de unificacdo da cultura
brasileira e, seus efeitos seriam vistos nos indices de produgdo nas regides mais produtivas.

Esta educacéo seria mais do que a simples alfabetizacdo do adulto pela aquisi¢do das técnicas
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de leitura e escrita, pois levaria os recém-alfabetizados a reabsor¢do na sociedade e em uma
nova cultura, assim como também na dimens&o profissional.

De acordo com Paiva (1987) no Seminario Interamericano de Educacgédo de Adultos de
1949 ocorreu com profissionais de diversos paises em que estava sendo desenvolvido
campanhas de educacdo de adultos, que possibilitava trocas de experiéncias com a finalidade
de se chegar a conclusdes que permitissem criar bases para adogdo de sistemas aplicaveis com
ligeiras modificacdes de acordo com a realidade de cada continente. A partir das discussdes e
experiéncias de outros paises se chegou a conclusdo que a acao educativa dos adultos deveria
ser desenvolvida preferencialmente nos interiores, nas comunidades rurais onde o indice de
analfabetismo era mais elevado e, isso contribuiu para o surgimento da Campanha Nacional

de Educacdo Rural em 1952,

2.2. A CAMPANHA NACIONAL DE EDUCACAO RURAL

De acordo com Paiva (1987) a Campanha Nacional de Educacdo Rural a partir das
experiéncias de Itaperuna (no Estado do Rio de Janeiro com o intuito de recuperar e
desenvolver as pequenas comunidades rurais), porém, sua existéncia foi bastante acidentada.
A campanha deveria promover entre as popula¢ées do campo a consciéncia do valor da ajuda
mutua com o intuito de sanar seus problemas locais por meio da criacdo dos Centros sociais

de Comunidade.

Pretendia a CNER contribuir para acelerar o processo evolutivo do homem rural
nele despertando o espirito comunitario, a ideia de valor humano e o sentido de
suficiéncia e responsabilidade para que ndo se acentuassem as diferengas entre
cidade e o campo em detrimento do meio rural onde tenderiam a enraizar-se a
estagnacdo das técnicas de trabalho, a disseminacdo de endemias, a consolidagdo do
analfabetismo, a subalimentacdo e o incentivo as supersti¢fes e crendices (PAIVA,
1987, p.197).

Segundo a autora acima, as missdes educativas penetravam nos contextos rurais para
incentivar a elevacdo dos padrdes de vida e solucionar problemas coletivos através das
organizagOes comunitarias e, que esta educacdo se resumia somente na aplicacdo de técnicas
sociais, sem a analise nem a contestacdo dos postulados basicos da ordem socioeconémica e
politica conseguiria proporcionar tal desenvolvimento.

De acordo com Friedrich (2010), durante o governo de Juscelino Kubitscheck séo
convidados os grupos de varios estados para socializarem suas experiéncias em um congresso

que trata da educacdo de adultos no Brasil. E para esta, Gadotti afirma que durante este
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congresso o grupo de Pernambuco liderado por Paulo Freire ganha destaque por criticar as
estruturas dos prédios escolares, os materiais didaticos e a formacdo dos profissionais que
atuavam nesta area; assim como, o méetodo de ensino utilizado em sala de aula.

Durante a realizagdo do Seminario Regional que antecedia o0 Congresso Nacional de
Educacdo de Adultos do ano de 1958 onde se abordavam a forma de pensar o saber
pedagogico de adultos, discutia-se com a participacdo de Paulo Freire que:

[...] a indispensabilidade da consciéncia do processo de desenvolvimento por parte
do povo e da emersdo deste povo na vida publica nacional como interferente em
todo o trabalho de elaboracdo, participacdo e decisdo responsaveis em todos os
momentos da vida publica; sugeriam os pernambucanos a revisdo dos transplantes
que agiram sobre o nosso sistema educativo, a organizagdo de cursos que
correspondessem a realidade existencial dos alunos, o desenvolvimento do trabalho
educativo “com” o homem e ndo “para” o homem, a criacdo de grupos de estudo e
de acéo dentro do espirito de auto-governo, o desenvolvimento de uma mentalidade
nova no educador, que deveria passar a sentir-se participante no trabalho de
soerguimento do pais (PAIVA apud, HADDAD, DI PIERRO, 2000, p. 112).

De acordo com a autora acima, as ideias propostas por Freire era uma renovacgdo das
préaticas de ensino, o educador deveria sentir-se parte do crescimento do pais por meio da
renovacdo de seus métodos e processos educativos onde se via a chance de substituir o
discurso pela discussao atraves das técnicas modernas de educacdo em grupos, fazendo uso de
recursos audiovisuais.

Com isso vale destacar que a proposta de ensino elaborado por Paulo Freire, em que a
educacéo seria com 0 homem e ndo para o homem, ou seja, uma educacdo em que os alunos
pudessem desenvolver seu senso critico por meio do didlogo, onde todos pudessem ouvir e
serem ouvidos.

Nas palavras de Freire (1989)

A alfabetizacdo de adultos era tratada e realizada de forma autoritaria, centrada na
compreensdo magica da palavra, palavra doada pelo educador aos analfabetos; se
antes os textos geralmente oferecidos como leitura aos alunos escondiam muito mais
do que desvelavam a realidade, agora, pelo contréario, a alfabetizacdo como ato de
conhecimento, como ato criador e como ato politico é um esfor¢o de leitura do
mundo e da palavra. (p.18)

Por tanto, Freire (1989) trata a educagdo como sendo um processo de construcdo
coletiva no qual ndo se pode haver neutralidade, pois educacao é um ato politico que colabora
para o pensamento critico dos educandos no meio social em que estes sujeitos estao inseridos.

Durante o governo de Juscelino Kubitscheck a Educagdo de Adultos teve grande

relevancia por se ter a preocupacdo com a conscientizacdo e participagdo do povo brasileiro
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para a construcdo do pais; sendo assim, criou-se a Campanha Nacional de Erradicacdo do
Analfabetismo (CNEA).

2.3. A CAMPANHA NACIONAL DE ERRADICACAO DO ANALFABETISMO

De acordo com Paiva (1987) a Campanha foi criada em janeiro de 1958 e tinha por
objetivo ser um programa experimental destinado a educacao popular que englobasse a todos.
Ela surgiu devido aos fracassos das campanhas anteriores mobilizando os educadores em
busca de novas solugbes para os problemas com o proposito de evitar novos fracassos
educativos.

Segundo a autora acima, a campanha tinha por tentativa de ensinar métodos e
processos de elevacdo do nivel cultural da populacdo brasileira, assim como também da
erradicacdo do analfabetismo a curto prazo. A campanha se preocupava com a educagio
popular das criangas e dos adultos, por tanto visava combater a analfabetismo em todas as
suas frentes, tratando-o tal fato como um fendmeno social que tem causas socioeconémicas
que devem ser conhecidas.

De acordo com Paiva (1987) a campanha se dividiu em 5 projetos por regides; iniciou-
se com o0 Leopoldina e ap6s os levantamentos das condi¢fes sociais, econémicas, e culturais
das &reas de experiéncias, e ampliacdo do sistema escolar primario para proporcionar
oportunidade de educacdo em 5 anos a todos com idade entre 7 e 11 anos de idade e, em
carater de emergéncia, para 0s possuiam mais de 11 e menos de 15 anos. Preocupavam-se
também com a formacdo dos professores para atuarem nas novas escolas, com a
reorganizacdo do curriculo pelos profissionais do MEC (Ministério da Educacdo e Cultura),
além de transformar as escolas rurais em pequenos centros para que todos pudessem realizar
atividades recreativas, reunides, etc.

Com a ajuda do IBGE (Instituto Brasileiro de Geografia e Estatisticas) foi possivel
delimitar as areas econémicas e culturais para a escolha dos demais municipios que fariam
parte dos projetos; na Regido Norte, o0 municipio de Santarém localizado no Pard (Baixo
Amazonas); no Nordeste, o de Timbauba; no Sul, o de Julio de Castilho e no Centro-Oeste, 0
municipio de Cataldo em Goiés. Vale ressaltar que todas as escolhas sofreram influéncias de

deputados, exceto o da Regido Norte.
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2.4. OS MOVIMENTOS DE CULTURA POPULAR

No 2° Congresso Nacional de Educacdo de Adultos surge o Plano Nacional de
Alfabetizacdo de Adultos (PNAA), em que tinha como dirigente Paulo Freire, este e outros
movimentos populares que visavam a alfabetizacdo de adultos e, tinha como um dos
principios a ideia de fortalecimento popular por meio da educagdo e que, no entanto, foram
extintos pelo golpe militar, devido a esta concepcao.

Sobre tais movimentos, Di Pierro, Joia e Ribeiro (2001), argumentam que “O
paradigma pedagdgico que entdo se gestava preconizava com centralidade o dialogo como
principio educativo e a assuncdo por parte dos educandos adultos, de seu papel de sujeitos de
aprendizagem, de producdo de cultura e de transformag¢do do mundo” (DI PIERRO, JOIA,
RIBEIRO apud FRIEDRICH, 2010, p. 397).

Estes movimentos foram de grande importancia para que se possa compreender o
processo de desenvolvimento da EJA no Brasil devido estes abarcar uma participagdo mais
direta da populacdo na construcdo do conhecimento que deveriam ser ensinados aos alunos
gue ndo conseguiram adentrar no ambito escolar na idade apropriada.

A Educagéo de Jovens e Adultos sofreu fortes influéncias de Movimentos Populares,
apresentaremos alguns que se faz importante neste processo de compreensdo sobre esta
modalidade que durante este periodo comecou a ganhar importancia onde por meio desta,
buscavam-se apoio politico através dos grupos populares. Haddad e Di Pierro (2000) afirmam
que

E dentro dessa perspectiva que devemos considerar os VArios acontecimentos,
campanhas e programas no campo da educagdo de adultos, no periodo que vai de
1959 até 1964. Foram eles, entre outros: 0 Movimento de Educacdo de Base, da
Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil, estabelecido em 1961, com o patrocinio
do governo federal; o Movimento de Cultura Popular do Recife, a partir de 1961; os
Centros Populares de Cultura, 6rgdos culturais da UNE; a Campanha de Pé no Chéo
Também se aprende a Ler, da Secretaria Municipal de Natal; o Movimento de
Cultura Popular do Recife; e, finalmente, em 1964, o Programa Nacional de
Alfabetizacdo do Ministério da Educacdo e Cultura, que contou com a presenga do
professor Paulo Freire. (HADDAD E DI PIERRO, 2000, p.113)

Estes movimentos e programas apoiavam a democratizacdo da educacdo de adultos
onde foram reconhecidos que todos pudessem ter acesso a educacdo, em que visava a
conscientizacgdo e a organizacdo de grupos e atores sociais onde se leva em consideracdo a

valorizacdo dos saberes populares, assim como, também se tornar uma acdo fortemente

politica.
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O golpe militar do ano de 1964 foi realizado uma ruptura politica dos movimentos de
educacdo em que, as culturas populares sofreram repressdo e seus principais idealizadores
foram perseguidos e suas ideias censuradas por serem consideradas uma das formas que

causavam a desordem publica.

O Programa Nacional de Alfabetizacdo foi interrompido e desmantelado, seus
dirigentes, presos e os materiais apreendidos. A Secretaria Municipal de Educacao
de Natal foi ocupada, os trabalhos da Campanha “De Pé no Chao” foram
interrompidos e suas principais liderangas foram presas. A atuacdo do Movimento
de Educacdo de Base da CNBB foi sendo tolhida ndo s6 pelos érgéos de repressao,
mas também pela propria hierarquia catélica, transformando-se na década de 1970
muito mais em instrumento de evangelizacdo do que propriamente de educacédo
popular. (HADDAD E DI PIERRO, 2000, p. 113)

As formas de repressao realizada pelo governo militar foi uma forma de cercear as
ideias das pessoas ou de grupos sociais que iriam contra 0s seus interesses que eram impostos,
na tentativa de acabar com as praticas educativas que auxiliavam na compreensdo dos

interesses populares.

2.5. A CRUZADA DA ACAO BASICA CRISTA (CRUZADA ABC)

Em 1965, surgi a Cruzada de Acdo Basica Crista (ABC), em oposicdo as ideias de
Paulo Freire, na tentativa de ocupar o lugar deixado pelos movimentos de cultura popular.
Este programa era incentivado pelo governo militar, pois este era tido como uma maneira
assistencialista para este governo e possuiam um carater conservador, sendo extinta durante os
anos de 1970 e 1971.

Segundo Paiva (1987) na Cruzada ABC 0 homem era tido como um ‘parasita
econdmico’ e que por meio da educagdo, deveria comegar a produzir ¢ participar da vida

comunitaria,

O analfabeto, diante do surto de industrializacdo experimentado pelo Nordeste, era
visto como um potencial de trabalho marginalizado e como um elemento que
contribuia apenas para minar a sociedade em suas estruturas mais basicas. A partir
de tal visdo é que a Cruzada definia-se como um programa que, compreendendo o
desnivel industrializagdo-habilitagdo, havia sido planejado com a finalidade de
ajudar o homem analfabeto nordestino a acompanhar o desenvolvimento da regido
(p. 268).

De acordo com a autora acima, a visdo de que o analfabeto € definida como um ser

marginalizado; o preconceito se encontrava presente na prépria estratégia extensiva do
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programa que pretendia acabar com o analfabetismo entre adultos e integrar o0 homem na

sociedade.

2.6. AEJANO MOVIMENTO BRASILEIRO DE ALFABETIZAGCAO
(MOBRAL)

De acordo com Paiva (1987) no ano de 1967, criou-se 0 Movimento Brasileiro de
Alfabetizacdo (MOBRAL), engendrado pela Lei 5.379, de 15 de dezembro de 1967, como
uma alternativa de suprir as criticas que foram produzidas em relacdo a cruzada ABC. Vale
ressaltar que estes dois movimentos foram criados pelos militares para que pudessem ter o
controle politico da populacéo, centralizando as acdes pedagdgicas e a producdo de materiais
didaticos.

De acordo com Haddad e Di Pierro (2000) ano de 1969, o MOBRAL passou a atuar
nos aspectos pedagdgicos como uma das formas de atendimento aos objetivos politicos dos
governos militares que por meio da educacdo de adultos buscavam informacGes dos
municipios que se situavam nos interiores do pais, assim como, nas periferias das cidades,
tratando a educagdo como uma das formas de instrumentos para manter a seguranca.

Segundo os autores, as articulacfes que se fizeram em torno do MOBRAL para que se
propagasse como uma ideia que seria capaz de erradicar o analfabetismo, mantendo desta
forma a permanéncia do status quo, isso fez com que muitos empresarios investissem neste
programa, com isso 0 MOBRAL possuia grandes recursos para o seu desenvolvimento.

O MOBRAL possuia trés caracteristicas quando foi implantado. A primeira era de que
ocorreu no mesmo periodo que os demais programas criados pelos militares, e como ja dito,
ndo dependia de recursos orcamentarios. A segunda € a descentralizacdo, ou seja, 0S
municipios eram responsaveis pela execucdo, pelas matriculas dos analfabetos, pelas
estruturas onde deveriam ocorrer o ensino e pela formacéo dos professores e monitores; estes
ultimos, eram escolhidos de acordo com aproximacao de ideias com as do governo.

A terceira caracteristica deste movimento era a centralizacdo realizada por meio da
Geréncia Pedagdgica do MOBRAL, onde esta era a responsavel pelas maneiras de organizar,
executar e avaliar o processo educativo estabelecido pelo governo. Os materiais foram criados
por instituicOes privadas e esta ndo levava em consideracao as diversidades que se encontram
no pais.

Sobre estas caracteristicas, Haddad e Di Pierro afirmam que os objetivos sdo:
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As trés caracteristicas convergiam para criar uma estrutura adequada ao objetivo
politico de implantacdo de uma campanha de massa com controle doutrinario:
descentralizagdo com uma base conservadora para garantir a amplitude do trabalho;
centralizacdo dos objetivos politicos e controle vertical pelos supervisores;
paralelismo dos recursos e da estrutura institucional, garantindo a mobilidade e
autonomia. (HADDAD E DI PIERRO, 2000, p.115)

Como j& foi descrito, o MOBRAL foi criado sem a participacdo da populagdo, com
regimes autoritarios que reprimiam e censuravam quem se colocava em oposi¢do as suas
ideias; os governantes eram detentores dos meios de comunicacdes e realizam intensas
campanhas por meio da midia, e isto, colaborou de maneira significativa para o seu avanco.

Segundo Almeida e Corso (2015) interpretando Haddad, a Lei de Diretrizes e Bases da
Educagéo Nacional de n° 5.692 de 11 de agosto do ano de 1971 em que regulamenta o ensino
supletivo, no qual havia um capitulo especifico que trata da educacdo de jovens e adultos em
que reconhecia a EJA como um direito a cidadania, mas foi limitado o dever do Estado em
relacdo a faixa etéaria de 7 a 14 anos.

De inicio o Ensino Supletivo era tido como um grande desafio para os educadores
brasileiros que se encontrava em lei, que tinha como objetivo uma maneira de que 0s
educandos adultos que se encontravam sem alfabetizagdo que deveria ter ocorrido na “idade
apropriada” de realizarem a sua escolarizacdo; assim como, também era disseminada pelos
meios de comunicagdo de que a escola seria o0 principal meio de sistematizacdo dos
conhecimentos.

O MOBRAL foi extinto no ano de 1985 e em seu lugar foi implantado a Fundacéo
Nacional para Educacdo de Jovens e Adultos - EDUCAR em que esta, deu continuidade com

as mesmas caracteristicas do MOBRAL, porém:

A Educar assumiu a responsabilidade de articular em conjunto, o subsistema de
ensino supletivo, a politica nacional de educacdo de jovens e adultos, cabendo-lhe
fomentar a atendimento nas séries iniciais do ensino de 1° grau, promover a
formacdo e o aperfeicoamento dos educadores, produzir material didético,
supervisionar e avaliar as atividades. (HADDAD E DI PIERRO, 2000, p. 120)

Pode-se perceber que mesmo apesar de ter herdado algumas caracteristicas do
MOBRAL, a fundacgéo educar se destacou em algumas inovacOes que se tornaram presente
dentro deste, como por exemplo a flexibilizac&o para a construgéo e autonomia na construcao

de seus projetos politicos pedagdgicos.
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Segundo Friedrich (2010), ap6s a extincdo da Fundacdo EDUCAR em 1990 no
governo de Fernando Collor de Mello, ocorreu a descentralizacdo politica da EJA em que foi
transferida a responsabilidade publica desta modalidade para 0os municipios. Sobre a extingdo
da Fundacdo EDUCAR, Haddad e Di Pierro comentam que:

Representa um marco no processo de descentralizagdo da escolarizagdo basica de
jovens e adultos, que representou a transferéncia direta de responsabilidade publica
dos programas de alfabetizagdo e pos-alfabetizagdo de jovens e adultos da Unido
para os municipios. Desde entdo, a Unido ja ndo participa diretamente da prestagao
de servicos educativos, enquanto a participacdo relativa dos municipios na matricula
do ensino bésico de jovens e adultos tendeu ao crescimento continuo [...]
(HADDAD, DI PIERRO apud FRIEDRICH, 2010, p. 398)

De acordo com autora acima, no ano de 1990 foi denominado de o Ano Internacional
de Alfabetizacdo, onde ocorreram varios debates realizados por institutos governamentais e
ndo governamentais com o intuito de encontrar estratégias para erradicar o analfabetismo no
Brasil.

Portanto, as tentativas de erradicacdo do analfabetismo no Brasil destes periodos ndo
ocorreram como o0 esperado devido as faltas de discussdes das politicas publicas e
investimentos, porém as mudangas foram ocorrendo gradativamente em governos diferentes e
em outros é perceptivel os recuos nesta modalidade de ensino.

O breve histérico ndo foi criado com o intuito de esmiucar a trajetéria da EJA no
Brasil, mas sim, busca compreender as maneiras como este ensino era visto em diferentes
governos, desde a época da colonizacdo, na tentativa de compreender a educagdo na
atualidade e que por meio das implicacdes que foram tomadas no passado e que até hoje

apresenta sequelas em seu desenvolvimento.
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3. AEJAE ANORMALIZACAO LEGAL NA ATUALIDADE

Com o intuito de resgatar um compromisso historico da sociedade brasileira e
contribuir para a igualdade de oportunidades, de inclusdo e de justica social, a politica de
Educacao de Jovens e Adultos se constitui com bases legais. Portanto, a Constituicdo Federal
do Brasil de 1988 define a educacdo como um dos principios para o pleno desenvolvimento
da pessoa, para o exercicio da cidadania, assim como também para a qualificagdo profissional.
Na Constituicdo Federal do ano de 1988 no Titulo VIII que trata da Ordem Social, no

Capitulo I11- da Educacéo, da Cultura e do Desporto; a Educacéo é tratada na Secéo |I:

Art. 205. A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho.

Art. 206. O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios: (EC n° 19/98
e EC n° 53/2006)

I- Igualdade de condi¢des para 0 acesso e permanéncia na escola;

- Liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte e 0
saber;

I11-  Pluralismo de ideias e de concepgBes pedagogicas, coexisténcia de
instituicGes publicas e privadas de ensino;

IV-  Gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

V- Valorizaglo dos profissionais da educacdo escolar, garantidos, na forma da
lei, planos de carreira, com ingresso exclusivamente por concurso publico de provas
e titulos, aos da rede publicas;

VI-  Gestdo democratica do ensino publico, na forma da lei;

VII- Garantia do padrdo de qualidade;

VIII- Piso salarial profissional nacional para os profissionais da educacéo escolar
publica, nos termos da lei federal.

Paragrafo Unico. A lei dispora sobre as categorias de trabalhadores considerados
profissionais da educacgdo basica e sobre a fixacdo de prazo para a elaboracdo ou
adequacdo de seus planos de carreira, no &mbito da Unido, dos Estados, do Distrito
Federal e dos Municipios (BRASIL, 1988).

A Constituicdo Federal em seu inciso | que, da a igualdade de condigdes para 0 acesso
e permanéncia na escola, ou seja, os jovens e adultos devem possuir estas condi¢fes tanto do
municipio que esta ofertando esta modalidade quanto a escola em recepciona-los neste
espaco. No inciso IV, trata a respeito da gratuidade do ensino nos espacos publicos, ou seja,
o0s alunos que quiserem retomar seus estudos ndo podem ser cobrados ou negados matriculas
para estudarem. Ja no inciso VII, vem tratar do padrdo de qualidade dos meios que permitem

com que estes alunos permanecam nas escolas.
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Durante o governo de Fernando Henrique Cardoso (1995-2002), foi aprovado a nova
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) onde foram destinados apenas dois
pequenos artigos relacionados a Educacgdo de Jovens e Adultos em que reafirmavam o direito
dos jovens e trabalhadores adultos as condi¢cfes de estudos e o dever do Estado em oferecer
este ensino gratuitamente nas formas de cursos e também por meio dos exames supletivos.

O ensino da EJA vem sendo regulamentada pela Lei n° 9.394 de 20 de dezembro de
1996 na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional desde o Capitulo I, Titulo I onde
trata da educacdo de forma geral, no Titulo 11 dos Principios e Fins da Educacdo Nacional, no
Titulo 111 Do Direito a Educacdo e do Dever de Educar, além do capitulo I, na se¢do V onde

se encontra os seguintes artigos:

Art. 37. A educacdo de jovens e adultos serd destinada aqueles que ndo tiveram
acesso ou continuidade de estudos nos ensinos fundamental e médio na idade
prépria e constituira instrumento para a educagdo e aprendizagem ao longo da vida.
8§ 1° Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e aos adultos, que
ndo puderam efetuar os estudos na idade regular, oportunidades educacionais
apropriadas, considerada as caracteristicas do alunado, seus interesses, condi¢des de
vida e de trabalho, mediante cursos e exames.

§ 2° O Poder Publico viabilizard e estimulard o acesso e a permanéncia do
trabalhador na escola, mediante a¢des integradas e complementares entre si.

8§ 3° A educacgdo de jovens e adultos deverd articula-se, preferencialmente, com a
educacéo profissional, na forma regulamentado.

Art. 38. Os sistemas de ensino manterdo cursos e exames supletivos, que
compreenderdo a base nacional comum do curriculo, habilitando ao prosseguimento
de estudos em carater regular.

§ 1° Os exames a que se refere este artigo realizar-se-8o:

I- no nivel de conclusdo do ensino fundamental, para maiores de quinze anos;
- no nivel de conclusdo do ensino médio, para 0s maiores de dezoito anos.

§ 2° Os conhecimentos e habilidades adquiridos pelos educandos por meios
informais serdo aferidos e reconhecidos mediante exames (BRASIL, 1996, p. 17).

Na LDB 9.394/96 em seu artigo 37, a EJA é destinada para as pessoas que por algum
motivo ndo conseguiram concluir seus estudos ou ndo tiveram acesso a educacdo formal, em
seu paragrafo 1° vem tratar da gratuidade deste ensino para estas pessoas levando em
consideracdo as especificidades destes; no paragrafo 2°, vem abordar que o poder publico é o
responsavel pelo acesso e a permanéncia das pessoas que trabalham no espaco escolar e, no
parégrafo 3° vem tratar da relacdo EJA em articular-se com a educacéo para o trabalho.

Outros documentos oficiais que também tratam da modalidade do ensino da EJA sao
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao de Jovens e Adultos (Parecer CNE/CEB
11/2000 e Resolucdo CNE/CEB 1/2000), das quais sdo observadas a oferta e a estrutura dos

componentes curriculares de ensino.
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Entretanto, de acordo com as Diretrizes Curriculares, a Educacdo de Jovens e Adultos
possui identidade propria, em que considera as seguintes situacGes, os perfis dos alunos, as
faixas etarias e se pauta pelos principios de equidade, diferenca e proporcionalidade a partir
da apropriacdo e contextualizacdo das diretrizes curriculares nacionais e na construgdo de um
modelo pedagdgico proprio.

De acordo com o Parecer CEB n° 11/2000 a Educacdo de Jovens e Adultos apresenta
trés fungdes desta modalidade de ensino: reparadora, equalizadora e qualificadora.

A funcéo reparadora da EJA significa a restauracdo de um direito negado: o direito de

uma escola de qualidade e o reconhecimento de todo e qualquer ser humano.

Essa fungdo reparadora da EJA se articula com o pleito postulado por inimeras
pessoas que nao tiveram uma adequada correlacdo idade/ano escolar em seu
itinerario educacional e nem a possibilidade de prosseguimento de estudos. Neste
momento a igualdade perante a lei, ponto de chegada da funcéo reparadora, se torna
um novo ponto de partida para a igualdade de oportunidades (BRASIL, 2000, p.9).
A funcdo reparadora vem na tentativa de fazer com que as pessoas que nhdo
conseguiram estudar ou terminar o seu processo de escolarizacdo em idade propria, possa ter a
igualdade de oportunidade para realiza-lo.
Na funcédo equalizadora da EJA, significa a reentrada no sistema educacional daqueles
que por algum motivo ndo foram capazes de continuar os estudos como: trabalhadores, donas

de casa, migrantes, aposentados e encarcerados.

A reentrada no sistema educacional dos que tiveram uma interrupc¢éo forcada seja
pela repeténcia ou pela evasdo, seja pelas desiguais oportunidades de permanéncia
ou outras condi¢des adversas, deve ser saudada como uma reparacao corretiva, ainda
que tardia, de estruturas arcaicas, possibilitando aos individuos novas inser¢des no
mundo do trabalho, na vida social, nos espacos da estética e na abertura dos canais
de participacdo. Para tanto, sdo necessarias mais vagas para estes “novos” alunos e
“novas” alunas, demandantes de uma nova oportunidade de equaliza¢do (BRASIL,
2000, p. 9).

A funcéo equalizadora, trata de dar novas oportunidades para as pessoas que tiveram a
interrupgdo forgada no sistema educacional. Tal reentrada destes alunos ou alunas, visa a
busca meios que fagam com que estes alunos tenham novas chances de entrarem no mercado
de trabalho e na vida social.

J& na fungdo qualificadora da EJA, esta é o verdadeiro sentido desta modalidade de

ensino que tem como base a atualizag&o de conhecimentos a todos.
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Ela tem como base o carater incompleto do ser humano cujo potencial de
desenvolvimento e de adequacdo pode se atualizar em quadros escolares ou ndo
escolares. Mais do que nunca, ela é um apelo para a educacdo permanente e criacéo
de uma sociedade educada para o universalismo, a solidariedade, a igualdade e a
diversidade (BRASIL, 2000, p.11).

Na funcédo qualificadora o principal objetivo da EJA é a formacéo do ser humano para
uma sociedade mais educada de modo que faca com ele seja capaz de desenvolver a empatia
pelo proximo, na igualdade, solidariedade e diversidade. Esta funcdo, é um dos principais
motivos para a permanéncia desta modalidade de ensino no pais.

Outra lei que também legitima a modalidade de ensino da Educacdo de Jovens e
Adultos € a Resolucdo CNE/CEB n° 01/2000) que dispde no

Artigo 6°- Cabe a cada sistema de ensino definir a estrutura e a duragdo dos cursos
da Educacéo de Jovens e Adultos, respeitadas as diretrizes curriculares nacionais, a
identidade desta modalidade de educagdo e o regime de colaboragdo entre os entes

federativos.

De acordo com este artigo acima, é de responsabilidade do sistema de ensino organizar
a estrutura e a duragédo dos cursos da EJA, levando em consideracéo as leis que regem este
ensino, bem como, as particularidades desta modalidade.

Segundo Almeida e Corso (2015) no governo de Fernando Henrique Cardoso o ensino
da EJA foi retirado das responsabilidades do Estado quando foi criado o FUNDEF (Fundo de
Manutencdo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e Valorizacdo do Magistério),
retirando os adultos quando se contabilizou os alunos desta modalidade, como se fossem do
ensino fundamental.

Segundo Friedrich (2010), no governo de Luiz Inacio Lula da Silva (2003-2010),
houve uma maior visibilidade do ensino da EJA por meio das politicas publicas do que os
governantes anteriores, tratando assim a educagdo de jovens e adultos como prioridades
incorporando as matriculas dos alunos ao FUNDEB (Fundo de Desenvolvimento da Educacéo
Bésica) com intuito de se garantir os recursos para a efetivacdo desta modalidade.

De acordo com Di Pierro (2001) o conceito de educagdo de jovens e adultos € que,
esta € um campo onde as praticas e as reflexdes vao além dos limites de escolarizacdo, devido
englobar varios processos de formacdo, tais como a qualificacdo profissional, o
desenvolvimento comunitario e a formacéo politica em espacos ndo escolares.

Por tanto, apresenta-se aqui de maneira breve duas modalidades do ensino da EJA, o
PROJOVEM (Programa Nacional de Inclusdo de Jovens: Educacdo, Qualificacdo e Acdo

Comunitaria) e PROEJA (Programa Nacional de Integracdo da Educacdo Profissional a
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Educacgdo Baésica, na Modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos) no qual o trabalhador é
levado ao limite entre o estudar ou se alimentar, a partir dos textos de Almeida e Corso (2015)
e Friedrich (2010).

O PROJOVEM ¢ voltado para a conclusao e certificacdo do ensino fundamental e seu
publico alvo sdo jovens entre 18 a 29 anos de idade e que ndo tenha vinculo formal de
trabalho. Sua meta era a elevacgdo do grau de escolaridade dos jovens na forma de qualificagéo
profissional e acdo comunitéria, tinha a duragcdo de 18 meses e possuiam material pedagdgico
préprio e um auxilio de custo.

Em 2008, com a reformulacdo do Projeto pelo decreto de N°6.629/08, varios
programas federais para a educacdo de jovens foram unidos, e este passou a se chamar
PROJOVEM INTEGRADO havendo quatro linhas de atuacdo: Projovem Urbano, Projovem
Adolescente, Projovem Trabalhador e Projovem Campo. J4 o PROEJA é voltado para alunos
do ensino médio e para a formacéo técnica; o objetivo desta é a capacitacdo profissional para
0 mercado de trabalho e a elevacgdo da escolaridade.

Observa-se que por meio do breve historico do desenvolvimento da EJA no Brasil
descrito acima, que o objetivo principal seria a diminui¢do do indice de analfabetismo. Com o
passar dos anos, o desenvolvimento do capitalismo e também devido a revolugdo industrial, o
ensino de jovens e adultos foi se entrelacando com a educacao de formacao profissionalizante,
em que visa a formacédo de mao de obra barata e a curto prazo.

Um dos grandes desafios da EJA atualmente € a supervalorizacdo dos conhecimentos
académicos em relacdo aos demais saberes; saberes estes em que 0s alunos adquiriram por
meio da experiéncia e do valor cultural popular que se faz importante para a construcdo do

saber critico. Sobre tais fatos, Oliveira (2007) comenta que:

A EJA deve além de trabalhar os conteldos sistematizados, aproveitar as
experiéncias dos discentes, numa perspectiva de analise critica, para provocar uma
discussdo permanente entre os alfabetizandos e sobre o que estdo aprendendo. E
importante o respeito pelos saberes vividos, pelas experiéncias e pelas motivacdes
internas que integram a auto-estima desse segmento populacional (OLIVEIRA,
2007, p. 244).
De acordo com a autora acima, a EJA deve trazer as experiéncias de vidas dos alunos
além dos contetdos sistematizados para a sala de aula, com o intuito de provocar uma
discussdo dos saberes ensinados e os saberes aprendidos pelos alunos, respeitando sempre

seus anseios com a modalidade.
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Outro desafio que o ensino da EJA vem enfrentando atualmente ¢, a ndo formagéo
adequada dos profissionais e desvalorizagdo dos docentes que atuam nesta modalidade de
ensino em que, do qual reflete diretamente no desenvolvimento das praticas de ensino em sala

de aula. Em relacdo a ma formacéo dos professores, Oliveira (2007) afirma que:

Esses professores, mal remunerados e mal preparados, denunciam com as suas
préticas as discrepancias existentes nos processos formativos do ensino, fruto de
uma politica de formagdo docente que se concretiza em projetos fragmentados, nao
satisfazendo as exigéncias de desenvolvimento profissional dos professores, e ndo
respondendo as necessidades da sociedade tecnoldgica (OLIVEIRA, 2007, p.248).

Com base na autora acima, as universidades deveriam rever o seu curriculo em
detrimento da formacéo dos professores que atuam em sala de aula na modalidade de ensino
da EJA, para que estes, consigam acompanhar as modificacdes das quais a sociedade vem
apresentando em decorréncia do desenvolvimento do capitalismo no Brasil, e desta forma
contribuir de maneira ainda mais significativa com a educagéo.

Vale ressaltar que o ensino da EJA se faz importante ndo apenas na tentativa de
erradicacdo do analfabetismo no Brasil, mas que, por meio desta pode-se formar pessoas para
a cidadania, assim como também, é uma das medidas que visa oferecer oportunidades de
ensino para aqueles que néo tiveram oportunidades ou condi¢Ges de realizarem seus estudos

em idades apropriadas.
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4. ASPECTOS TEORICOS-METODOLOGICOS FREIREANOS

E por isso que o momento fundamental da formagio
permanente de professores é o da reflexdo critica sobre a
(propria) prética.

Pedagogia da Autonomia, Paulo Freire apud Roméo (2014)

Nesta secdo sera apresentada alguns aspectos tedricos-metodoldgicos que sao
utilizados na Educacdo de Jovens e Adultos no Brasil, dando destaque principalmente para a
teoria/metodo freiriano por sua grande contribuicao para o desenvolvimento nesta modalidade
de ensino em que, ainda vem sendo subjugada na sociedade atual. A teoria/método de Paulo
Freire é contra ao modelo de educacdo tradicional onde se valorizavam as técnicas
mecanizadas de ensino utiliza pelos professores, a memorizacdo dos conteudos e reproducao
dos conhecimentos por meio da leitura e da escrita contidas em cartilhas. Tal processo de
educacdo de Paulo Freire denominou de “educacdo bancaria” onde os professores apenas
depositavam os conteudos nos alunos, sem levar em consideracdo a realidade onde aquele
sujeito estava inserido.

Na proposta idealizada por Freire a Educacdo de Jovens e Adultos ocorre numa
perspectiva problematizadora onde por meio do dialogo entre alunos e professores que séo
sujeitos capazes de produzirem criticidade. Portanto, tal pratica desenvolve nos alunos a
capacidade de compreensdo do mundo ndo como algo fora de sua realidade, mas como a sua

realidade da qual faz e que, pode participar do seu processo de construcao e transformacao.

4.1. A BASE DO PENSAMENTO FREIRIANO

No pensamento freiriano o ser humano € capaz de desenvolver as suas particularidades
de maneira que este possa se tornar um ser que possa transformar o seu estado de
problematica e a realidade da populacéo, e que a educacdo tem o papel de emancipacéo e
libertagdo destes sujeitos. De acordo com Romao (2014) a perspectiva freiriana possui em
sua relagdo pedagogica libertadora, uma maneira ndo hierarquizada, mas baseada na
comunhdo dos homens e das mulheres onde cada um possui uma identidade cultural, exposta
aos demais para uma reflex&o socializada e mediatizada pela realidade.

Segundo Barreto (1998) a base do pensamento de Paulo Freire nasce a partir de uma
visdo de ser humano e de mundo. Portanto, para ele a pessoa deve ser vista como: Um ser de

relacdo onde ninguém se encontra s6 no mundo. Cada um de nés é um ser no mundo e com o
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mundo. “Para 0 homem e a mulher, o0 mundo é uma realidade objetiva, independente dele,
possivel de ser conhecida, em que ndo apenas esta, mas com a qual se defronta. Dai, o ser de
relacBes que ele é, e ndo sO de contatos. Porque esta com a realidade, na qual se acha, é que se
relaciona com ela” (BARRETO, 1998, p.54).

Um ser em busca de sua “completude” as relagdes dos seres humanos produzem uma
acédo sobre 0 mundo, onde n&o muda s6 o0 mundo, muda também os envolvidos nesta agdo. E é
por meio desta construcdo de mundo que homens e mulheres se completam e se humanizam.
“Na verdade, o inacabamento do ser humano ou a sua inconclusdo, ¢ proprio da sua
experiéncia vital. Onde ha vida, ha inacabamento. Mas sO entre os homens e as mulheres o
inacabamento se tornou consciente” (BARRETO, 1998, p. 55)

Um ser capaz de transcender o ser humano é um ser religioso, onde por meio da busca
pela transcendéncia e ligar-se ao Criador numa relagdo libertadora. “A transcendéncia do ser
humano esta na raiz de sua finitude. Na consciéncia que tem desta finitude. Do ser inacabado
que é e cuja plenitude se acha na ligacdo com o seu Criador. Ligacdo que, pela propria
esséncia, jamais sera de dominacdo ou de domesticacdo, mas sempre de libertagdo”
(BARRETO, 1998, p. 55).

O sujeito da sua histéria diferentemente do animal o ser humano é capaz de
tridimensionar o tempo, identificando, desta forma, o passado, o presente ¢ o futuro. “Ao
perceber o ontem, o hoje e 0 amanh@, o ser humano percebe a sequéncia da sua acao sobre o
mundo, nas diferentes épocas historicas. Se torna o sujeito da sua historia e por isso
responsavel por ela” (BARRETO, 1998, p. 55). De acordo com Barreto (1998), para Freire 0
processo pelo qual o ser humano vai se completando gradativamente durante toda a sua vida
na busca de serem mais é que constitui a educacdo. E que este processo ocorre nas relagdes

gue 0s seres humanos possuem entre si e com 0 mundo.

E na relagdo que mantém entre si e com o mundo que os seres humanos, sem deixar
de ser sujeitos, vdo se completando e ajudando os outros a se completarem.
Igualmente na relagdo com o mundo e eles se completam e contribuem para
transformar o mundo. E célebre a frase de Paulo que afirma: ‘Ninguém educa
ninguém, mas ninguém se educa sozinho’ (BARRETO, 1998, p. 59).

Segundo a autora acima interpretando Freire, a educacdo é uma Teoria do
Conhecimento posta em préatica, destacando ndo sO a importancia do conhecimento na
educacdo, mas tambem ressalta que a visdo de conhecimento que o educador possui repercute

diretamente na sua pratica pedagdgica.

30



Na visao de Paulo Freire, o conhecimento é produto das relagdes dos seres humanos
entre si e com o mundo. Nestas relacbes, homens e mulheres sdo desafiados a
encontrar solucbes para situacdes para as quais é preciso dar respostas adequadas.
Para isto, precisam reconhecer a situacdo, compreendé-la, imaginar formas
alternativas de responder e selecionar a resposta mais adequada (BARRETO, 1998,
p.60)

Portanto, de acordo com autora citada as pessoas nesse processo séo sujeitas e nao
objetos. Elas sdo capazes de realizar este esforco de aprendizagem para construir o seu
préprio saber, estimuladas por outros, mas a partir daquilo que ja sabem, por que o
conhecimento é social. Segundo a autora acima, para Paulo Freire o didlogo é mais que um
instrumento do educador é uma exigéncia da sua condicdo de natureza humana. Nas palavras

de Freire

O diélogo entre professoras ou professores e alunos ou alunas ndo os torna iguais,
mas marca a posicao democrética entre eles e elas. Os professores ndo séo iguais aos
alunos por n razdes, entre elas porque a diferenca entre eles os faz ser como estéo
sendo. Se fossem iguais, um se converteria ao outro. O didlogo tem significacdo
precisamente porque os sujeitos dialdgicos ndo apenas conservam sua identidade,
mas a defendem e assim crescem um com o outro. O didlogo, por isso mesmo, ndo
nivela, ndo reduz um ao outro. Nem é favor que um faz ao outro. Nem é tatica
manhosa, envolvente, que um usa para confundir o outro. Implica, ao contrario, um
respeito fundamental dos sujeitos nele engajados, que o autoritarismo rompe ou ndo
permite que se constitua (FREIRE, 2015, p.162).

Sendo assim, o dialogo a partir da visdo de Freire é uma condicdo que se faz através
do processo de socializacdo, onde por meio desta se constroem como sujeitos de uma
sociedade mais democrética, e que, as suas diferencas como sujeitos faz com que estes
‘possam construir respeito mutuo, ou seja, respeitando as individualidades de cada um, de

maneira a combater o autoritarismo.

4.2. 0 PROCESSO METODOLOGICO DA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS NA
PERSPECTIVA FREIRIANA

No método freiriano a educacdo tem o papel de emancipacgéo e libertacdo do sujeito,
pois € a partir destes que a sociedade pode ser transformada e construida, de maneira que faca
com que eles problematizem a partir de sua realidade como sendo sujeitos de historia e
cultura. De acordo com Barreto (1998), na proposta de Freire em seu processo de
alfabetizacéo acreditava que toda pessoa alfabetizada, ou néo, trazia conhecimentos a partir de

suas vivéncias. E que estes conhecimentos se tornavam a matéria prima para o
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desenvolvimento da escrita destes sujeitos. E assim, fazia-se necessario conhecer qual o
universo de conhecimento dos educandos.

Nas palavras de Freire (1989) onde afirma que a leitura de mundo e a leitura da
palavra estdo juntas. Portanto, o comando da leitura e da escrita ocorre a partir de palavras e
temas significativos a experiéncia comum dos alfabetizandos e ndo apenas de palavras e de
temas ligados as experiéncias do educador. Segundo Barreto (1998) Freire trabalhava através
do dialogo como instrumento pedagdgico e com assuntos de interesse dos aprendizes. Todos
tém o que dizer quanto o tema mexe com a gente, com a nossa curiosidade. Com isso, para a
realizacdo deste trabalho de alfabetizacdo estipulou uma preparacdo que compreendia em
cinco fases que veremos a seguir.

Na primeira fase: levantamento do universo vocabular dos grupos com quem se ia
trabalhar que ocorre por meio de encontros informais com os habitantes do setor onde se
procura atingir. De acordo com Freire (1979) é por meio destes encontros que se retém nao s
as palavras que possui maior sentido existencial, mas também, as manifestacGes tipicas do
povo, como as formas de falar particulares, palavras ligadas a experiéncia do grupo, em
especial a experiéncia profissional.

Segundo o autor acima, os resultados obtidos nesta fase sdo muitos enriquecedores
para os educadores, ndo apenas pelas relagdes que se estabelecem, como pelo conteddo,
frequentemente insuspeitavel, da linguagem popular. Por meio dos contatos é possivel
perceber ansiedade, frustacdo, desconfianca, assim como, esperanca, forca, participacdo. Na
segunda fase: selecdo das palavras geradoras do universo vocabular pesquisado e, é nesta

fase que se escolhe as palavras ou temas geradores que irdo ser utilizado na alfabetizacao,

Estes temas se chamam geradores porque, qualquer que seja a natureza de sua
compreensdo como a acdo por eles provocada, conttm em si a possibilidade de
desdobrar-se em outros tantos temas que, por sua vez, provoca novas tarefas que
devem ser cumpridas (FREIRE apud ROMAO, 2014, p.48)

As palavras ou temas geradores deveriam possibilitar um processo de conhecimento,
por se constituir como um estimulo intelectual e afetivo, devido estas partirem de situagdes
existenciais da realidade e da propria vida dos alfabetizandos. De acordo com Barreto (1998),
para a realizacdo da selecdo das palavras ou temas geradores deve-se levar em consideracdo
alguns critérios como: riqueza fonética (as palavras deveriam conter todos os fonemas da

lingua portuguesa), dificuldades fonéticas (as palavras deveriam possuir as dificuldades
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fonéticas da lingua portuguesa em ordem crescente de dificuldade) e, aspecto pragmatico da
palavra (as palavras deveriam estar ligadas com a realidade social, politica e cultural).

Na terceira fase: criacdo de situacdes existenciais do grupo, situacdes que abrangem
possibilidade de analise das questdes pessoais, regionais, nacionais. Segundo Barreto (1998) a
partir das palavras geradoras selecionadas serviam de referéncia para promover situagdes que
permitissem debates. Freire (1979) se referia a essas situacdes como desafios apresentados aos
grupos em que, trata de situacGes problematicas, codificadas, que levam em si elementos para
que sejam descodificados nos grupos com o auxilio do educador.

Na quarta fase: elaboracéo de fichas-roteiros por se tratar de uma metodologia
diferenciada dos modelos escolares, era importante elaborar um roteiro para auxiliar o
educador. De acordo com Barreto (1998) nas fichas-roteiros haviam indica¢bes de alguns
subtemas ligadas as palavras geradoras e também encaminhamentos para a analise dos temas
selecionados. Apesar de serem apenas sugestdes, este roteiro era de grande importancia,
principalmente quando o educador iniciava o seu trabalho e quando o alfabetizador também
era iniciante.

Na quinta fase: confeccdo das fichas com as familias silabicas das palavras
geradoras, de acordo com autora acima, nestas fichas possuiam as palavras selecionadas e,
apos as situacdes socioldgicas criadas, restava a necessidade de construcdo das fichas para o
estudo das familias fonéticas destas. Segundo Barreto (1998) as fichas formavam uma série
onde se via: 1) a palavra sozinha, 2) a palavra separada em silabas, 3) as familias fonéticas,
uma a uma, 4) quadro com o conjunto das familias trabalhadas, denominado de ficha da
descoberta, por permitir a descoberta do mecanismo da formacéo da palavra escrita.

O objetivo aqui ndo é estabelecer ou definir, nem mesmo criticar a metodologia a ser
utilizada na Educacdo de Jovens e Adultos como a de Paulo Freire, mas contribuir para uma
reflexdo a respeito do método de ensino onde se leva em consideracdo as especificidades e 0s
anseios daqueles que vém na EJA uma oportunidade de dar inicio ou continuidade do seu

processo de escolarizagéo.
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5. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS UTILIZADOS NA PESQUISA DE
CAMPO

Este tdpico busca enfatizar a respeito do modelo de pesquisa que se fez uso para uma
melhor coleta de informac6es do que seria investigado. Portanto, aqui se encontra de maneira
resumida o0s aspectos que nortearam este processo, bem como, o tipo de pesquisa, sujeitos da
pesquisa e 0 modelo de observagédo utilizado. Esta pesquisa ocorreu a partir da abordagem
qualitativa onde, segundo Chizzotti (2003) é reconhecida as relagcdes pessoais e interpessoais
dos sujeitos sociais envolvidos dando voz a estes, reconhecendo a importancia do contexto da
pesquisa a ser realizada, havendo comprometimento com a emancipacdo humana e a
transformacéo da sociedade.

Segundo Chizzotti (2003) a pesquisa qualitativa tem suas raizes de analises derivadas
do positivismo, da fenomenologia, da hermenéutica, do marxismo, da teoria critica e do
construtivismo, podendo ser utilizado tanto nas ciéncias humanas quanto nas ciéncias sociais,
em que sao associados varios métodos de investigacdo para um estudo de um caso e de, onde
ocorre um fendmeno de maneira que se possa encontrar e interpretar o sentido que as pessoas
atribuem a este. A pesquisa qualitativa requer que o pesquisador possa direcionar seu olhar e
dar atencdo mais sensivel em relacéo ao fenémeno escolhido, traduzindo e interpretando para
um texto com cientificidade os significados ocultos do objeto de estudo. De acordo com
Ludke e Andre (2015) a pesquisa qualitativa apresenta as seguintes caracteristicas a partir da
compreensdo de Bogdan e Biklen:

1) possui 0 meio ambiente natural como sua fundamental fonte para a coleta de dados
e 0 pesquisador como seu principal instrumento, proporcionando para este o contato direto
onde o fendmeno ocorre; 2) os dados que sdo obtidos pelas descri¢bes de pessoas, situacdes,
acontecimentos e outros, sdo descritivos; inclui transcricdes de entrevistas e depoimentos, das
quais sdo usadas citacdes que ajudam a confirmar ou esclarecer um ponto de vista; 3) se
preocupa mais com 0 processo do que com o produto, ou seja, a preocupacédo do pesquisador
é verificar como ocorre o fendbmeno; 4) verificar quais os significados que as pessoas dao ao
objeto que esta sendo focalizado, considerando diferentes pontos de vistas dos participantes
envolvidos; 5) a analise dos dados é realizada de forma indutiva, por tanto ndo se faz

necessario que as evidencias busquem comprovar as hipéteses pré-definidas.
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5.1. TIPO DE PESQUISA

Utilizou-se do estudo de caso conforme Alves-Mazzotti (2006) com o intuito de se
discutir com maior compreensdo e analise do objeto de estudo do objeto pesquisado, sobre tal

pesquisa a autora interpretando os objetivos de Stake, afirma que:

Cabe esclarecer que o objetivo de Stake, ao categorizar os estudos de caso, ndo é
taxionbmico e sim o de enfatizar a variedade de preocupacdes e orientacbes
metodolégicas relacionadas aos estudos de caso, mesmo porque admite que 0s
estudos freqiientemente ndo encaixam claramente naquelas categorias. Para ele, 0s
pesquisadores de caso buscam tanto o que é comum quanto o que é particular em
cada caso, mas o resultado final geralmente retrata algo de original em decorréncia
de um ou mais dos seguintes aspectos:

a. a natureza do caso; b. o histérico do caso; c. o contexto (fisico, econémico,
politico, legal, estético etc.); d. outros casos pelos quais é reconhecido; e. 0s
informantes pelos quais pode ser conhecido (ALVES — MANZOTTI, 2006, p. 642).

Assim, pode-se compreender que o estudo de caso € uma busca pelo comum e do
particular por meio dos aspectos apontados acima pela autora, em que enfatiza as
preocupacles e orientacBes metodoldgicas para a obtengdo de resultados. De acordo com
Lidke e André (2015) o estudo de caso apresenta sete caracteristicas que se assemelham com
as da abordagem qualitativa, que sdo as seguintes:

1) Os estudos de caso visam a descoberta, (LUDKE e ANDRE, 2015) nesta o
pesquisador ja possui uma base tedrica no inicio de sua pesquisa, porém deve estar atento para
novas descobertas durante o seu desenvolvimento, compreendendo assim, que O
conhecimento €é algo que ndo esta pronto e acabado;

2) Os estudos de caso enfatizam a “interpretacdo em contexto” (LUDKE e ANDRE,
2015), para que se possa analisar com mais precisdo o0 objeto de estudo, deve levar em
consideracdo o contexto onde o fenémeno ocorre, a manifestacdo geral do problema, as acdes,
as percepcOes, 0s comportamentos e as interaces das pessoas;

3) Os estudos de caso buscam retratar a realidade de forma completa e profunda
(LUDKE e ANDRE, 2015), nesta caracteristica o pesquisador busca revelar as varias
dimensGes que estdo presentes no fendémeno analisando como um todo.

4) Os estudos de caso usam uma variedade de fontes de informacdo (LUDKE e
ANDRE, 2015), para desenvolver o estudo de caso é necessario que se recorra a Varios tipos
de dados, diferentes momentos de coletas e informantes diferenciados, e com isso confirmar

ou refutar certas informagdes, descobrindo novos dados e levantando novas hipoteses.
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5) Os estudos de caso revelam experiéncia vicdria e permitem generalizaces
naturalisticas (LUDKE e ANDRE, 2015), neste estudo o pesquisador busca relatar as suas
experiéncias ocorridas durante a pesquisa para que o leitor possa associar com as suas
vivencias e fazendo assim, as suas ‘generaliza¢des naturalisticas’.

6) Estudos de caso procuram representar os diferentes e as vezes conflitantes pontos
de vista presentes numa situacdo social (LUDKE e ANDRE, 2015), quando o fendmeno
pesquisado possuir diferentes opinides, o pesquisador traz essas divergéncias para o texto e
expondo de forma clara o seu ponto de vista, e com isso deixa que o leitor possa tirar as suas
proprias conclusdes a respeito dos aspectos contraditorios.

7) os relatos de estudo de caso utilizam uma linguagem e uma forma mais acessivel do
que outros relatdrios de pesquisa (LUDKE e ANDRE, 2015), as informagbes obtidas por
meio do estudo de caso podem ser apresentadas por meio de dramatizacdes, desenhos,
fotografias, colagens, slides, discussdes, mesas-redondas, etc. J& os relatos escritos
apresentam um estilo informal, narrativo, ilustrado por figuras de linguagem, citagdes,
exemplos e descri¢cBes. A Unica preocupacdo € se o leitor compreende de forma clara aquilo
que se pretende transmitir.

O que faz desta escola um caso, é o fato dela se localizar proximo a um polo
agroindustrial da Empresa BIOPALMA que realiza o beneficiamento de dendé no municipio
de Acard e que possui um contingente elevado de funcionario que sdo moradores das

redondezas.

5.2. SUJEITOS DA PESQUISA

Os sujeitos da pesquisa sdo, 2 professores que atuam na modalidade de jovens e
adultos da escola Raimundo Nunes (na PA 252, km 14, denominada de Comunidade do
Cravo), o motorista do 6nibus que realiza o trajeto ate a escola e a coordenadora e técnica que
séo responsaveis pela coordenacdo da Educacéo de Jovens e adultos do municipio de Acara.

5.3.  INSTRUMENTOS DE COLETA DE DADOS

A partir dos aspectos apontados nos objetivos de Stake foi realizado entrevistas com
os individuos envolvidos no processo de ensino da EJA para esclarecimentos sobre tais fatos

desta modalidade no municipio de Acard. Foi realizado entrevistas semiestruturadas, e
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observacgdo, segundo o texto de Lidke e André (2015) como instrumentos béasicos para
obtencg&o de informacéo da pesquisa a ser desenvolvida em campo.

5.4. OBSERVACAO PARTICIPANTE

Com relagdo ao método de observacdo, esta se faz importante para esclarecer o
fendmeno pesquisado, ou seja, através da observacdo podemos vivenciar e compreender 0s
comportamentos dos sujeitos da pesquisa quando estes ndo querem fornecer as informacoes
por meio da entrevista ou por outros motivos que os impedem. De acordo com Marques
(2016) a observacdo participante pode proporcionar ao pesquisador uma visdo mais ampla do
objeto que esta sendo estudado, devido as interacdes do pesquisador com os envolvidos
pesquisados, e com isso, os dados vdo depender do comportamento do pesquisador e das

relagdes por ele desenvolvida. De acordo com Minayo:

Definimos observacédo participante como um processo pelo qual um pesquisador se
coloca como observador de uma situagdo social com a finalidade de realizar uma
investigacdo cientifica. O observador, no caso, fica em relagdo direta com seus
interlocutores no espaco social da pesquisa, na medida do possivel, participando da
vida social deles, no seu cenério cultural, mas com a finalidade de compreender o
contexto da pesquisa. Por isso, o observador faz parte do contexto sob sua
observagdo e, sem ddvida, modifica esse contexto, pois interfere nele, assim como €
modificado pessoalmente. (MINAYO apud MAQUES, 2016, p.278)

A partir de entdo, realizou-se a observacao participante devido esta me proporcionar
conviver com os sujeitos envolvidos, percebendo questfes que sdo realmente relevantes para a

pesquisa das quais ndo se consegue por meio das entrevistas ou de questionarios.

5.5. ENTREVISTAS SEMIESTRUTURADAS

Foram realizadas entrevistas semiestruturadas, por esta proporcionar uma interacdo
entre 0 pesquisador e 0 pesquisado sem imposicdo de hierarquia ou um afrontamento de
questionamentos. Neste tipo de entrevista as informacdes sdo liberadas pelo entrevistado de
forma natural e, é possivel fazer adaptacdes a partir dos dados obtidos pelo pesquisador para
que se possa alcancar os objetivos desejados. Sobre estd pesquisa, Liidke e André afirmam
que:

Parece-nos claro que o tipo de entrevista mais adequado para o trabalho de pesquisa
que se faz atualmente em educagdo aproxima-se mais dos esquemas mais livres,
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menos estruturados. As informagfes que se quer obter, e os informantes que se quer
contatar, em geral professores, diretores, orientadores, alunos e pais, sdo mais
convenientemente abordaveis através de um instrumento mais flexivel (LUDKE e
ANDRE, 2015, p. 40).

As entrevistas ocorreram no turno da manha onde os sujeitos trabalham e as
observacdes em periodo noturno, devido esta modalidade de ensino ser oferecida apenas nos
turnos da tarde (neste turno as aulas funcionam de 13:00h as 17:00h) e noite; e ocorreram em
meados de maio e junho durante 15 dias no horério de funcionamento da escola de 19:00h as
21:00h ou 21:30h.
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6. A EJA NO MUNICIPIO DE ACARA: DISPARIDADE DA SEMED AO CHAO DA
ESCOLA

Esta secdo contém as informacdes que obtive durante a pesquisa de campo, tanto por
meio das observacdes que ocorreram no &mbito escolar no periodo de 28 de maio ao dia 24 de
junho no espaco descrito a seguir, quanto das entrevistas que ocorreram com a coordenadora e
técnica responsavel pelo desenvolvimento da EJA no municipio de Acara na Secretaria
Municipal de Educagdo (SEMED).

Vale ressaltar que, ambos o0s espagos de coletas de dados ndo foram utilizados
documentos (autorizagcdo oficializada) para adentrar nestes ambientes, devido o meu
orientador ter feito uma visita anterior a minha ida de campo e explicar os motivos para qual
me encontraria nestes e, portanto, ndo houve impedimentos por parte dos envolvidos para tal

acao.

6.1. CONTEXTO DA PESQUISA

Para desenvolver a pesquisa que teria como objetivo final a constru¢cdo do meu
Trabalho de Conclusdo de Curso — TCC, selecionei a Escola Municipal de Ensino
Fundamental Raimundo Nunes que fica localizada na Rodovia PA 252 Km 14 (Rodovia
Acara — Moju) denominada pelos moradores de Comunidade do Cravo.

A escola possui 1(uma) secretaria, 1 (um) diretoria, 4 (quatro) banheiros — sendo um
para os funcionarios, um para alunos com deficiéncia, um masculino e um feminino, 1 (um)
cozinha, 1(um) sala de leitura, 1(um) refeitorio, 1(um) quadra de esportes e 10 (dez) salas de
aulas que funcionam com centrais de ar condicionado, as cores da escola sdo em branco,
verde e azul fazendo com que as salas tenham pouca luminosidade apesar das janelas serem
de vidros e grandes, ha ainda 5 (cinco) salas que ainda estdo em construcéo.

A escola atende alunos no turno matutino com as seguintes turmas: 3 (trés) da
Educacao Infantil, 2 (dois) de 1° ano, 2 (dois) de 2° ano, 2 (dois) de 3° ano e 1 (um) de 4°
ano; no turno vespertino: 1 (um) 4° ano, 3 (trés) 5° ano, 2 (dois) 6° ano, 2 (dois) 7° ano, 1
(um) 8° ano, 1 (um) 9° ano e 1 (um) 32 etapa; no turno noturno: 1 (um) 32 etapa e 1(um) 42
etapa.

As observacdes de campo ocorreram com as turmas do periodo noturno devido este

ser 0 horario em que eu poderia realizar a pesquisa devido as demais atividades da
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universidade e programas em que faco parte e, também por depender de motorista para
deslocar-me da sede do municipio até a escola ja descrita.

Outro espaco também onde fiz as entrevistas foi na Secretaria Municipal de Educacéo
(SEMED) que se localiza na sede do municipio de Acara, na PA 252 (Rodovia Acara —

Moju), bairro da Alegria.

6.2. A EJANA SEMED

Neste topico trago as contribuigdes das entrevistas realizados na Secretaria Municipal
de Educacdo com a coordenadora e técnica que sdo responsaveis pelo desenvolvimento da
EJA no municipio, assim como também alguns dados fornecidos por estas. A respeito da
formacdo das pessoas que atuam na coordenacao da EJA na secretaria municipal de educacéo,

obtive as seguintes respostas:

“Sou pedagoga e estou na coordenagdo de EJA desde o inicio deste mandato (2017)”
(Coordenadora).

“Sou formada em Servico Social (bacharel) pela UFPA, sou especialista em
educacdo pelo IFPA com énfase na modalidade de EJA de forma PROEJA e sou
graduanda do curso de pedagogia pela UNICESUMAR” (Técnica).

Podemos perceber a partir das falas das profissionais que ambas possuem formacéo
académica na area ou em pedagogia, tais formacoes é de suma importancia para a elaboracéo

e desenvolvimento da educacdo no municipio onde atuam.

Quando questionadas se haviam um espaco (sala especifica) para o atendimento da

EJA, ambas responderam que:

“A EJA funciona na sala da Educagio Basica, junto com as demais coordenagdes”
(Coordenadora e Técnica)

A partir deste relato da coordenadora e da técnica, pode-se observar que a EJA néo
possui um espaco proprio fornecido pela Secretaria Municipal de Educagdo para que estas
possam realizar as suas atividades e/ou planejamento de forma mais tranquila, ou até mesmo
recepcionar professores, gestores e coordenadores das escolas quando estes necessitam de

alguma ajuda técnica.
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Quando questionadas a respeito dos recursos destinados a EJA no municipio elas

responderam o seguinte:

“[...] olha nés ndo recebemos nenhum recurso, tipo pra EJA, pra custear a EJA, [...]
ela ndo é mais um programa né, por que quando era programa viria uma verba
destinada né, que ela ndo era gerida tipo por coordena¢es mais era por gestores que
pagavam-se bolsa pra quem trabalhava como professor; hoje ndo, hoje vem direto
né!, pagamento pros professores que estdo l&. E pra coordenacdo aqui, nés s
contamos com a ajuda da secretaria de educacdo, pras formacdes, pra algum evento,
oficinas, tem recursos, né! E a gente utiliza nessas coisas, nas formagoes, nas
oficinas, com pessoas que vem pra da as formag8es, com materiais pra trabalhar com
professores” (Coordenadora).

“A EJA, assim como as outras modalidades de ensino ela tem recurso proprio, [...]
vem verba destinada para a alimentacdo escolar, um pouquinho menor que do aluno
dito regular né, ela tem também a verba do transporte escolar e que também é um
pouquinho menor que do regular e os professores recebem pelo FUNDEB como
professores do regular, [...] na LDB de 96 ela passa ser modalidade de ensino, entéo
ela recebe os recursos na mesma forma que as outras modalidades de ensino, ta que
as vezes € um pouquinho mais reduzido. [...] na merenda o que a nutricionista as
vezes faz é a questdo do cardapio, que para a educacdo infantil é um cardapio mais
elaborado e tudo mais né, e pro regular e no cardapio pra EJA [...] a gente pede é
que ela faga um cardapio com um pouco mais de sustdncia, digamos assim e,
geralmente nas escolas é ofertado uma espécie de jantar mas ndo é todos os dias, se
vocé for em algumas escolas ainda tem aquele suco com bolacha basica ainda”
(Técnica).

No relato da coordenadora no primeiro momento esta nega a existéncia de recursos
destinados para a EJA, mas logo em seguida a mesma aponta as acdes que a secretaria
municipal de educacado realiza com 0s recursos desta modalidade. Ja a técnica se embasando
pela LDB 9.394/96 vem relatar que a EJA recebe recurso préprio por se tratar de uma
modalidade de ensino como as demais, mas que tal recurso vem de maneira mais reduzida

neste seguimento.

Em relacdo a forma como é desenvolvido o trabalho da EJA na SEMED com as
escolas, estas responderam que:

“Nos trabalhamos juntamente com o0s gestores e orientadores da escola e 0s
professores, né! Mais especificamente, com gestores e orientadores para que eles
possam mudar a realidade principalmente aqui no municipio de Acard quanto
matricula, digamos assim, a matricula é deixada muito pra Gltima hora, ja quase més
de agosto vem pessoas querendo formar turmas de EJA e nds estamos trabalhando
juntamente com o gestor da escola, orientador pra que ele faca algo, pra que essa
matricula de EJA seja junto com os demais” (Coordenadora).

“O que que a gente faz, aqui na SEMED é como se nos fossemos um corpo
pensante, s6 que, 0 que acontece... a gente pensa nas a¢les de formacgdo e acdes de
assessoramento, que esse assessoramento é pra fazer justamente essa ponte entre a
coordenacdo das escolas e o professor-aluno, por que o que nds percebemos é que
em muitas escolas ndo tem essa relagdo direta da coordenacdo da escola e professor-
aluno né [...]o que que a gente aqui na SEMED faz; a gente procura agregar esses
profissionais que estdo na escola, técnicos, diretor, coordenador de escola pra fazer
formacao que € pra que ele acompanhe também na escola o professor da EJA assim
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como ele acompanha o professor do regular né, e nas escolas polarizadas; o que que
a gente pede pro diretor, que ele designe um técnico que também acompanhe essas
escolas polarizadas e que acompanhe as turmas da EJA[...] muitos nos relatavam
que eles eram largados la na turma e o professor largado na escola[...]” (Técnica).

Em uma breve andlise dos relatos podemos compreender que a acdo da coordenadora

da EJA na Secretaria Municipal de Educacdo € voltada principalmente para questdo

administrativa e burocratica das escolas onde funciona esta modalidade de ensino. Ja no

segundo relato, do ponto de vista da técnica, a formacdo e acompanhamento dos gestores e

coordenadores deve estar voltada para o professor e o aluno. Gadotti e Roméo afirmam que:

“nao se obtera ensino de qualidade sem um corpo docente qualitativamente preparado para o

exercicio de suas fungdes e, muito menos, com precéria situagdo no que respeita a
remuneracdo e condi¢gdes de trabalho” (GADOTTI E ROMAO, 2011, p. 145). Sabe-se que

uma das acBes importante que corresponde ao trabalho de uma coordenacdo dentro de uma

secretaria de educacao € o planejamento, segundo Fonseca (1995) planejar é:

Pensar antes de agir. Organizar a a¢do. Adequar meios a fins e valores. Estas
expressdes sintetizam o conceito de planejamento, considerando-o uma técnica, uma
ferramenta para a acdo. Coloca-se esta questdo dentro do que se convencionou
chamar de viséo instrumental do planejamento, destacando-se seu aspecto utilitario

(p.81).

Partindo desta visdo de planejamento, questionou-se como a SEMED realiza o seu

planejamento de trabalho direcionado para a EJA no municipio de Acara, e obtive as

seguintes respostas,

“A gente tem no inicio do ano nés elaboramos um documento que é as nossas metas
e agdes né!, dentro da secretaria e ela feita por... de seis em seis meses, né! E ai, de
janeiro a junho, nés direcionamos, planejamos pra esse seis meses nél, o que
fariamos nesses seis meses, e apds esse, agosto nés elaboramos um outro documento
que vai realmente direcionar os outros seis meses” (coordenadora).

“Os documentos formalizados que a gente tem é 0 nosso PTA (Planejamento de
Trabalho Anual), o que tem basicamente no PTA é questdo de formacao, nesse ano
n6s estamos optando por uma formagao no polo, como é essa formacdo no polo? A
gente vai até a escola polo, o diretor chama todo mundo das polarizadas e a gente faz
a formacdo 14, tanto pra séries iniciais quanto pros finais, este ano, nés tivemos
alguns problemas nesse primeiro semestre com relagdo de logistica [..] 0 nosso foco
pra formagdo nos polos é metodologia, por que no ano passado nos percebemos que
alguns professores estavam com essa questdo metodologica um tanto pouco
pendente [...]” (Técnica).

No primeiro relato observamos que o planejamento é desenvolvido por semestre e que

neste consta as metas e a agOes a serem realizadas pela Secretaria Municipal de Educagéo para

os professores, gestores e coordenadores das escolas. J& no segundo relato, a técnica comenta
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a respeito de um planejamento anual, assim como a sua dificuldade para desenvolver o
trabalho devido a falta de transporte para estas se deslocarem até as escolas polos onde

deveriam ocorrer as formacoes.

Quando questionadas sobre o acompanhamento da SEMED com as coordenagdes e
professores das escolas onde funcionam a EJA, estas disseram que:

“[...] entdo, nés elaboramos essa ficha que é pra ta fazendo esse acompanhamento
tanto do trabalho dos técnicos quanto dos gestores que eles recebem formacao pra
isso, pra ajudar os demais professores e a gente vai até 1a conversa com os técnicos,
avalia, pelo menos de trés em trés meses hd uma avaliacdo encontrando essa
avaliagdo que é pra v& o que foi produzido, se realmente deu certo [...]”
(Coordenadora).

“[...] entdo, a gente ta buscando fazer com que esse professor se sinta parte da turma
né, os professores das séries iniciais busquem novas metodologia, novas praticas pra
atuar em sala de aula e que os professores também de 3? e 42 etapa busquem essas
novas préaticas, que ndo cheguem nas turmas da EJA com a mesma metodologia que
ele da no regular, ¢ dificil” (Técnica).

O primeiro relato vem mostrar que o acompanhamento realizado pela SEMED nas
escolas é através de uma avaliacdo por meio de uma ficha e conversa com os técnicos
pedagdgicos. Enquanto que no segundo relato, a preocupacdo maior da técnica é com as
metodologias desenvolvidas pelos professores da EJA. Em relacdo ao relato da técnica

Gadotti afirma que:

No minimo, esses educadores precisam respeitar as condi¢des culturais do jovem e
do adulto analfabeto. Eles precisam fazer o diagndstico histérico-econémico do
grupo ou da comunidade onde irdo trabalhar e estabelecer um canal de comunicacdo
entre o saber técnico e o saber popular (GADOTTI, 2006, p. 32)

Portanto, os professores ndo devem fazer uso dos mesmos métodos de ensino que é
utilizado no ensino fundamental “regular”, haja vista que, o publico da EJA ja possui uma
grande carga de experiéncias que podem ser utilizadas em conjunto com o0s conteudos
formais, mas para isso, 0 professor necessita conhecer seus alunos, o0 meio onde vivem e criar

com estes um canal de comunicagéo para trocas de aprendizagens.

Em relagdo de como elas veem os alunos que fazem parte da EJA no municipio de

Acarg, elas responderam que:
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"Noés vemos os alunos de EJA como pessoas adultas ja, que trabalham, que [...] tem
a familia e que tem muita dificuldade, e sempre quando eles procuram escola, é o
professor que procura né, matricula, nem sempre sao eles que vao atras mais ai eles
acabam estudando, mas acabam se perdendo no tempo. Entdo nds avaliamos e
chegamos a conclusdo de que se o professor ndo tiver uma metodologia pra ensinar
esse aluno de forma que venha fazer com que ele se sinta bem, que ele se encontre
nesses turmas de EJA, eles acabam saindo. Entdo a gente conhece os alunos de EJA
pela dificuldade que eles tem, de trabalho, de familia, trabalha o dia todo e ai quando
vai pra escola ndo é atrativo, o trabalho do professor nem sempre é atrativo,
geralmente o professor eles tem as cargo horarias, ai falta alguma coisa pra
completar vai pra turma de EJA, entdo nds detectamos que muitos professores ele
vai sO pra complementar a cargo horéria, ndo tem nenhuma responsabilidade ou
interesse de estar fazendo uma aula diferenciada com esse aluno ja que ele ndo pode
levar do fundamental as turmas de EJA por que ndo funciona dessa forma [...]”
(Coordenadora).

“Nos buscamos trabalhar, a gente sabe que é dificil, as teorias freirianas né, por que
a gente percebe que aqui no municipio, as préaticas e teorias freirianas sdo as que
mais se enquadram, é 0 que a gente procura trabalhar, mas a gente sabe que no
discurso as vezes € muito bonitol[...] nessa conversa com os professores eles também
pensam dessa forma mas muitos ndo levam pra prética, [...Jque é uma metodologia
que mais se enquadra principalmente no espaco rural né, por que ele vai buscar
aquilo que o aluno tem pra contribuir e as vezes se vocé se for pra sala de aula né,
digo, que as etapas iniciais sdo as etapas que as vezes mais sofrem com os
professores por que eles pegam essas etapas pra ser apenas um cabide de emprego
mas se o0 professor souber, essas etapas que eles mais aprende por que o aluno ele
ndo vem sozinho, ele vem com toda uma carga de conhecimento que ele ja tem e
basta o professor aproveitar aquela carga de conhecimento que vai ser uma troca,[...]
os alunos das séries iniciais 0 que que eles querem? Eles querem aprender a escrever
0 nome, eles querem aprender a ler a biblia [...]ele ndo esta interessado se o sol é
redondo, ele ndo esta interessado se a terra gira em torno do sol, ele ta interessado no
dia a dia dele, ndo que nédo precise saber; mas de uma forma com que ele também se
veja nessa sala de aula” (Técnica).

Para a coordenadora os alunos que estdo matriculados na modalidade de ensino da

EJA, eles sdo pessoas adultas e que possuem suas familias que trabalham durante o dia e

estudam no periodo da noite. Para a técnica, esses alunos buscam na EJA uma oportunidade

de aprender novos conhecimentos a partir de sua prépria experiéncia de vida. Feigel

compreende que:

Os adultos, muito mais que os jovens, desejam decidir por si mesmos o qué, quando
e como aprender, ja& que sua condi¢cdo assim o permite. Entretanto, eles ndo séo
alunos autbnomos, pois sua aprendizagem constitui também uma recepgdo e
processamento de algo que ndo possuem e que ainda ndo conseguem desenvolver
sozinhos. Necessitam, entdo, de apoio de institui¢des e especialistas, para atingir
plenamente 0s objetivos que tém capacidade para determinar, bem como estabelecer
o conteido de sua aprendizagem, de acordo com suas necessidades, experiéncias e
interesses (FEIGEL, 1996, p.66)

Os alunos adultos ndo sdo totalmente “capazes” de decidir por sua aprendizagem

sozinhos e que por isso precisam da escola e de profissionais especializados que possam

auxilia-los neste processo de desenvolvimento e aprendizagem de novos conhecimentos, bem
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como 0s conteldos que necessitam e interessam a estes. Freire (2018) compreende que o ser

humano

O ser humano

Na verdade, diferentemente dos animais, que sdo apenas inacabados, mas ndo sdo
histdricos, os homens se sabem inacabados. Tém a consciéncia de sua inconcluséo.
Al se encontram as raizes da educacdo mesma, como manifestacdo exclusivamente
humana. Isto €, na inconclusdo dos homens e na consciéncia que dela tém. Dai que
seja a educacdo um querfazer permanente (p. 102).

€ um ser historico e por tanto, ndo é um ser completo e, este tem

consciéncia deste fato e busca através da educacdo o seu desenvolvimento por compreender

que esta se encontra num processo constante de construgdo do conhecimento e saberes. A

partir desta reflexdo de Freire, os alunos que buscam a EJA para retomar seus estudos séo

pessoas advindas de classes trabalhadoras que veem nesta modalidade de ensino uma maneira

de “compensar” as suas “deficiéncias” a respeito do conhecimento escolarizado. Para

SANTOS (2003, p. 74):

Os jovens e adultos poucos escolarizados trazem consigo um sentimento de
inferioridade, marcas de fracasso escolar, como resultado de reprovagdes, do ndo —
aprender. A ndo-aprendizagem, em muitos casos, decorreu de um ato de violéncia,
porque o aluno ndo atendeu as expectativas da escola. Muitos foram excluidos da
escola pela evasdo (outro reflexo do poder da escola, do poder social); outros a
deixaram em razdo do trabalho infantil precoce, na luta pela sobrevivéncia (também
vitimas do poder econémico).

Apesar de todas as dificuldades enfrentadas pelos alunos da EJA em seu cotidiano,

estes chegam as escolas com suas experiéncias de vida e, com isso ja desenvolvem conteldos,

envolvendo-se nas praticas sociais e a escola 0s ajuda a sistematizarem 0s conteddos que

ainda estdo de maneira informal.

6.3. ALUNOS MATRICULADOS NA EJA NO MUNICIPIO DE ACARA
Tabela 1: Quantitativo de alunos da EJA no ano de 2018

ETAPAS

N° DE ESCOLAS N° DE ALUNOS N°DE DOCENTES

Ensino fundamental anos 34 749 52

Iniciais (12 e 22 etapas)

Ensino fundamental anos 14 862 134

Finais (32 e 42 etapas)
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TOTAL 48 1.611 186

Fonte: Dados fornecidos pela SEMED referente ao ano de 2018

A tabela acima mostra que o nimero de alunos matriculados na Educacgéo de Jovens e
Adultos ainda € muito inferior levando em consideragdo ao “ensino fundamental regular” que
possui um quantitativo elevado de alunos matriculados. Vale ressaltar ainda que estas escolas
onde funcionam a EJA sdo escolas que atendem alunos de 1°ano ao 9° ano do ensino
fundamental, ou seja, ndo ha escola especifica para os alunos dessa modalidade e por isso ndo
possuem estruturas adequadas. A respeito disso Gadotti e Romao afirmam que:

Buscamos construir um outro modelo de escola para os excluidos, para os jovens e
adultos trabalhadores. N&o queremos reproduzir um engodo para encobrir a
seletividade do sistema de ensino e sucateamento da escola publica promovida pelo
Estado no periodo recente.

[...] consideramos necessaria a construgcdo de um pardmetro de escola para o
trabalhador, cuja estrutura, formas de organizacdo, conteldos produzidos e
veiculados tenham por referéncia principal o mundo do trabalho (GADOTTI E
ROMAO, 2011, p. 135).

O autor acima, enfatiza a necessidade de construcdo de espacos proprios e adequados
para os alunos que precisam estudar na EJA, assim como, uma forma de organizacéo prépria

com contetdo que levem estes para 0 mercado de trabalho.

Tanto a técnica quanto a coordenadora que atuam na EJA na SEMED ndo puderam
nos oferecer mais detalhes sobre os dados solicitados. Segundo elas ndo possuiam estes dados
computadorizados referentes a nomes e enderegos das escolas que ofertam esta modalidade de

ensino, assim como 0 sexo e a idade dos alunos que mais frequentam estas turmas.

Vale lembrar ainda que ambas, ndo possuiam os dados referentes ao ano de 2019,
segundo o que foi relatado por elas é de que ainda ndo haviam sido realizado o senso do ano

em curso e que poderiam apenas me repassar 0s dados do ano anterior (2018).

Portanto, as ac¢Oes produzidas na SEMED nem sempre chegam ao seu publico alvo
pelos fatores apontados nos relatos acima, pois a EJA ainda ndo é vista como uma das

solucBes para a construcdo de uma sociedade mais igualitaria e humanizada pelas autoridades
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do municipio de Acara que ndo ddo suportes e nem estruturas necessarias para esta

modalidade como estéo previstas em leis.

6.4. A EJA NO CHAO DA ESCOLA

Neste tdopico apresenta-se relatado alguns momentos que considero relevante de
observacao que ocorreram na escola, durante a minha ida até este espago como: a dindmica da
sala de aula, a relacdo professor-aluno, a organizacdo do espaco e tempo da escola; farei
também um breve relato de dois professores (Pedro — educacdo fisica e Alberto — geografia) a
respeito de como funciona a EJA nesta escola. Vale ressaltar ainda que, minhas idas a campo
ocorreram em dias alternados no periodo descrito anteriormente.

No primeiro dia de ida a campo, meu orientador me acompanhou com o intuito de
conhecer a escola na qual iria fazer a observagéo para compreender como se dava 0 processo
de escolarizacdo dos alunos que frequentam a EJA neste espaco, neste dia fomos recebidos
pelo secretdrio da escola, pelo auxiliar de secretaria e por alguns professores que se
encontravam naquele momento. Ap6s uma breve conversa com o responsavel pela escola no
momento (secretério) esclarecendo o motivo de minha ida e permanéncia neste espago, ndo
houve qualquer impedimento por parte deste, para que pudesse dar continuidade no processo
de observacao neste ambiente.

Naquele mesmo dia os professores que estavam presentes ja reforcaram as suas
dificuldades para desenvolver os trabalhos na escola, devido a constante falta de transporte
escolar; como a maior parte dos alunos pertencem a outras comunidades ndo tdo proximas da
escola e estes necessitam do 6nibus para se locomoverem até a mesma, isto algumas vezes
acarreta a falta de aula. Em poucos dias, o fato relatado pelos professores a respeito do
transporte se confirmou, por ser um periodo em que ocorréncia de chuvas se tornavam quase
gue constate no turno da noite, devido a época chuvosa do inverno amazénico. A respeito

deste fato o professor Pedro relata o seguinte:

“Quando chove muito agora a tarde o énibus ndo vem, as vezes a gente espera até
umas oito horas (20:00H), ai a gente vai embora para casa”.

Ja o Raimundo (motorista do 6nibus) comentou o seguinte:
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“Quando vem muita chuva eu ndo trago os alunos, por que |4 de onde eu venho
pegando os alunos tem muitas ladeiras feias que ndo da pro 6nibus subir, ai eu
prefiro nem arriscar...”

Além das chuvas, outro fator relatado pelo Raimundo a respeito da constante falta de
onibus, ocorre também pela falta de combustivel ou manutencdo deste, por ser de uma
“empresa” terceirizada muitas das vezes o “responsavel”’ ndo fornece o combustivel
necessario, assim como a realizagdo da manutencdo do mesmo, ocasionando desta forma um
prejuizo para a aprendizagem dos alunos e desmotivando-os a permanecer na escola. De
acordo com a LDB 9.394/96 o fato acima relatado é de inteira responsabilidade do poder
publico municipal o acesso e permanéncia destes alunos na escola, garantindo-lhes a
infraestrutura adequada e dos meios que permitem que estes possam continuar nas escolas.

A observacdo ocorreu também nas duas turmas da EJA 32 e 42 etapa, a diferenca de
uma para outra é que, além dos conteidos ministrados pelos professores, assim como também
da quantidade de alunos é o fato de que, na 32 etapa a turma é composta mais por pessoas
adultas e mulheres; na 42 etapa a turma ja mais numerosa, € composta em sua maioria por
jovens e adolescentes. Em ambas as turmas, as maes que possuem filhos pequenos levam
estes para a sala de aula e, 1a elas choram, brincam, gritam e se distraem rabiscando papéis e
comendo biscoitos que as mées Ihe ofereciam com o intuito de as entreterem; houve também
um caso em que a filha ajudava a sua méae a resolver as atividades propostas pelo professor de
portugués, e este incentivava a filha desta aluna a auxilia-la neste processo de ensino-
aprendizagem.

Tal professor relatado, durante minha permanéncia em suas aulas, busca trazer sua
aula para o cotidiano dos alunos, utilizando as palavras da realidade destes para que a aula
pudesse se tornar mais compreensivel para eles. Outro professor também que utilizou uma
metodologia diferenciada com os alunos foi o professor de arte, que fez uso de seu préprio
computador para mostrar algumas obras de pinturas de artistas renomados, assim como
também de fotos impressas. Os demais professores utilizavam principalmente do quadro
branco e pincel para apresentar os conteldos.

A respeito destas ocorréncias

[...] o despreparo do corpo docente para trabalhar com a especificidade da EJA, [...]
muitas vezes o professor ndo valoriza a experiéncia de vida que este aluno ja traz
consigo, como trabalhador, como um adulto inserido num processo de producdo
(KLEIN; FREITAS, 2011, p. 4).
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Alguns alunos apresentam insegurancas devido as superacOes dentro do espaco
escolar, podem néo se sentirem motivados devido as metodologias de ensino utilizado pelo
professor quando este, ndo leva em consideracao as vivéncias dos alunos na sala de aula onde
buscam oportunidades de aprendizagens e crescimento profissional e pessoal. Vale ressaltar
ainda que, algumas vezes os professores juntam as turmas para darem as suas aulas e, durante
a minha permanéncia em campo, houve apenas uma vez em que pude presenciar as turmas
separadas; e as aulas “normalmente” ocorriam das 19:00h as 21:00h ou 21:30h, neste periodo
também ocorriam o intervalo de 15 minutos, mas quase sempre ndo havia merenda, ou
quando tinha era servido suco com bolachas.

A respeito da merenda o professor Pedro em um dos momentos comentou que:

“Os alunos da EJA sdo desprezados aqui, as vezes a gente quer usar a televisdo e
ndo pode por que esta tudo fechado. Eu j& chamei a atencédo do diretor por causa da
merenda dos alunos da tarde e da noite, ndo ddo merenda para esses alunos, o diretor
sO diz que tem que priorizar os alunos da manhd por que séo criangas, mas e 0s da
tarde e os da noite que vem de longe e as vezes trabalham? Pra mim, eles tinham que
da merenda pra todos, a hora que acabar acabou, ndo tem essa de ficar priorizando”.

A partir deste relato do professor e sua indignacdo com a gestdo escolar em priorizar
apenas alguns alunos em relacdo a merenda; pude constatar também que durante a observagéo
de campo que realizei na escola ndo verifiquei a presenca do gestor escolar, assim como, da
coordenacdo e técnicos para dar suporte necessarios para os professores que trabalham neste
turno.

Vejamos o0 comentario do professo Alberto para o funcionamento da EJA nesta escola

“Temos um problema pedagdgico aqui na escola por ser uma questdo politica.
Sempre diziam que ndo vai haver aula na EJA, por que se dizia logo que ndo tem
onibus e assim muitos ndo se matriculavam e nos tivemos que ir nas casas de muitos
alunos para “forgar” ter aulas. Nao se pode negar matricula, ¢ uma questdo legal. S6
diziam que ndo tinham énibus como um argumento para ndo oferecer, mas ndo
davam opgoes para aqueles que queriam estudar”.

A partir deste relato do professor ja percebemos que a gestdo escolar ndo demostrou
nenhum interesse em ofertar a modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos nesta escola, e
tal fato se confirma quando n&o se encontrava este apoio técnico e pedagdgico no periodo em

que ¢ ofertado este ensino.

49



7. CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa teve a finalidade de obter a maior compreenséo a respeito da EJA, e por
meio da pesquisa de campo constata-se a importancia das politicas publicas de educagdo que
visa a garantia de acesso e permanéncia de jovens e adultos na escola, levando em
consideracdo que grande parte de seu publico sdo jovens, em que alguns casos ja possuem
familias e sdo trabalhadores, estes chegam a escola com uma carga de experiéncias de vida
que precisam ser levadas em consideracdo quando estes chegam ao espago escolar.

A partir dos referenciais tedricos foi possivel compreender melhor o processo da EJA,
seus avancgos e recuos ao longo do processo histérico, as legislacdes que ddo embasamento
e/ou respaldo legal desta modalidade de ensino, e trazendo isto para a pratica, através da
pesquisa de campo onde nota-se que, apesar de todos os avangos da EJA ainda ndo tem
recebido a atencdo necessaria por parte do municipio que ainda persiste nesta modalidade
apontada pela coordenadora, técnica e professores como: a falta regular de transporte,
auséncia de lanche, falta de profissionais qualificados para a area e outros.

A pesquisadora percebe a necessidade de haver uma integracdo tanto da Secretaria
Municipal de Educacdo quanto da gestdo escolar que vise a permanéncia destes alunos na
escola, de modo que fagam com que estes alunos se sintam parte deste meio de escolarizacdo
e que sdo capazes de desenvolver conhecimentos. O educador da EJA tem um importante
papel na construcdo desses conhecimentos, tendo como um do seu grande potencial em tornar
0 espaco de aprendizagem em um ambiente que visa sanar ddvidas e medos, permitindo
ampliar o desenvolvimento intelectual dos educandos.

Cabe ao educador que atua nesta modalidade de ensino refletir a respeito da sua
pratica em conjunto com a equipe pedagdgica na compreensdo de que esse processo é de
grande responsabilidade social e educacional, onde o professor se torna o mediador do
conhecimento para os alunos, possibilitando para eles novas aprendizagens e tornando-os
seres éticos, criticos e transformadores da sociedade.

Os alunos da EJA sdo seres que possuem experiéncias, assim os professores devem
valer-se delas para fazer com que a educacgéo tenha sentido para estes que de alguma forma
foram “excluidos” da escola por um periodo e, sentiram a necessidade de voltar a estudar
como uma maneira de se reconhecer como individuo que pertence a sociedade em que vivem
e possuem suas experiéncias de vidas que poderao ser aproveitadas em sala de aula. Com isso

a EJA tem em sua funcgéo reparadora e equalizadora, onde traz os reflexos da transformacao
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social para possibilitar a construcdo de uma sociedade emancipada e, com isso € viavel
afirmar que a educacéo é um ato politico.

Os resultados dessa pesquisa, permite compreender que a EJA no municipio de Acara
por meio da Secretaria Municipal de Educacéo se utiliza da metodologia de Paulo Freire para
dar suporte para as escolas nas quais funciona esta modalidade de ensino com relagéo as suas
metodologias aplicadas em sala, porém quando, a escola ndo mostra interesses em auxiliar
e/ou repassar estas informacgdes aos docentes por meio da equipe pedagogica que recebem
estas formacdes, elas ndo chegam até aos professores e consequentemente aos alunos.

Outros fatores que influenciam na permanéncia dos estudantes na escola apontados
anteriormente nas quais sdo previstas em leis e que ndo sdo colocadas em prética, ndo basta
estar no papel que os alunos da EJA tenham direitos a transportes e merenda de qualidade se
isto ndo é aplicada na realidade. O que fica evidente tanto para os professores quanto para a
pesquisadora que a Educacdo de Jovens e Adultos € esquecida tanto pela gestdo municipal
quanto pela equipe gestora da escola, onde os alunos ndo possuem grande relevancia, e isto
precisa mudar para que os jovens e adultos possam retornar a escola, permanecam e vejam
nela uma ajuda para a melhoria de sua vida, como profissional e cidaddo pertencente a
sociedade em que vive.

Portanto, essa pesquisa buscou compreender e evidenciar a importancia da EJA, como
uma maneira de inserir 0os alunos que de alguma forma foram segregados ou marginalizados
da escola e que foram impedidos de concluir seus estudos em idade propria. Por fim, acredita-
se que o trabalho contribuiu para uma melhor reflexdo sobre os dilemas enfrentados pela EJA
no municipio de Acaré para que possam pensar e repensar as atitudes tomadas nas praticas
pedagogicas tanto de professores, gestores escolares, coordenadores, técnicos e gestdo
municipal, das quais influenciam no aluno e por seguinte na sociedade e, que precisamos

refletir em que tipo de cidaddo o municipio de Acaréa pretende formar?
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