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A CONSTRUCAO DA PRATICA PEDAGOGICA MEDIADA PELA LUDICIDADE:
reflexos da BNCC na U.M.E.I creche Iracy de Souza Teixeira, em Moju-PA.

Ana Carolina Fagundes Viana 2

Orientador: Dr. Jodo Paulo da Conceicao Alves

RESUMO

O presente artigo tem como objetivo principal analisar como se da a construgdo da
pratica pedagogica na Educagdo Infantil mediada pela ludicidade, e quais os reflexos da BNCC
neste processo. Tratou-se de uma pesquisa documental e de campo, realizada no municipio de
Moju, em uma Unidade de Educagdo Infantil, tendo como colaboradoras seis professoras, que
responderam a perguntas contidas em entrevistas semiestruturadas. A base teorica do trabalho
estd fundamentada a partir de autores como Kramer (2003), Kishimoto (1995), Luckesi (2014,
2015), Oliveira; Teixeira; Costa (2022), além de documentos normativos da educacdo basica
como a BNCC (2017). Quanto aos resultados da pesquisa, estes indicaram que as docentes
possuem um bom entendimento a respeito da ludicidade na Educagao Infantil, compreendendo
esta como uma forma rica de ensinar a crianga e propicia-la um ensino significativo por meio
das interagdes, brincadeiras e jogos, porém, embora a BNCC contribua de forma norteadora
com as praticas ludico-pedagogicas, dando suporte para as etapas de planejamento até a
efetivacao das atividades, ainda sim identificou-se por meio dos relatos que este documento ndo
abrange como deveria as necessidades existentes nas diversas unidades de educacdo infantil
para que os docentes ensinem ludicamente.

Palavras-Chave: Ludicidade. Pratica Pedagogica. BNCC.

2 Graduanda na Universidade Federal do Pard — UFPA; E-mail: anacarolinafagundes24(@gmail.com



ABSTRACT

The main objective of this article is to analyze how the construction of pedagogical
practice in Early Childhood Education mediated by playfulness takes place, and what are the
reflexes of the BNCC in this process. It was a documentary and field research, carried out in
municipality of Moju, in a Child Education Unit, with six teachers as collaborators, who
answered questions contained in semi-structured interviews. The theoretical basis of the work
is based on authors such as Kramer (2003), Kishimoto (1995), Luckesi (2014, 2015), Oliveira;
Teixeira; Costa (2022), in addition to normative documents for basic education such as the
BNCC (2017). As for the results of the research, they indicated that the teachers have a good
understanding of playfulness in Early Childhood Education, understanding this as a rich way
of teaching the child and providing it with meaningful teaching through interactions, games and
games, however , although the BNCC contributes in a guiding way with the ludic-pedagogical
practices, supporting the planning stages until the activities are carried out, it was still identified
through the reports that this document does not cover, as it should, the existing needs in the

various units of early childhood education so that teachers teach playfully.

Keywords: Ludicity. Pedagogical Practice. BNCC



INTRODUCAO

Atualmente emerge a necessidade de que educadores e educadoras atuantes na Educagao
Infantil (EI), diante do contexto educacional e social e das demandas que se apresentam em sala
de aula, estejam em uma procura constante pela constru¢do de meios mais apropriados,
inovadores e atrativos ao aprendizado de seus educandos, visando assim alcancar para os
mesmos uma educa¢do de maior qualidade, onde o aluno sinta-se sujeito ativo, parte
fundamental nas didaticas apresentadas no dia-a-dia escolar.

Neste contexto, o ludico por ser um componente caracteristico da crianca e da infancia,
representa uma potente ferramenta de mediagdo do conhecimento dentro do ambiente escolar,
pois estimula a crianca a aprender sobre si ¢ 0 mundo de maneira prazerosa através de seus
aspectos inatos, como imaginacdo, criatividade e curiosidade, o que contribui positivamente
com a construgdo de praticas pedagdgicas pautadas no bem estar infante, onde a crianga aprende
fazendo, vivenciando, conhecendo e experimentando diversas situagdes e sensacdes.

O brincar quando agregado ao educar, propicia aos pequenos uma melhor assimilagao
de contetido, favorecendo o seu desenvolvimento integral, tanto na esfera social quanto na
cognitiva e afetiva (OLIVEIRA; Teixeira; COSTA, 2022). Deste modo, a EI deve ser vista como
um espago privilegiado para que tal recurso seja utilizado em prol da evolugdo dos pequenos,
colaborando assim para que se desmistifique a ideia do ludico apenas como fun¢ao recreativa,
e para que se efetive um ensino transformador e estimulante a busca constante do conhecimento
pelas criancas.

Compartilhando da ideia de que o brincar ¢ relevante para que os alunos de creches e
pré-escolas desfrutem de um ensino significativo, documentos normativos da educagao bésica,
como a BNCC, oferecem subsidios que ajudam educadores a nortear suas praticas pedagogicas
a partir de dois eixos estruturantes (interacdes e brincadeiras), tornando-se assim importantes
aliados para a promog¢@o de um ensino atrelado aos direitos da crianca e ao usufruto de uma
educagdo que cuide, que estimule o desenvolvimento, a imaginagdo, e a reflexao de seu papel
perante a sociedade.

Em face disso, entendendo a relevancia dos documentos legais, enquanto balizadores
para uma educagdo de qualidade, e identificando ser crucial que os docentes durante a
formulacdo de suas propostas pedagogica, estejam em constante processo de didlogo com a

BNCC, visando assim alcangar um aperfeicoamento de suas praticas educacionais, a presente



pesquisa teve como foco principal investigar a seguinte questdo: como a BNCC influencia a
constru¢do das praticas pedagogicas de professoras da Educagao Infantil?

Como objetivo geral buscou-se analisar como se da a construgdo da pratica pedagdgica
na educacdo infantil mediada pela ludicidade e os reflexos da BNCC neste processo. Ja os
objetivos especificos foram estabelecidos da seguinte maneira: conhecer aspectos da formacgao
ludica das professoras; saber com que finalidades as atividades ludicas sdo planejadas e
averiguar quais aspectos da BNCC sao levados em consideragdo na constru¢do da pratica
pedagdgica das educadoras.

Para se alcancar tais objetivos, definiu-se este estudo como sendo uma pesquisa
documental e de campo. Sobre a pesquisa documental Kripka, Scheller e Bonotto (2015, p.58)
consideram que “€¢ aquela em que os dados obtidos s3o estritamente provenientes de
documentos, com o objetivo de extrair informacdes neles contidas, a fim de compreender um

fenomeno [...]”. Ja a pesquisa de campo ¢ definida como:

[...] aquela utilizada com o objetivo de conseguir informagdes e/ou conhecimentos
acerca de um problema para o qual se procura uma resposta, ou de uma hipotese que
se queira comprovar, ou ainda, de descobrir novos fendmenos ou a relagdo entre eles.
(MARCONI; LAKATOS,2010 apud ANDRADE; SILVA, 2019, p.2)

O locus escolhido para a pesquisa de campo foi a U.M.E.I Creche Iracy de Souza
Teixeira que fica localizada no bairro Almir Gabriel em Moju-PA, a qual atende um publico
estimado em aproximadamente 252 alunos na faixa etaria de 0 a 3 anos e 11 meses de idade,
oriundos especificamente de bairros da zona urbana do municipio. Esta unidade possui uma
estrutura fisica boa que conta com 8 salas e 14 turmas, sendo duas dessas de bergérios que
funcionam em tempo integral.

A creche conta com um corpo docente estimado em 20 professoras, e a discente
envolvida na pesquisa estendeu o convite de participacdo a todas estas, no entanto, deste
quantitativo apenas seis professoras se disponibilizaram a participar do presente estudo. Deste
modo, como método de coleta de dados, optou-se por realiza entrevistas semiestruturadas de
forma individual com cada docente, as quais possibilitaram a autora deste trabalho, captar de
forma clara e objetiva, por meio das perguntas previamente definidas e por outras que surgiram
a partir destes questionamentos, informacdes relevantes sobre a vivéncia das docentes e dos

alunos da creche visitada, de acordo com a tematica abordada neste trabalho.

O LUDICO NO CONTEXTO EDUCACIONAL



Considerando ser o ludico uma agdo essencial ao ser infante e a sua vivéncia social e
educacional, sera apresentado uma discussao a respeito das transformagdes ocorridas na
sociedade, as quais acarretaram novas concepgoes de criangas e contribuiram para que estas
tivessem seus direitos basicos assegurados, como a propria ludicidade, a qual vem se
consolidando como um instrumento de educagdo rico, potente e fundamental ao seu

desenvolvimento infante no ambiente escolar.

Um breve historico da educacao infantil: transformacoes na forma de ver e de se

trabalhar com as criancas.

As concepgdes que prevalecem atualmente sobre o sujeito da crianga na sociedade e
também na Educacdo, sdo fruto de transformacdes ocorridas ao longo de séculos, as quais
tiveram participagdo de diferentes esferas sociais, e contribuiram diretamente para o avango de
uma maneira mais retificada de ver a crianca, de conceber a relevancia de seu papel na
sociedade, e consequentemente de inseri-la dentro de um espago que vise o seu
desenvolvimento social e cognitivo.

Neste viés, esta primeira se¢do, objetiva demonstrar que com relagdo a esfera
educacional, esta contribuicdo foi e ainda ¢ considerada como muito relevante até os dias atuais,
J& que as mudangas que constituem a historia da Educacdo Infantil, se tornaram crucias para
que hoje a crianga fosse vista como um sujeito ativo que interage, mas que também interfere no
meio que vive, e que acima de tudo possui suas subjetividades, as quais precisam ser respeitadas

durante toda a sua vivéncia escolar e social, conforme estd disposto no RCNEI (1998, p.2122):

As criangas possuem uma natureza singular, que as caracteriza como seres que sentem
e pensam o mundo de um jeito muito préprio, nas interacdes que estabelecem desde
cedo com as pessoas que lhe sdo proximas e com o meio que as circundam, as criangas
revelam seu esforco para compreender o mundo em que vivem, as relagdes
contraditdrias que presenciam, e por meio de brincadeiras, explicitam as condigdes de
vida a questdes submetidas e seus anseios e desejos.

Concepgoes como esta sobre a crianga e suas forma de se desenvolver e de se relacionar
com o mundo, eram inconcebiveis no Periodo medieval, onde a infancia ndo era uma fase
distinta da vida, a qual merecesse uma atengcdo ou respeito. Aqui a crian¢a nao possuia
caracteristicas proprias, e tdo pouco obtinham o direito a um lugar destinado ao seu cuidado, a

sua guarda, ¢ menos ainda a sua educagdo, sofrendo assim privagdes ao lazer, sendo assim



tratada como um verdadeiro adulto em miniatura, o qual também era obrigado contribuir com
a geracdo de lucros familiar (OLIVEIRA; PAIS, 2014).

Por décadas, as perspectivas relacionadas a crianca se resumiram a estes juizos, até que
na idade contemporanea, com o inicio da Revolugdo Industrial, que permitiu a ascensdo do
acesso de mulheres ao mercado de trabalho, a procura por locais que cuidassem dos menores,
nesse momento de auséncia familiar, cresceu abundantemente, o que desencadeou o nascimento
das primeiras institui¢des voltadas a crian¢a no Brasil, as quais a principio ndo tinham objetivos

pedagbgicos e sim assistenciais.

A expansido deste tipo de institui¢do foi possibilitada pelos diversos mantenedores: a
igreja, as empresas filantropicas e os Orgdos de assisténcia social. Este tipo de
instituigdo caracterizava-se, desde ja como mal necessario, destinado a cuidar de
criangas enquanto suas mées estivessem nas fabricas, trabalhando (SILVA; SOUZA,
2017, p.191).

Em face da alta procura por estes espagos, comegou a se desencadear uma terrivel onda
de maus tratos e desprezo infantil, provocado pela superlotacio destes espacos assistencialistas,
0s quais passaram a enfrentar grandes dificuldades para abrigar todo o publico que surgia, logo,
criancas que eram deixadas nestes locais por que seus pais ndo queriam submete-las ao trabalho

infantil, comegaram a ser afetadas de diversas maneiras, conforme descreve Rizzo (2003, p.31):

Criou-se uma nova oferta de emprego para as mulheres, mas aumentaram os riscos de
maus tratos as criangas, reunidas em maior nimero, aos cuidados de uma unica, pobre
e despreparada mulher. Tudo isso aliado a pouca comida e higiene, gerou um quadro
cadtico de confusdo, que terminou no aumento de castigos e muita pancadaria, a fim
de tornar as criangas mais sossegadas e passiveis.

O aumento do indice de abandono de crianca nas ruas, foi um problema resultante desta
situacdo desordenada causada pela falta /superlotacdo de espacos adequados a guarda de
criancas, logo, estudos de educadores pioneiros nas pesquisas acerca da infancia e da crianga,
como Froebel, Pestalozzi e Rousseau, foram cruciais para levar a sociedade um melhor
entendimento sobre o papel da crianga, bem como para que houvesse o desenvolvimento de
melhorias com relacdao ao atendimento ofertado a este publico, por parte do poder publico.

Rousseau (1995 apud SANTANA, 2014), importante filosofo da época, analisava a
crianga como um ser pensante, que era diferente do adulto em varios aspectos, € que nascia
desprovida de tudo, e somente por meio da educacao, alcangaria tudo o que necessitara na sua

vida adulta. Ja Froebel e Pestalozzi viam as criangas como seres que eram bons por natureza, €
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defendiam que os adultos precisavam aprender a respeitar estes sujeitos, sua liberdade, pureza
e seu direito ao divertimento.

Com a expansdo das ideias destes autores, o reconhecimento das particularidades
infantis e da necessidade da educacdo de crianga em espacos adequados, e principalmente com
a visivel insatisfagdo popular com a forma que as criangas estavam sendo tratadas, em 1988 na
Constitui¢ao Federal, se estabeleceu que a educagdo para o publico de 0 a 6 anos, seria a partir
desta data considerada como um direito da crianga, e um dever do estado, o qual ¢ obrigado a
disponibilizar espacos e também profissionais capacitados para atender a este publico da

maneira mais adequada possivel.

A partir dai a crianga ganhou o reconhecimento de seu lugar como cidada na sociedade
e passou a ter seus direitos como tal. Se antes eram meros individuos que precisavam
de um espago para ficar enquanto seus pais trabalhavam, hoje elas comegaram a ter
sua especificidade respeitada. Assisténcia & saide e educagdo passaram a ser
compreendidos como direito social de todas as criangas (KRAMER et.al, 2011).

Hoje a Educacao Infantil além der ser reconhecida na LDB de 1996 como sendo a
primeira etapa da educagdo bésica, ¢ também analisada como um fator importante para a
formacao intelectual e moral dos infantes, desempenhando uma funcao base para as futuras
etapas de educacdo, visando assim promover o desenvolvimento integral dos aspectos
cognitivos, motor, psicoldgico, social, fisico € emocional das criangas de 0 a 6 anos. Kramer ao

tratar sobre a educacdo infantil avalia como seu papel como importante, para:

Propiciar o desenvolvimento infantil, considerando os conhecimentos e valores
culturais que as criangas ja tem e, progressivamente, garantindo a ampliagdo dos
conhecimentos, de forma a possibilitar a constru¢do da autonomia, cooperagio,
criticidade, criatividade, responsabilidade, e a formagdo do autoconceito positivo,
contribuindo, portanto, para a formagao da cidadania. (KRAMER, 2003, p.49)

Todas as mudancas ocorridas na Educag¢do no Brasil e no mundo, bem como os
importantes avancos alcancados, as trajetdrias histéricas elencados até aqui, foram cruciais para
que houvesse um olhar diferenciado para a crianga, bem como para mudar as formas erroneas
de avaliar seu papel no meio que vive. Antes consideradas como “mini adultos”, ndo tendo
assim suas particularidades, como idade ¢ fases de desenvolvimento respeitadas, hoje,
analisadas como sujeitos ativos, que aprendem por meio de suas acdes e interagdes, que ocupam
um lugar de significativa relevancia na sociedade e que muito tendem a contribuir com este

espago.
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A seguir, uma discussdo que exibird aspectos conceituais importantes sobre o ludico
como possibilidade de ferramenta de ensino nas praticas pedagdgicas da Educacdo infantil,
enfatizando que brincar, mais do que um momento de divertimento, ¢ também uma forma de
assegurar o direito infante ao lazer, e também de proporcionar as criangas um ensino relevante,

com momentos agradaveis, que lhe motive a desenvolver o interesse pelo aprendizado.

A ludicidade na pratica pedagogica: o brincar como direito da criancga.

O termo ludico deriva do latim ludus, e segundo Ferreira (1986) possui duas
significa¢des: “relativo a jogo ou divertimento”, ou “que serve para divertir ou dar prazer”.
Atualmente estas sdo definicdes ainda muito pertinentes na sociedade, no entanto, ¢ nitido
também que este termo vem englobando outras inumeras formas de concep¢des que vem
ressignificando a ludicidade para além do brincar e da recreacdo infantil, como poderemos
perceber na discussdo apresentada nesta se¢ao.

Luckesi (2014) defende que a ludicidade ¢ como um estado interno, que precisa ser
sentido, e que ndo necessariamente tem de decorrer do divertimento e das brincadeiras, mas
pode surgir de qualquer ato, desde que seja uma atividade que proporcione para aqueles que a
realizam, uma sensacdo de plenitude. Oliosi (2016, p.1311) em consonancia a esta ideia, aponta
que “Nao somente o brincar pode oferecer a ludicidade, até mesmo as agdes mais simples e
rotineiras da educacdo infantil podem ser ludicas|...]”.

Desta forma, € possivel perceber que no cotidiano da crianca uma agao ludica se efetiva
extrapolando a ideia de um fazer por fazer, pois para ela o brincar torna-se um modo de entrega,
que ela realiza por que lhe conduz a um misto de sensagdes simultaneamente. A partir disso,
muitos estudos sobre a ludicidade, além de documentos legais da Educacdo Basica, vem
reforcando a importancia do ludico dentro do processo de ensino e aprendizagem da Educacao
Infantil, no sentido deste enriquecer a pratica pedagdgica e potencializar descobertas, relagcdes

e aprendizados.

A utilizacdo do ludico na educacdo infantil oportuniza resultados riquissimos na
aprendizagem das criancas, pois ajuda a desenvolverem interesse nas atividades
desenvolvidas pelo professor, nas suas relagdes interpessoais € no desenvolvimento
de habilidades. (OLIVEIRA; TEIXEIRA; COSTA, 2022, p.66)

Neste viés, uma pratica pedagdgica construida por meio da ludicidade, envolve

atividades onde nao visam somente um resultado, mas também um conjunto de novas
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experiéncias, de sensagoes, ¢ desejos; despertados durante o ensino infantil. Logo, o educar
agregado ao ludico, ndo significa que se deva dispor diariamente de materiais concretos em sala
de aula; mas sim disponibilizar & crianga um ensino significativo, onde a educacao ludica se dé
de maneira interna, envolvendo a participagdo, despertando o gosto, o prazer e o interesse pelo
conhecimento (MIRANDA; FERREIRA, 2019).

Oliveira, Teixeira e Costa (2022, p.61) analisam que “o ladico abrange todas as
categorias do brincar, sendo eles os jogos, a brincadeira e o brinquedo”, os quais servem como
potentes ferramentas para mediagdo de um ensino pautado nestes ideais, visto que sdo
mecanismos que se estiverem presentes no cotidiano infantil, e se utilizados de forma
direcionada pelo professor, isto é com objetivos pré-estabelecidos que visem alguma forma de
aprendizado, sdo capazes de proporcionar aulas transformadoras, e estimulantes a
aquisi¢do/aprimoramento de habilidades dos pequenos.

Sobre o0 jogo Kishimoto (1995, p.55), avalia que este ¢:

Uma atividade ludica que possui um elevado valor educativo, o seu uso no ambiente
escolar tende a trazer inimeras vantagens para o processo de ensino aprendizagem, o
jogo é um impulso natural da crianga funcionando, como um grande motivador para
a mesma. E através do jogos que ela obtera prazer em realizar um esforgo espontineo
e voluntario para alcangar o seu objetivo, o jogo mobiliza esquemas mentais,
instigando o pensamento, a ordenag@o de tempo e espago, integra varias dimensdes da
personalidade afetiva, social, motora e também cognitiva da crianca.

No que se refere as brincadeiras, além de serem defendidas nas DCNEI como um dos
eixos estruturantes da El, sdo também consideradas como ricas no que se refere a promogao do
conhecimento, e predominantes durante todo o periodo da infancia. Luckesi (2015, p.133)
avalia que “a crianga aprende brincando, portanto, pela a¢do”, logo, ¢ nas brincadeiras que os
movimentos da crianga se intensificam, assim como sua liberdade de expressdo, sua imaginagao
e seu didlogo com o mundo.

As brincadeiras na pratica pedagogica, agem como estimuladoras da imaginacao
infantil, ¢ com elas que os pequenos se idealizam em situagdes que extrapolam as barreiras
impostas ao seu cotidiano, unindo o real ao seu imagindrio. A crianga na brincadeira se vé em
diferentes papéis e em diferentes experiéncias, que as ajuda a desenvolver o seu raciocinio, sua

percepgao de mundo, sua criatividade, etc. conforme discorre o RCNEI (1998, p.28):

Pela oportunidade de vivenciar brincadeiras imaginativas e criadas por elas mesmas,
as criangas podem acionar seus pensamentos para a resolucdo de problemas que lhe
sdo importantes e significativos. Propiciando a brincadeira, portanto, cria-se um
espago no qual as criangas podem experimentar o mundo e internalizar uma
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compreensdo particular sobre as pessoas, os sentimentos, ¢ os diversos
conhecimentos.

O docente que introduz brincadeiras como forma de aprendizagem, necessita as ver
como atividades ludicas significativas que sdo, estabelecendo antes de tudo um planejamento,
que deve ir desde a apresentagdo da brincadeira para os alunos, até a defini¢do de quais os
objetivos pedagogicos que se pretende alcangar durante toda a dinamica que serd realizada
(OLIVEIRA; TEIXEIRA; COSTA, 2022).

Com relagdo ao brinquedo, analisa-se que por este ser um objeto manipulavel, atrai com
facilidade a aten¢do da crianca, pois age mobilizando os seus desejos e preenchendo sua
necessidade de ter algo para tocar, jogar, modificar, etc. “O brinquedo coloca a crianca na
presenca de reprodugdes: tudo o que existe no cotidiano, a natureza e as construgdes humanas.
Pode-se dizer que um dos objetivos do brinquedo ¢ dar a crianga um substituto dos objetos reais,
para que possa manipula-los” (KISHIMOTO, 1995 p.49).

Esta mesma autora pontua que o brinquedo possui uma caracteristica predominante, que
se refere a indeterminagdo quanto ao seu uso. Vigotsky (2007, p.111) considera esta
caracteristica como importante ao trazer o seguinte questionamento “O que restaria se o
brinquedo fosse estruturado de maneira que ndo houvesse situacdes imaginaveis? Restariam
regras.” E ¢ exatamente este fator de auséncia de regras na sua utilizacao, que faz do brinquedo
um relevante material ludico estimulador do desenvolvimento infantil no espago escolar.

Compreende-se a partir da discussdo apresentada até aqui, que o ludico e suas
manifestagdes, propicia na EI um ensino aliado ao divertimento, a interatividade, a descoberta
continua do sujeito sobre si, e deste com o mundo, e principalmente ao atendimento dos direitos
da crianca. Luckesi (2014, p. 21-22) avalia que nas praticas pedagdgicas mediadas pela
ludicidade, o professor ¢ uma pega crucial, que precisa ter consciéncia quanto a este papel, para
assim atuar de forma colaborativa com seus alunos, pois “se ele for competente sua sala também
o serd, se ele for amistoso, sua sala também o ser4, se ele for agressivo sua sala também o serd;
se for ludico, sua sala também o sera”.

A partir disso, entendendo que as politicas educacionais se configuram como
importantes subsidios para uma educagdo transformadora, apontaremos a seguir os principais
documentos normativos que regem atualmente a educa¢do bdsica, os quais foram se
constituindo e se adequando ao longo dos anos, visando melhorar as condi¢des da educagdo
ofertada, consequentemente contribuindo para o desenvolvimento de alunos e também dos

professores da EI.
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A Educacio Infantil nas Politicas Educacionais do Brasil.

Assim como a Constituicdo Federal de 1988 foi de extrema importancia para que a
crianga passasse a ser analisada como cidada possuidora de direitos na sociedade, ela também
¢ considerada como um importante marco no que se refere as Politicas Educacionais brasileiras
destinadas a Educacdo Infantil. Andrade e Silva (2019) avaliam que ¢ inevitavel discutir sobre
as politicas publicas educacionais e nao citar a CF de 1988, se partirmos do pressuposto de que
este ¢ um documento que estipula os direitos e os deveres assegurados a toda a sociedade.

Com a promulgacdo na Constituicdo Federal de que ¢ de direito da crianga usufruir do
atendimento publico educacional gratuito, agdes governamentais mais efetivas se firmaram
desde entdo como fortalecedoras na busca por uma educacdo infantil de qualidade para as
criangas de 0 a 6 anos de idade, bem como pela garantia deste e de outros direitos basicos, como
saude, lazer, cultura, etc. reafirmados posteriormente no Estatuto da Crianca e do Adolescente
(ECA).

Nagel (apud MOREIRA, LARA, 2012, p.62) conceitua politica educacional como sendo
“um conjunto de medidas agilizadas e sistematizadas pelo governo para atuar, com maior
eficiéncia, nos mecanismos de produgdo, distribuicdo e consumo de bens j4 instituidos ou em
constante renovagdo.” Partindo disso, avalia-se que as politicas para a educagdo, sao
constituidas visando garantir o respeito, a equidade, a prote¢do e a asseguracdo dos direitos da
crianga, além de possuirem forte influéncia no cotidiano de creches e pré-escolas, pois estao
comumente ligadas a questdes do curriculo, a formag¢ao docente, e a pratica com as criangas.

Neste contexto, compreendendo ser de suma importancia o didlogo constante destas
instituicdes com os documentos auxiliadores da educacdo bésica, serdo discutidos quatro
politicas educacionais importantes, para que se efetive um ensino de qualidade atrelado ao
direitos sociais da crianca e a seu bem estar fisico e cognitivo, sendo estas: a Lei Diretrizes e
Bases da Educac¢ao (LDB), Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao Infantil
(DCNEI), Plano Nacional de Educacao (PNE) ¢ a Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

Posteriormente as defini¢does na Constituicdo Federal sobre os direitos da crianga, ¢ o
dever do Estado frente a isso, e com as reformas que vinha sofrendo em sua proposta, a Lei
Diretrizes e Bases da Educacdao (LDB), promulgada em 20 de dezembro de 1996, foi sendo
delineada como uma das primeiras e mais relevantes Politicas Nacionais para a Educagdo
Infantil, ja que nela se deliberou que a EI seria parte integrante da Educagdo Bdsica a partir

desta data, apontando também a sua func¢do enquanto etapa de ensino.
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Art. 29 A educacdo infantil, primeira etapa da educag@o bésica, tem como finalidade
o desenvolvimento integral da crianga de até cinco anos, em seus aspectos fisico,
psicologico, intelectual e social, complementando a a¢do da familia e da comunidade
(BRASIL, 1996)

Posteriormente em seu artigo 30, este documento também determinou como deve se dar

a forma de oferta desta educacao, devendo ocorrer por meio de:

L Creches, ou entidades equivalentes, para criangas de até trés anos de idade;
1L Pré-escolas, para criangas de quatro a cinco anos de idade. (BRASIL, 1996)

Hoje mesmo apds completar mais de duas décadas de existéncia, com algumas
modificagdes sofridas ao longo deste periodo, a LDB ainda ¢ considerada como um documento
que contribuiu inteiramente para que esta etapa deixasse de ser analisada unicamente sob uma
perspectiva independente, e assistencialista. Brito (2014 apud FIGUEIREDO; RASPANTE;
SOUZA, 2022) avaliam que a LDB deu énfase a EI, que a partir de entdo passou a ser
reconhecida como um meio de sanar a desigualdade social e de preparar os pequenos para a
etapa seguinte.

Seguindo uma sequéncia temporal de reafirmagdo dos preceitos legais estipulados na
Constitui¢do Federal e na LDB, no final da década de 90 tem-se a aprovagao das DCNEI, as
quais foram revistas no ano de 2009, mas continuam prevalecendo como um documento de
carater mandatorio, que vem oferecendo desde a sua origem, orientacdes de como devem ser

organizadas as propostas pedagogicas de creches e pré-escolas.

Artigo 2° As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil articulam-se
com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Basica e retinem principios,
fundamentos e procedimentos definidos pela camera de Educacao Basica do Conselho
Nacional de Educagdo, para orientar as politicas publicas na area e a elaboragéo,
planejamento, execucdo e avaliagdo de propostas pedagdgicas ¢ curriculares
(BRASIL, 2009).

Neste contexto, em consonancia ao que estd disposto nos artigo 12 e 13 da LDB, onde
se estipula que as unidades de ensino, gestao e professores devem participar tanto da elaboracao
quanto da execucdo das propostas pedagogicas dessas institui¢des, as DCNEI, vem indicar o
que fazer e como fazer, nas questdes que se referem ao curriculo escolar. Sobre a definicdo de

curriculo da EI, este documento o caracteriza em seu 3° artigo:
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Como um conjunto de praticas que buscam articular as experiéncias ¢ os saberes das
criangas com os conhecimentos que fazem parte do patrimoénio cultural, artistico,
ambiental, cientifico e tecnologico, de modo a promover o desenvolvimento integral
da crianca de 0 a 5 anos de idade (BRASIL, 2009).

O atual modelo das DCNEI, também expde além deste conceito, concepgdes de, crianca
e de Educacao Infantil, as quais orientam o estabelecimento destas diretrizes para esta etapa de
ensino; uma importante contribuicdo para os profissionais de educagdo envolvidos neste
processo de elaboragdo das propostas pedagédgicas e curriculares , j& que ao contrario das
DCNEI de 1999, onde apenas se orientava que fosse realizado este trabalho, mas sem trazer
nenhuma concepcao que desse embasamento tedrico aos profissionais de educacao (AMORIM;
DIAS, 2012)

A apresentacao nas diretrizes destas concepgdes, assim como das proprias diretrizes em
sua amplitude, sdo crucias para que aqueles que participam desta construcdo coletiva da
proposta pedagogica de suas institui¢des, entendam todo o processo que antecede a efetivagao,
como importante tanto para o sucesso de uma dada realidade educacional, como também para
o desenvolvimento integral do sujeito da crianga, que precisa ser analisada como protagonista
ao longo de todas as atividades referentes ao curriculo.

Ainda sob o intuito de garantir uma educacdo de qualidade, ampliar o acesso a
institui¢des de educacgdo infantil, diminuir a desigualdade brasileira, e melhorar o investimento
na educacao basica, em colaboragdo com o Distrito Federal, Estados e municipios, ¢ elaborado
pela Unido, o Plano Nacional de Educagdo (PNE), o qual possui um periodo de vigéncia do
PNE que equivale a 10 anos, indo assim de 2014 até o ano 2024. Dentre as metas contidas no

Plano Nacional de Educacdo, que englobam a educacdo infantil em suas propostas temos:

Meta 1: Universalizar até 2016 a educacdo infantil na pré-escola para criangas de 4
(quatro) a 5 (cinco) anos de idade e ampliar a oferta de educag@o infantil em creches,
de forma a atender, no minimo 50% (cinquenta por cento) das criangas de até 3 (trés)
anos até o final da vigéncia deste PNE.

Meta 6: Oferecer educagdo em tempo integral em, no minimo, 50% (cinquenta por
cento) das escolas publicas, de forma a atender, pelo menos, 25% (vinte e cinco por
cento) dos(as) alunos(as) da educag@o basica.

Meta 4: Universalizar para a populagdao de 4 (quatro) a 17 (dezessete) anos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotagdo, o acesso a educagdo basica e ao atendimento educacional especializado,
preferencialmente na rede regular de ensino, com a garantia de sistema educacional
inclusivo, de salas de recursos multifuncionais, classes, escolas ou servigos
especializados, ptblicos ou conveniados.
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Meta 7: Fomentar a qualidade da educagdo basica em todas as etapas ¢ modalidades,
com melhora do fluxo escolar e da aprendizagem, de modo a atingir as seguintes
médias nacionais de para o IDEB: 6,0 nos anos iniciais do ensino fundamental; 5,5
nos anos finais do ensino fundamental; 5,2 no ensino médio.

Carneiro (p.23, 2015), avalia que o PNE deveria em tese colaborar para que o
cumprimento do que foi disposto na LDB se efetivasse, ja que seu texto trabalha “com metas,
estratégias ¢ mecanismos formais de acompanhamento.” Porém, Cury (2007 apud
FIGUEIREDO; RASPANTE; SOUZA, 2022) corrobora que mesmo dispondo deste vasto
tempo e de objetivos e metas quantitativas e qualitativas, possiveis de serem concretizados,
ainda sim a falta de investimento na educacao basica, e portanto na educagao infantil, tem sido
um grande empecilho para que isso de fato ocorra na pratica.

Por ultimo e ndo menos importante dentre as politicas que discorrem sobre educacdo
infantil, temos a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), promulgada em sua tltima versao
em 22 de dezembro de 2017, ¢ considerada uma das politicas educacionais mais influentes na
educacdo basica, pois oferece suporte e direcionamentos importantes € necessarios para que os
diversos sistemas de ensino municipais, saibam desenvolver propostas curriculares que
identifiquem as necessidades e particularidades dos alunos da EI e de outras etapas de ensino.

Tendo como base os dois eixos estruturantes da EI (intera¢des e brincadeira), esta
politica estabelece seis direitos de aprendizagem e desenvolvimento, dentre eles: conviver,
brincar, participar, explorar, expressar € conhecer-se; além de cinco campos de experiéncia que
foram definidos considerando estes direitos citados, e sdo colocados na seguinte ordem: O eu,
o outro ¢ o nds; Corpo, gestos € movimentos; Tragos, sons, cores e formas; Escuta, fala,
pensamento e imaginagao; Espacos, tempos, quantidades, relagdes e transformagoes

Brasil (2017) pondera que a BNCC trata-se de um documento de carater normativo, o
qual constituido com o intuito principal de orientar as institui¢des educacionais, definindo assim
um conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os educandos devem
desenvolver no decorrer de sua trajetdria pelas etapas de ensino, de modo a que tenham
garantidos os seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento, conforme ordenado no Plano
Nacional de Educacao.

Logo, esta ¢ uma politica que veio para contribuir principalmente com as praticas
curriculares na educagdo basica, defendendo o estabelecimento de uma educagao igualitaria,
onde todos tem o direito de aprender, preconizando que escola e professores devem garantir a

seus alunos, as mesmas oportunidades de desenvolvimento, e estipulando quais sdo os
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direitos/objetivos de aprendizagem e desenvolvimento, bem como os campos de experiéncias,
que devem ser respeitados e trabalhados em sala de aula.

A partir do entendimento de que a BNCC “¢ a base para a renovacdo, € o aprimoramento
da educagdo basica como um todo” (BRASIL, 2015, p.1), serdo apresentados nas segdes
seguintes os resultados obtidos na pesquisa de campo, os quais trazem a tona indicadores
importantes sobre a relevancia da ludicidade para o trabalho docente e para o desenvolvimento
infante, e também emergiram questdes pertinentes a respeito do papel da BNCC frente as

praticas educacionais evidenciadas, bem como para a propria EI.

O LUDICO E A BNCC NA PRATICA DOCENTE DE PROFESSORAS DA CRECHE
IRACY DE SOUZA TEIXEIRA.

A presente pesquisa ocorreu em uma creche, localizada no municipio de Moju/PA, a
qual atende criangas de 0 a 3 anos e 11 meses. Para que se efetivasse as analises que aqui serdo
evidenciadas e problematizadas, contou-se com a colaboracdo de seis docentes que se
disponibilizaram a participar de entrevistas semiestruturadas, ambas possuem idade entre 30 a
55 anos, escolaridade no ensino superior, e experiéncia profissional na area de educacao acima
de 10 anos. Neste viés, afim de possibilitar uma melhor compreensao das falas transcritas, e
também preservar a identidade de cada professora, iremos nos referir as mesmas como P1, P2,

P3, P4, P5 e P6.

A ludicidade na perspectiva das professoras da creche.

As defini¢des de ludicidade possuem atualmente intimeras variagdes, que por vezes
estdo atreladas a questdes sociais, culturais, de tradi¢do, de costumes e de identidade. Luckesi
(2014, p. 13) corrobora que a ludicidade ndo ¢ um termo que possa ser comumente
dicionarizado, e sim ¢ uma palavra que devagar vai sendo criada, conforme se adquiri um maior
e melhor entendimento sobre a sua real defini¢do “tanto em conotagdo (significado), quanto em
extensao (o conjunto de experiéncias que podem ser abrangidas por ele)”.

Deste modo, avalia-se que a experiéncia que cada sujeito adquiri ao longo de sua
vivéncia, juntamente com suas lembrancgas, sentimentos € emogdes particulares influenciam

diretamente na forma de dar significado a uma palavra, neste caso especifico, a palavra
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ludicidade. Quando questionadas sobre qual o seu entendimento a respeito da ludicidade, duas

das seis entrevistadas responderam o seguinte:

Olha pra mim ludicidade ¢ alegria, ¢ tudo que envolve as brincadeiras, os jogos, o
prazer da crianca. Olha, a dindmica do espelho ¢ uma dindmica bem ludica, né, a gente
também tem jogos, que a gente gosta de t4 brincando também assim, materiais
pedagodgicos, né, isso que ajuda a crianca a se desenvolver melhor, a interagir melhor
com o ambiente, com a gente e com outras criancas, na familia e também na sociedade
como um todo, entende (P1).

Ludicidade no meu entendimento ¢ jogos, ¢ brincadeiras, ¢ tu trazer alegria pra
criancga, e ¢ também tudo aquilo que tu tira o foco do papel, tu ta ensinando mas nio
ta utilizando quadro, caderno, e sim os jogos, as brincadeiras, danca, musica, teatro.
Entdo pra mim a ludicidade se resumi a isso € vocé tirar o foco das coisas conteudistas,
e usar meios mais praticos e atrativos para promover o aprendizado (P5).

Os relatos destas duas professoras, mesmo demonstrando modos particulares de
compreensao sobre a ludicidade se assemelham, ao trazerem coincidéncias no modo de
caracterizar o luadico como algo relativo a brincadeiras e jogos; € se complementam ao
evidenciar a importancia da ludicidade para as respectivas praticas pedagogicas e para a propria
crianga, como um recurso capaz de possibilitar um ensino significativo que cative na crianga o
interesse € o prazer em aprender por meio do ludico. As demais docentes participantes da
pesquisa também apresentaram formas parecidas a esta, de descricdo do ludico, que serao
evidenciadas posteriormente.

Para Violada (2011) as brincadeiras e os jogos na educa¢do infantil, consistem na
maneira mais natural de despertar na crianca a atengdo por alguma atividade. No entanto, a
entrevistada p6, ao expor situagdes rotineiras, defende que esta seja uma caracteristica da

ludicidade como um todo.

A ludicidade ela ¢ crucial por que ¢ ela que vai te ajudar na parte de vocé saber como
utilizar meios, estratégias pra ti prender aquela crianga, aquele pouquinho de atengdo
que ela tem, pra ti conseguir extrair dela o teu objetivo. Entdo por exemplo tu vai
ensinar cores pra ela, vocé ndo pode apenas chegar e falar ah esse aqui é o amarelo,
esse ¢ o azul, ndo da pra fazer isso, entdo tu tem que criar estratégias de aprendizado,
entdo a ludicidade ¢ importante nesse sentido, a crianga aprende sem saber, sem
entender de forma conteudista, aquilo que a gente quer passar pra ela (P6).

As falas das professoras demonstram uma perspectiva de ensino ludico que encontra-se
atrelado a diversos fatores nas praticas pedagogicas das mesmas, ndo somente aos objetos
concretos, mas a atividades que podem ser vividas e experienciadas diariamente, em diversos
espacos ¢ em diversas circunstancias rotineiras pensadas pelas docentes durante o seu

planejamento. Além disso as narrativas explanam a importancia do Iudico ndo somente para
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esta creche, mas para a educagdo infantil de forma geral, bem como para o desenvolvimento

das criangas como um todo.

A ludicidade tem tudo haver com a questdo de tu trazer estratégias diferentes que nao
sejam voltadas apenas para a questao de conteudo. Acho que... acho ndo tenho certeza,
que existem muitas formas da crianga aprender através do brincar, através deste
contato visual, com instrumentos, que ¢ a questdo do ladico mesmo, entdo o brincar
na educagdo infantil ele é de extrema importancia, por que com a crianga ndo da, eu
pelo menos ndo sei como trabalhar se ndo for por meio da ludicidade, por meio do
brincar, se nao for usando objetos concretos para mediar o conhecimento (P2).

As DCNEI (2017, p.37) em seu Artigo 9° concebem que as interagdes e brincadeiras devem
ser fixadas como eixos norteadores das praticas pedagogicas da EI, garantindo experiéncias que
favorecam o alcance do conhecimento pelas criangas, onde estas “possam construir e
apropriarse de conhecimentos por meio suas a¢des e interagdes com seus pares e com os adultos,
o que possibilita aprendizagens, desenvolvimento e socializagdo”. Contudo, ao contrario da
creche visitada, ndo podemos negligenciar as inimeras instituicdes de ensino infantil, que
evidenciam que na pratica nem sempre ha condigdes para se concretizar o que propoe tal
documento, o que remete a problematica de descaso do poder puiblico com a falta de valorizagao

efetiva do ladico como ferramenta potente de desenvolvimento.

Quando falamos em ensinar de forma ludica, e gente tem que ver que existem escolas
e escolas, umas que te da condi¢des, e tem as que ndo te da condicdes pra ti fazer. Tem
escola por exemplo que tu vai chegar e a escola tem material que tu vai conseguir
construir, e tem lugar que tu ndo vai conseguir construir, por que tu ndo pode ta tirando
todo tempo recursos do teu bolso, e isso ¢ uma realidade de inumeras escolas,
inumeras. Entdo dependendo da onde tu t4 inserida, a ludicidade ela se mostra sim
uma ferramenta essencial, mas ai nem sempre tu tem vai ter todo o suporte, e
paradmetros pra ti trabalhar (p3).

Logo, além de haver a falta de unidades de EI suficientes a todo o publico infante, ha
também as creches e pré-escolas que sofrem com a escassez de investimentos, que acarretam
na pouca, ou em muitas situacdes na propria auséncia, de disponibilidade de materiais
ludicopedagogicos adequados, bem como espagos apropriados para a realizagdo de dinamicas
que trabalhem a corporeidade, as brincadeiras, ou seja, o brincar em sua amplitude.

Estes certamente s3o fatores que consequentemente acabam afetando o
desenvolvimento/incentivo a criacdo de métodos e técnicas ludicas, que em muitas situacdes
acabam ficando somente na teoria dos curriculos escolares, das politicas educacionais, ou,
conforme iremos apresentar na seguinte secdo, nos planejamentos feitos pelos proprios

professores.
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O planejamento escolar na Educacio Infantil.

O processo educativo de qualquer sujeito em qualquer etapa de ensino, tem o professor
e a escola como pegas fundamentais para que sejam estabelecidos meios adequados para que o
curriculo escolar ocorra de forma efetiva e ndo desorganizada ou incoerente com as
subjetividades e os deveres das instituicdes, € com os interesses € os direitos dos proprios
alunos. Dentre estes meios, a etapa referente ao planejamento escolar, se configura como
atividade crucial para o desenvolvimento de uma boa pratica pedagogica, no sentido de
oportunizar momentos de reflexdo sobre que rumos seguir, para alcancar o desenvolvimento

escolar dos sujeitos. Segundo Libaneo (2008, p.221),

O planejamento escolar ¢ uma tarefa docente que inclui tanto a previsao das atividades
em termos da sua organizacao e coordenagdo em face dos objetivos propostos, quanto
a sua revisdo e adequacdo no decorrer do processo de ensino. O planejamento ¢ um
meio para se programar as agdes docentes, mas também ¢ um momento de pesquisa e
reflexdo intimamente ligado a avaliagdo.

Deste modo, ao decidir levar o lidico para a EI o professor precisa obter um
planejamento adequado, para o desenvolvimento de praticas educativas que utilize de agdes
propicias ao aprendizado de seus alunos, em diversos momentos, lugares e circunstancias. Rosa
(2003, p.40) avalia que “o ludico deve ser visto e praticado de forma consciente, pois ndo ¢
mera diversdao ou preenchimento de tempo, e sim um fator essencial para uma educacio de

qualidade ao individuo. A ideia desta autora estd integrada nas narrativas a seguir:

Aqui na creche a gente fala que ndo ¢ um brincar por brincar sé por brincar, ¢ um
brincar com uma visdo, um objetivo. Entdo tudo tem que passar por um planejamento,
ndo adianta vocé colocar 14 as criangas e deixar elas fazer o que quiser, tem que ter
um planejamento prévio, por que até mesmo com as criangas pequenas, que ¢ 0 nosso
caso, vocé tem que entender que tudo tem riscos, que ela vai correr, e se ela cair, e se
ela se machucar, o material escolhido esta de acordo com a faixa etaria dela, ele ndo é
ponte agudol...] entdo todas as atividades, sejam elas ludicas ou ndo, a gente tem que
visualizar muita coisa. (p.2)

O planejamento ele ¢ de suma importéncia pra gente aqui na creche, tanto € que existe
aqui um planejamento quinzenal feito por nds, onde nesse planejamento, a gente
estipula os objetivos que a gente pretende alcangar, os recursos também tem que ser
vistos, essas coisas. Aqui as criangas ndo podem brincar por brincar, tem que ter
sempre um objetivo a se seguir, se ¢ pra promover a interacdo, se ¢ pra estimular a
motricidade, os objetivos eles variam muito conforme a tematica que estamos
trabalhando (p4).
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Este trabalho em coletividade entre o professor e escola, ¢ crucial, para que durante as
atividades ludicas haja um direcionamento das acdes, visando assim a desmistificagdo da
brincadeira como algo livre sem pretensao nenhuma, focando assim no aspecto pedagogico, em
que se estimule a interagdo social entre as criancas e se promova habilidades intelectuais que
respaldem a sua trajetdria escolar pela EI (OLIVEIRA; TEIXEIRA E COSTA, 2022). Logo, ¢
preciso que o docente ao planejar para criangas as atividades ludicas, leve em consideragdo que
durante este processo de direcionamento das a¢des, uma gama de situagdes pode ocorrer, e o docente

precisa estar preparado para atender a estas demandas, conforme destaca a quinta entrevistada:

Pra vocé levar o ludico pra sala de aula, vocé tem que ter uma dosagem, ndo pode
exagerar muito, por que as vezes as criangas ndo se sentem seguros com algo que para
nds era comum, como por exemplo no dia que a colega se fantasiou de borboleta e
veio pra sala de aula de mdscara para fazer uma apresentacao pra eles, e alguns se
assustaram, e até choraram, entdo vocé tem que ter um jogo de cintura nessas horas e
pegar essas situacdes como experiéncias. Entdo trabalhar com a ludicidade na creche
exige um cuidado quando vocé for planejar, quando vocé for estabelecer os seu
objetivos, pra vocé ndo se perder, por que com criangas a gente ndo pode se perder

(Pp5)-

Neste viés, planejar ¢ pensar agdes que refletem sobre a pratica pedagdgica, mas sobre
tudo, que refletem e também interferem na vida e no desenvolvimento dos proprios sujeitos a
quem se estd educando. Logo, o planejamento ndo ¢ algo neutro, realizado apenas para cumprir
fins burocraticos dentro da EI, mas sim uma atividade intrinseca a todo o ato de ensinar e formar
sujeitos pensantes e emancipadores, que venham interagir e intervir no mundo a sua volta, e
ndo somente executar ou repetir agdes.

Em alguns dos relatos coletados, foi possivel analisar que durante o momento dedicado
ao planejamento, ha também a interferéncia e/ou contribui¢cao de politicas educacionais para a

EI neste caso especificamente a BNCC foi a citada com maior frequéncia.

Aqui na creche cada um de nds temos uma BNCC, pra ta na hora do nosso planejamento td& em maos
entendeu? Por que ¢ ela quem nos da literalmente a base para podermos planejar, pra que a gente saiba os objetivos
que devem ser trabalhados, as competéncias, os direitos das criangas, entdo tudo no planejamento se relaciona com

ela, e por isso cada um tem que ter uma, entende (p1).

Olha, por exemplo aqui pra nos na creche, eu posso dizer que a BNCC ela ¢ um dos
documentos que mais nos auxilia com relagdo ao nosso planejamento quinzenal, por
que quando tu chega, tu planeja a atividade e tu vai 1a nos parametros, tu vai la na
BNCC, ela ja te da os campos de conhecimento, de experiéncia, aquelas estratégias
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que tu pode utilizar para atingir os objetivos que tu quer com aquela atividade ludica
que tu vai propor pros teus alunos (p5).

A partir destes trechos, identifica-se que a BNCC possibilita para as docentes subsidios
que ajudam a desenvolver um bom planejamento, onde se estabelega objetivos que dardo as
atividades ludicas a intencionalidade pedagdgica necessaria para se promover um ensino
significativo aos infantes. Sobre a intencionalidade pedagdgica o proprio documento avalia que

esta:

Consiste na organizacao e proposicao, pelo educador de experiéncias que permitam as
criancas conhecer a si e ao outro ¢ de conhecer e compreender as relagdes com a
natureza, com a cultura e com a produgao cientifica, que se traduzem nas praticas de
cuidados pessoais (alimentar-se, vestir-se, higienizar-se), nas brincadeiras, nas
experimentacdes com materiais variados, na aproximac¢ao com a literatura e no
encontro com pessoas (BRASIL, 2017, p.39).

Logo, a finalidade das atividades ludicas executadas pelas professoras, se justifica por
meio desta intencionalidade pedagodgica, a qual esta significativamente interligada a objetivos
pedagdgicos, que vao desde a desenvolver o equilibrio, coordenagdo motora, etc. objetivos estes
que conforme relatado distanciem a pratica educacional mediada pela ludicidade, de momentos
que se reduzam a meros passatempo escolar, com ac¢des “com um fim em si mesmo, a espera
de resultados” (GUIMARAES, FERREIRA, 2022, p.13).

A partir disso ¢ possivel perceber quao importante ¢ o educador na EI, para que o
processo base de escolarizacdo da crianga, seja de fato assegurado, bem como para que a

concepgao da creche apenas para o cuidado e o divertimento deixe de se propagar.

A BNCC na pratica pedagogica da Educacao Infantil.

Atualmente vem se consolidando uma concepcao da BNCC, que a caracteriza como um
documento que foi instituido visando proporcionar a escola e aos professores, orientacdes sobre
o que ¢ de fato essencial com relagdo a educagdo de criangas, adolescentes e jovens, dando
assim subsidios necessarios para que se construa propostas curriculares que consigam melhorar
a qualidade do ensino em todas as etapas da educacdo basica, estabelecendo assim praticas

pedagogicas que alcancem a aprendizagem integral proposta pelo documento.
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Tendo em vista os eixos estruturantes das praticas pedagogicas e as competéncias
gerais da Educacdo Basica propostas pela BNCC, seis direitos de aprendizagem e
desenvolvimento asseguram, na Educagdo Infantil, as condi¢des para que as criangas
aprendam em situagdes nas quais possam desempenhar um papel ativo em ambientes
que as convidem a vivenciar desafios e a sentirem-se provocadas a resolve-los, nas
quais possam construir significados sobre si, os outros ¢ o0 mundo social e natural
(BRASIL, 2017, p.37).

Neste aspecto, avalia-se que com relagdo a Educacdo infantil este direcionamento ¢
ainda mais crucial, considerando que esta ¢ uma etapa base para os niveis seguintes de ensino,
que precisa obter um trabalho pedagdgico que conceba a crianga como um ser de direitos, direito
ao lazer, ao alimento, a higiene, e ¢ claro a uma educagdo de qualidade. Durante a selecao de
dados referentes ao segundo momento das entrevistas realizadas, o qual foi direcionado

exclusivamente para as questdes de foco da BNCC, identificou-se que as narrativas das

entrevistadas concebem a BNCC a partir de duas dimensoes:

Olha pra mim a BNCC, ela ¢ uma ferramenta que vem ajudar a gente a direcionar o
nosso planejamento, a nossa pratica em sala de aula, portanto se eu quero realizar com
meus alunos uma atividade de pular ou de correr, eu vou no campo corpo, gestos e
movimentos, pra me ajudar a nortear aquela atividade. Entdo em cima de cada campo,
a gente vai fazer um planejamento, por que a gente ndo pode fazer nada solto, a gente
faz com a BNCC do lado (p5).

A BNCC ela ¢ o curriculo base de uma escola, que n6és enquanto professores temos
que seguir, para assim garantir os direitos de aprendizagem que sdo garantidos para as
criangas nela, como o brincar, o participar, o conviver, o expressar, etc (p1l).

O entendimento que eu tenho da BNCC ¢ justamente aquela questdo que ja te falei,
ela ¢ o eixo norteador pra gente né, ela € o suporte, que nos auxilia pra desenvolver as
nossas atividades. E ela que vai ditar pra gente o pardmetro, olha é isso aqui que a
educacdo infantil trabalha, é desse jeito que funciona, por conta disso e disso. Entdo
pra mim ¢ isso, ela € um suporte que vai me auxiliar a obter os conhecimentos
necessarios para guiar o meu trabalho (p2).

Nestas primeira dimensao, a BNCC ¢ apontada como um documento norteador, o qual
contribui em diversos aspectos com as praticas pedagdgicas que sdo construidas, bem como
com a propria formagdo das docentes. Tais aspectos vao desde o planejamento escolar, com as
definicdo dos objetivos de aprendizagem a serem trabalhados, até a concretizagdo do que foi
proposto inicialmente. Logo, a expressdo “a gente tem a BNCC do lado”, evidencia que se

possui com o documento uma relagdo de didlogo permanente, visando assim obter maior
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esclarecimento com relacdo as dividas e desafios que permeiam a trajetoria de trabalho das
entrevistadas.

Na segunda dimensdo, embora este reconhecimento da importancia da BNCC para a
construgado do curriculo escolar também tenha sido observado, ainda sim houveram falas mais
pertinentes, no sentido de apontarem que nem sempre este documento sera suficiente para
construir praticas educacionais que atendam as especificidades de cada aluno ou escola, o que
evidencia que h4 uma discrepancia entre as politicas educacionais que regem a educacao bdsica,

e a realidade escolar que perpassa as institui¢des brasileiras de ensino.

Muita coisa na BNCC ¢ enfiado garganta a baixo. Por que assim toda vez que tu vai
ler um livro, que tu vai ler uma matéria, ela t4 muito bonita no papel, mas quando
chega na realidade ¢ diferente. S6 que como somos brasileiros, e professor tem que
dar jeito em tudo, a gente acaba adaptando com o que a gente tem, por que na teoria &
muito bonito, mas na pratica nem sempre da pra fazer como ta no papel, por que veja
s0, se nds que temos uma realidade melhor, ja enfrentamos dificuldades em alguns
momentos, vocé imagina um professor do campo, entdo a BNCC ela é muito boa, mas
precisa de adaptagdes, e essas adaptagdes quem tem que fazer somos nos

(p5).

Segundo o proprio documento da BNCC “Parte do trabalho do educador ¢ refletir,
selecionar, organizar, planejar, mediar e monitorar o conjunto das praticas e interagdes,
garantindo a pluralidade de situagdes que promovam o desenvolvimento pleno das criangas”
(BRASIL, 2017, p.37). No entanto, a partir deste trecho e do relato da quinta entrevistada, fazse
necessario questionar: como atender a todas estas demandas, se nem sempre o poder publico
age em conformidade as suas propostas, assegurando as minimas condig¢des possiveis para que
isso de fato se efetive em creches e pré-escolas?

Frente a esses dilemas a coordenadora da Coordenagdo-Geral de Educagdo Infantil
(Coedi) Rita Coelho, em uma entrevista discorreu que “A BNCC da a dire¢do ao trabalho do
professor, mas ndo determina o como” (VITORIA, 2016, p.7), Logo, o docente pode e deve
conceber o documento como relevante para efetivar uma construgao solida de sua pratica
educacional , no entanto, € preciso que este também dialogue, se adeque, e até mesmo critique
os procedimentos que sao dados para a sua formagao, e para a formagao dos sujeitos desta etapa

de ensino, conforme destaca a entrevistada p2 durante seu momento de fala:

A BNCC ela te dar um norte, ela te orienta, te direciona, mas ela ndo € uma receita, as
vezes la td tudo tdo bonitinho, tdo mastigadinho pra vocé desenvolver sua
metodologia, mas a experiéncia, o contato real com teus alunos, dita muito mais. Olha
por exemplo aqui na creche, dentre as quatro escolas que eu trabalhei, ela foi a que
me disponibilizou mais recursos, mas eu ja estive em escolas que ndo tinha nada.
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Entdo sdo situagdes que tu vai te deparar na tua realidade, e que ndo ta 1a BNCC,
infelizmente né (p2)

Conforme se apresenta, as percepcoes das entrevistadas p2 e pS, evocam um sentimento
de revolta e indignagdo, colocando o professor também como sujeito de resisténcia frente aos
discursos dominantes, presentes em muitos dos documentos que regem a educagdo, bem como
também diante o proprio poder publico que durante a construgao/efetivacdo destas politicas
educacionais, ndo da voz suficiente para aqueles que realmente estdo presentes no chao das
escolas, desenvolvam propostas busquem solugdes para as mazelas desta educagio publica.

Deste modo, embora a implantagdo da BNCC nas instituigdes escolares seja tendenciosa
a contribuir positivamente com o aprendizado das criangas, ainda sim por si s6 ndo se torna
suficientemente capaz de abranger todos os alunos igualmente e assim concretizar uma
educacdo para todos. Para que tal garantia se concretizasse faz-se necessario politicas
educacionais mais efetivas, que venham a priorizar os alunos e suas realidades, investindo em
materiais, adequacgdo dos espagos, formacao de professores, que irdo gerar avangos na educagao

brasileira (MARQUES et.al apud AMANCIO; SOUZA,2020, p.12).

CONSIDERACOES FINAIS

A partir das narrativas sobre as praticas pedagogicas das entrevistadas, identificou-se
que estas sao construidas com base em aspectos de uma formagao ladica, que concebe o brincar
como uma acao essencial para a crianga, e seu bom desenvolvimento, bem como para a propria
educacdo infantil, que precisa garantir a ela meios de experimentar momentos de lazer, de
diversdo, de sociabilidade e interagdo com outros sujeitos. Neste sentido, as atividades ludicas
propostas pelas doentes sdo planejadas visando proporcionar as criangas um ensino
significativo, que as fagam sentir sujeitos participativos do processo de escolarizacdo, e que as
estimule a buscar pelo conhecimento através dos objetivos de aprendizagem propostos pelas
docentes.

Com relagdo a BNCC, constatou-se que ha uma contribuicdo do documento na
constru¢do das praticas pedagogicas das entrevistadas, ja& que as mesmas a t€ém como uma
politica que reflete de forma norteadora com o curriculo da creche, com o processo referente ao
planejamento escolar, e também com o estabelecimento de objetivos que estejam de acordo com

as atividades ludicas e com as necessidades e os limites de seus educandos. Porém, apesar disso,
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evidenciou-se que hd circunstancias em que o documento nao supri com todas as necessidades
e desafios presentes no chdo das intuigdes de EI, o que de certa forma ndo ¢ uma novidade para
quem conhece as circunstincias pelas quais o documento se consolidou.

A auséncia de plendrias, a ndo democratizacdo durante as discussdes referentes a
educacdo baésica, transcendem que a constru¢ao da BNCC, foi um processo que negligenciou a
participacdo de muitos dos educadores e afins nas etapas de planejamento (nada participativo),
nas plendrias, nas audiéncias pubicas e etc., o que revela que a base ¢ um documento que foi
constituido, contrariando toda uma realidade, alargando ainda mais o abismo que hé entre o que
se deseja nas politicas educacionais e o que realmente € possivel frente as problematicas que se
revelam nas creches e pré-escolas, conforme destacado ao longo das transcrigdes apresentadas
anteriormente.

Deste modo, em muitos processos de escolarizagdo, apenas o empenho do professor, por
meio de verbalizagdes, de planejamentos, aulas expositivas, ou de momentos intensos de
interagdes que decorrem das brincadeiras jogos e etc. ndo ¢ o suficiente para de fato se formar
sujeitos ou pessoas melhores, criticos e preparados para o convivio social, pois também ha a
necessidade de uma participagdo mais efetiva por parte do poder publico, para desenvolver ou
adequar politicas publicas mais amplas, que venha entender a EI como um momento
privilegiado da educacgdo bésica, o qual merece, ou melhor carece de atengdo, com vista a
direcionar melhores investimento em recursos materiais, humanos e de infraestrutura escolar

aos pequenos.
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