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RESUMO

O presente estudo trata de uma analise formag&o inicial em educacdo fisica para o trabalho escolar
inclusivo de alunos formandos, e tem como l6écus de pesquisa e coleta de dados a Universidade
Federal do Para. Os objetivos propostos foram analisar a formagdo dos académicos formandos da
Universidade Federal do Para do curso de Educacéao Fisica para atuacao escolar inclusiva, identificar
a compreensdo desses académicos a respeito da qualificacdo para o trabalho com a incluséo e
apontar a importancia das disciplinas que abordam a Educacdo Fisica Inclusiva. Para isso foi
estabelecido didlogos com autores que discutem essa area apds uma pesquisa bibliografica, além de
contextualizacBes histdricas acerca da inclusdo e da educacédo fisica. Este estudo se valeu da
pesquisa de carater qualitativo, houve aplicacdo de um questionario, posterior analise dos dados e
comparacdes com a literatura e o PPP do curso. Evidenciamos ao final desta pesquisa e em
discussbes que sao necessarios debates, problematizacdes que levem a contribuicbes para o
desenvolvimento de uma formagéo inicial que qualifique o futuro professor de educacéo fisica para
trabalhar de forma inclusiva no contexto escolar.

Palavras-chave: Educacéo Fisica escolar. Educacéo Inclusiva. Formacao de Professores.



ABSTRACT

The present study deals with na analysis of the initial training in physical education for the inclusive
scholastic work of students, and has as a l6cus of research and data collection the Federal University
of Pard. The objectives proposed were to analyze the training of the academic graduates of the
Federal University of Para from the Physical Education course for inclusive school performance, to
identify the understanding of these academics regarding the qualification to work with inclusion and to
point out the importance of the disciplines that approach Inclusive Physical Education. For this,
dialogues were established with authors Who discuss this area after a bibliographical research, as
well as historical contextualizations about inclusion and physical education. This study was based on
qualitative research, a questionnaire was applied, data analysis and comparisons with the literature
and PPP of the course. We show at the end of this research and in discussions that it is necessary
debates, problematizations that lead to contributions for the development of na initial formation that
qualifies the future professor of physical education to work in an inclusive way in the school context.

Keywords: School Physical Education. Inclusive education. Teacher training.
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INTRODUCAO

A proposta deste trabalho se deu pelas inquietacbes em relacdo as disciplinas
propostas pelo curso de Educacdo Fisica da Universidade Federal do Para que
abordam a educacéo inclusiva, estarem ou ndo qualificando o discente para atuar
com as pessoas com deficiéncia de forma inclusiva nas aulas de educacéo fisica
apos o processo de formacgao na graduacéao.

Ao comecar a cursar as disciplinas de estagio supervisionado | que € ofertada
no quinto semestre do curso, especificamente na Educacdo Infantil e no Ensino
Fundamental, percebi a necessidade do acesso aos conteudos da educacgdo
inclusiva e da educacao especial para as propostas de pratica no l6cus de estagio.

Durante o periodo de regéncia neste estagio, nas aulas de educacéao fisica as
criangas com algum tipo de deficiéncia, quando havia alguma na turma, nao
participavam das atividades propostas pelo professor ou pelo grupo de estagiarios,
ficavam ao redor da quadra dispersas ou até mesmo em sala de aula, porém a
participacdo e a inclusdo das mesmas na aula nao havia.

No periodo dos jogos internos observei que as criancas com deficiéncia
também n&o participavam de nenhuma atividade comum aos alunos, pois 0s pais
nao as levavam pelo fato de esta semana ser dedicada aos jogos e recreacdes dos
demais alunos sem deficiéncia.

Ao final da disciplina Estagio Supervisionado | aconteceu um Seminario
proposto pelos professores responsaveis da disciplina, com o objetivo de discutir
questdes referentes ao periodo de estagio na escola e trazer para o debate as
nossas vivéncias nas praticas e possiveis apontamentos para as disciplinas
posteriores. Uma dessas questfes foi em relacdo ao acesso tardio a conteudos que
até o presente semestre néo tinham sido abordados.

Essa inquietacao surgiu apés as discussdes no seminario sobre a percepcao
da exclusdo dos alunos com deficiéncias e sobre néo ter sido feito nada para que
isso fosse modificado, o professor regente ndo foi questionado sobre a falta de
participacdo dessas criancas e nos planos de aula e intervencdes ministrados por
nés as abordagens em nem um momento objetivaram a inclusdo desses alunos,
todos foram propostos para a classe comum. Isso nos leva a pensar até que ponto
estd sendo enfatizada e entendida a necessidade da reflexdo sobre a pratica

pedagogica inclusiva.



Na disciplina Estagio Supervisionado |, portanto ndo tivemos acesso as
disciplinas que abordam a incluséo e as deficiéncias, e nem sempre as demais
disciplinas fazem uma relacdo com a pratica inclusiva, como esse estagio € o
primeiro contato da turma com a escola, nesse momento ainda ha muita
inseguranca quanto as intervencgdes e planejamento de aulas.

Nos estagios IlI, Ill e IV com o acesso aos conhecimentos especificos das
disciplinas que se aproximam do tema e outras que tratam especificamente sobre a
inclusdo, as propostas de aulas que assumimos nesses estagios se aprimoraram e
conseguimos propor aulas inclusivas. Isto proporcionou a contribuicdo para o
processo de instrumentalizacdo em relacdo as aulas e a reflexdo sobre a pratica
pedagogica.

Inicialmente foi o mais proximo que chegamos durante a graduacédo sobre
como seria trabalhar com a inclusdo na escola, no entanto é uma base para que seja
possivel compreender a importancia e a necessidade desses conhecimentos, assim
como a continuidade da formacao para aprofundar os saberes.

Diante dessas inquietacfes, como ponto de partida para o desenvolvimento
desse trabalho, e compreendendo que a educacdo inclusiva faz-se hoje uma
excelente proposta e um desafio da educacéo para a integracéo de todos no ambito
escolar de forma igual, sendo esses considerados com alguma deficiéncia ou nao,
cabe neste momento salientar que a educacdo é um direito de todos assegurado

pela Constituicdo Brasileira, Brasil (1988, p.123):

Art. 205. A educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colabora¢do da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificacéo para o trabalho.

Art. 206. O ensino serd ministrado com base nos seguintes principios:

| - igualdade de condi¢cBes para 0 acesso e permanéncia ha escola;

Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a
arte e o saber;

Como foi posto, esta lei assegura o direito ao acesso a educacéo de forma
que existam condi¢fes a inclusdo de todos de forma igual, com responsabilidade e
qualificagdo para que o ensino e a aprendizagem sejam de qualidade a todos os
seres humanos.

A inclusdo na escola possibilita 0 acesso a educacéo e a escolarizacdo de

alunos com deficiéncia na classe comum, de forma que todos tenham a mesma
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qualidade de ensino e oportunidades. Para isso € necessério compreender que
existem empecilhos para este processo, sejam eles de resisténcia ou até mesmo de
rejeicdo dentro da esfera educacional.

Concretizar a escola como ambiente inclusivo € uma proposta unanime,
porém ainda esta distante, desta forma h& importancia da qualificacdo do professor
para atuar com as diversidades e para tal a necessidade do professor estar bem
fundamentado teoricamente a partir da formacéo inicial para o trato pedagdgico com
0S sujeitos.

E importante entdo destacar aqui o objeto de estudo a que se refere essa
pesquisa, a formacao inicial em Educacéo Fisica para a inclusdo em escolas, ja que
esta depende também de profissionais capacitados para sua efetivacao.

A respeito disso, Kaneko (2018 p.35) afirma que o processo de formacao

inicial e o curriculo em Educacao Fisica seguiram modificacdes:

A formacdo inicial e o curriculo em Educacéo Fisica, suas interfaces com a
pratica pedagdgica nos diferentes campos de intervencdo profissional
seguiram transformacdes ao longo do tempo e na década de 80 eclodiram
discussBes que extrapolaram os debates para os anos 90 e provocaram a
reformulacdo de novas concepc¢des de educacdo fisica, pratica pedagogica
e curriculo no contexto histérico brasileiro.

Essas transformagfes nos levam a crer em concepc¢des que provocam
mudancas no curriculo atual da educacéo fisica e consequentemente nas praticas
pedagdgicas a serem discutidos posteriormente no capitulo um.

A incluséo é relativamente nova como parte da forma¢cdo em educacéo fisica,
por esse motivo os muitos profissionais que hoje atuam nas escolas nao obtiveram
em sua formac&o superior o acesso a disciplinas e contetudos relacionados a
educacao inclusiva. Isso perpassa pelas dificuldades que se apresentam na escola e
contribuem para a excluséo, pois o professor ao ministrar aulas inclusivas precisa
repensar a articulacéo dos contetdos, metodologias de ensino, espaco e tempo para
a pratica, os limites encontrados, as propostas de superacao desses limites, porém
também compreendendo que estes precisam ser respeitados.

O professor da educacéo fisica escolar atualmente precisa de empenho para
atuar com a incluséo, partindo do ponto em que a educacéo fisica € um curso que
desde o inicio lida com corpos “saudaveis” e com a prevencao de doencas nas
variadas praticas corporais, fundamentos esses encontrados em Kaneko (2018) e

dialogados no primeiro capitulo.
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Ao trabalhar com a deficiéncia a educacéo fisica precisou e ainda precisa se
reinventar através dos processos de aprendizagem, ja que no ambiente escolar a
diversidade esta presente em todos 0s contextos sociais.

Isto nos leva a discutir que as aulas de educacéo fisica escolar a partir da
perspectiva da inclusao necessitam de reflexdo sobre a compreenséo de que temos
diferencas e é a partir delas que apresentamos as nossas dificuldades e limitacdes.
Lidar com a individualidade € um desafio para a educacao fisica/inclusiva, refletir
sobre a inclusédo nas aulas de educacéao fisica propde ao professor a analise da sua
atuacdo profissional e de que forma esta pode propiciar uma nova pratica
superadora de paradigmas anteriores a inclusao.

Pensar na educacéo fisica e em todos os conteudos de forma acessivel e
inclusiva nas aulas parece uma realidade distante e até mesmo dificil, € importante
enfatizar e também compreender que a educacdo fisica adaptada agregou
conhecimentos importantissimos para os saberes relacionados a pessoa com
deficiéncia, no entanto a inclusdo vai para muito além, e para alcancar tal feito é
necessario que o professor tenha acesso aos conhecimentos que norteiam este.

Com os avancos da educacao fisica e a adesao da inclusdo como processo
de diversidade e socializacdo escolar, as grades curriculares dos cursos de ensino
superior vem se modificando e se adequando com disciplinas que tratem das muitas
deficiéncias presentes na sociedade, isso ndo quer dizer que o curso de graduacao
dé conta de toda a preparacdo do profissional para atuar com a inclusdo escolar,
porém a universidade tem o dever de ofertar conhecimentos para que o discente
tenha uma formacdo inicial adequada para lidar com situacBes relacionadas a
inclusdo ou exclusdo em suas aulas.

Sabemos que a formacdo inicial do professor de educacdo fisica cabe a
universidade e este precisa concluir o curso de graduacéo apto para o processo de
ensino aprendizagem, observei que o curso de Licenciatura em educacéo fisica da
Universidade Federal do Para possui em seu projeto politico pedagdgico disciplinas
voltadas para a educacéo inclusiva, no entanto essas disciplinas comegam a ser
ofertadas para as turmas a partir do sexto semestre, e sdo disponibilizadas apenas
trés, sendo elas: Libras, Fundamentos da Educacgdo Fisica Inclusiva e Estagio
Supervisionado IV. No entanto, foram analisadas apenas Libras e Fundamentos da

Educacéo Fisica Inclusiva, pois estas tém abordagens voltadas a escola, a disciplina
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Estagio Supervisionado IV esta ligada as atuagbes profissionais nas Instituicdes
Especializadas de ensino.

Diante do que foi exposto, a proposta norteadora desse trabalho foi em
funcdo do seguinte questionamento: Os discentes do curso de educacéo fisica, ao
término da graduacgdo, se sentem aptos e qualificados para a atuacéo profissional
inclusiva no ambito escolar?

Para tentar responder este questionamento o objetivo geral desta pesquisa foi
analisar a formacao dos académicos formandos da Universidade Federal do Para do
curso de Educacgdo Fisica para atuacdo escolar inclusiva. Tendo por objetivos
especificos identificar a compreensdo dos académicos do curso de Educacao Fisica
a respeito da qualificacdo para o trabalho com a inclusdo, apontar a importancia das
disciplinas que abordam a Educacdo Fisica Inclusiva e mostrar aspectos e
fragmentos que tratam da inclusdo presentes no Projeto Politico Pedagdgico/FEF-
UFPA.

Este trabalho € de relevancia social por apresentar questdes relacionadas ao
contexto escolar e a formacao inicial de professores que atuam diretamente no
processo de formacdo de cidaddos. A relevancia pessoal que destaco aqui € que
como futura professora de educacgéo fisica e com interesse em atuar na éarea
escolar, pretendo ministrar aulas inclusivas e também compreendo a importancia da
inclusdo na escola e em como ela contribui para uma sociedade igualitaria e
humana, onde todos tém acesso a seus direitos.

A formacao inicial em Licenciatura é de responsabilidade do ensino superior,
pesquisas relacionadas a formacdo de professores contribuem academicamente
para possiveis debates a respeito ndo somente de mudancas, mas também de
aperfeicoamento da formacéo, ja que o processo de formacao inicial de professores
e a sua atuacao profissional dependem também da qualidade dos cursos oferecidos.

Por fim, espera-se que este trabalho forneca subsidios para outros estudos
nessa area ainda tdo pouco explorada que é a Formacdo em Educacéo fisica em

carater inclusivo.
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CAPITULO 1

EDUCACAO INCLUSIVA E FORMACAO INICIAL DE PROFESSORES

1.1 CONTEXTUALIZACOES HISTORICAS DA INCLUSAO

Historicamente, na década de 40 intensificaram-se as discussdes a respeito
da educacdo especial no Brasil, constituindo uma politica de segregacdo que
objetivava a permanéncia de alunos nas escolas especializadas, desta forma
afastando os mesmos da escola regular.

Na década 60 a politica de integracdo objetivava inserir o aluno com
necessidades educacionais especiais no ensino regular, essa politica € considerada
segregadora, pois os alunos recebiam o atendimento em salas especificas e
precisavam se adaptar as escolas (CESAR, 2013).

A partir da década de 70, Sousa (2015 p. 27) destacar que:

Nos anos de 1970, internacionalmente alguns direitos foram conquistados: o
surgimento da Declara¢do dos Direitos dos Deficientes Fisicos, de 09 de
dezembro de 1975. Porém ainda era comum nos documentos legais o
preconceito e a visdo da deficiéncia, como bindmio de superioridade e
inferioridade. Em 1975, na Assembléia Geral da ONU, em um de seus
postulados esta descrito que decorrente de uma deficiéncia congénita ou
ndo, de suas capacidades fisicas ou mentais as pessoas deficientes eram
incapazes de assegurar por si proprias total ou parcialmente, as
necessidades de uma vida individual ou social normal, dessa forma, foram
definidos como incapazes.

No Brasil na década de 70 as modificacbes em relacéo a leis para a pessoa
com deficiéncia ndo obtiveram muitos avancos, pelo contrario, a partir desta década
inicia-se o paradigma da integracdo com politicas publicas que atendiam o principio
da normalizacédo (SOUSA, 2015).

O principio da normalizagcdo consistia em reconhecer a pessoa com
deficiéncia com os direitos dos outros cidadaos, aceita-los de acordo com a sua
especificidade e oferecer servicos que contribuissem para o desenvolvimento das
suas possibilidades e os aproximassem dos modelos considerados normais (SILVA,
2009).

Oliveira (2016, p.153) aponta que:
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A politica de Integracdo pauta-se em uma concepcao de abordagem
individualista ao centrar-se nas condicbes pessoais do aluno, nas suas
possibilidades de adaptacdo ao processo escolar. Neste sentido, néo
problematiza as estruturas das instituicdes educacionais, pois € o aluno
gue, dependendo de suas condicdes fisicas e psicologicas, integra-se ao
sistema educacional. Nesta politica, a escola ndo considera as diferencas
individuais e culturais das criancas em sua organizacao social, transferindo
para os educandos a adaptacao ao modelo escolar existente.

Por tanto compreende-se que a politica de integracdo que inicialmente
pretendia dar acesso a pessoa com deficiéncia a escola regular passou a ser vista
como excludente, por ndo possibilitar a reflexdo sobre o modelo de ensino e a
estrutura escolar, além de ndo levar em consideracdo as diferencas da crianca e
considerar a adaptacdo somente por parte do aluno, como se a estrutura
educacional ndo precisasse de mudancas sociais, pedagogicas, estruturais e outras.

Silva (2009, p.141) enfatiza que “O processo de integracao no sistema regular
de ensino teve assim, como objetivo, ‘normalizar’ o individuo, a nivel fisico, funcional
e social, pressupondo a proximidade fisica, a interacdo, a assimilacdo e a
aceitacao”.

Segundo Zaniolo; Acqua (2012 p.12) “Entendia-se nesse momento historico,
que a convivéncia em espacos comuns de escolarizacdo sO seria possivel se as
deficiéncias fossem superadas de forma que o aluno se adaptasse a escola como
ela estava organizada”, deixando de lado a individualidade das adaptacdes dos
alunos, sem abordar a possibilidade de mudancas tanto estruturais como
pedagdgicas na escola para que o aluno pudesse ter acesso a educacgado de forma
igual.

Ainda sobre a Integracdo Zaniolo; Acqua (2012 p.12) abordam que:

Essa tentativa de integracdo fez com que a escola se distanciasse de seus
objetivos com esses alunos, assumindo um papel terapéutico de habilitacdo
e reabilitacéo, desconsiderando sua funcéo pedagoégica de desenvolvimento
pleno do aluno. Muitos alunos passaram anos em escolas e classes
especiais tentando adquirir condi¢cdes auditivas, visuais, fisicas ou mentais
para serem integrados em escolas ou classes comuns. Os professores
especializados em educacao especial tinham como foco maior a preparacao
de seus alunos para superacdo das limitacdes da deficiéncia, o que na
maioria das vezes ndo acontecia, em vez de trabalharem as questfes
educacionais a partir das deficiéncias, ou considerarem as deficiéncias.

Essa pratica exigia do professor um trabalho especifico e cada vez mais foi
se distanciando do papel de professor comum.

A deficiéncia foi por muito tempo mal vista pela sociedade, a politica de

integracdo acreditava que era possivel supera-las para s6 entdo o aluno ter acesso
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a classe comum, é por esse motivo a existéncia das classes especiais com
professores especificos e com metodologias diferentes, acreditava-se que as
limitacbes podiam ser transpostas e 0 aluno se adaptaria ao modelo escolar vigente.
Nozu e Garcia (2014 p.43) abordam que:
Historicamente, a deficiéncia foi estabelecida em relagdo a ndo-deficiéncia.
Em outras palavras, os sujeitos com deficiéncia eram/sao identificados por
aquilo que ndo possuem em relacdo a pessoa sem deficiéncia: a visdo, a
audicdo, o intelecto, a mobilidade, etc. assim, os sujeitos com deficiéncia,

estigmatizados pelo déficit e pela incapacidade, sdo dispostos a margem da
faixa arbitraria da normalidade.

Os conceitos de deficiéncia sofreram mudangas com o decorrer do tempo,
cabe aqui destacar dois discursos que conceituaram a deficiéncia, sdo eles o
Discurso Médico da Deficiéncia e o Discurso Social da Deficiéncia. Ambos tomam
como referéncia a normalidade e tentam explicar a deficiéncia e a incapacidade.

O Discurso médico propde que a deficiéncia € uma consequéncia da natural
do corpo com leséo e inicialmente adquirida por uma doenca. Deste modelo médico
surge um principal documento intitulado Classificacédo internacional de Deficiéncias,
Incapacidades e Desvantagens (CIDID) ele traz esses trés conceitos baseados na
doenca. Nozu e Garcia (2014 p.46) abordam que “Esta classificagdo trata a
deficiéncia como um estado patolégico e segue uma racionalidade que classifica a
deficiéncia como uma incapacidade que gera desvantagens”. Este discurso foca no
deficiente a possibilidade de mudanca das suas limitacfes, responsabiliza 0 mesmo
sobre o0s seus avangos ou desvantagens sociais, retirando da sociedade a
participacdo na inclusdo e segregando o deficiente que s6 ter4 acesso a sua vida
normalizada quando se adaptar ao que era considerado normal.

O Discurso Social propde uma abordagem social e ambiental das
deficiéncias, além de tecer criticas ao modelo médico. Nozu e Garcia (2014 p.56)
apontam que “Por sua vez, o discurso social evoca a dimensdao multicausal da
deficiéncia, considerando suas causas a partir de aspectos bioldgicos, psicolégicos e
sociais”. Esse discurso langa médo do pensamento em que a deficiéncia é vista de
forma isolada e passa a ser tratada como uma situacdo coletiva, ou seja, de
responsabilidade social. Nesse contexto do discurso social, € publicada a
Classificacdo Internacional de Funcionalidade, Incapacidade e Saude (CIF),

considerada complementar a CIDID, no entanto a CIDID atenta-se ao diagndstico e
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as consequéncias da doenca e por outro lado a CIF se preocupa com a
funcionalidade com fatores externos ao individuo (NOZU E GARCIA, 2014).

Ambos os discursos tinham por definir conceitos a respeito da deficiéncia,
com objetivos de proporcionar maior entendimento e dialogos a respeito desse tema,
no entanto a deficiéncia acabou por ser classificada em um padréo de normalidade e
anormalidade, ligada a capacidades e incapacidades, porém contribuiram para o
avanco dos conceitos em relagéo a deficiéncia.

Nos anos 90 temos a mudanca para politica de inclusdo na educacao
especial, Oliveira (2016, p.153) afirma que “a politica de inclusdo apresenta novos
paradigmas tedricos ao deslocar o enfoque individual, centrado no aluno, para a
escola, reconhecendo no seu interior a diversidade de diferencas: individuais,
fisicas, culturais e sociais”, diferentemente da politica de integracédo, a incluséao
pressupde uma educacédo para a diversidade e para o respeito as diferencas sejam
elas quais forem.

Nesse periodo surgiram documentos que tratam da inclusdo, como: a
Declaracdo Mundial sobre Educacdo para todos (1990) e a Declaracdo de
Salamanca (1994) além de outros, no entanto a partir deste ponto ampliam-se as
discussodes a respeito da inclusédo (OLIVEIRA, 2016).

Resultaram dessas duas grandes conferéncias internacionais documentos
gue tratam da educacdo e ampliam a defesa da inclusdo escolar. Da Conferéncia
Mundial de Educacédo para todos resultou na Declaracdo Mundial sobre Educacéo
para todos: satisfacdo das necessidades basicas de aprendizagem; da Conferéncia
Mundial sobre Necessidades Educativas Especiais resultou na Declaracdo de
Salamanca sobre principios, politicas e praticas na éarea das necessidades
educativas especiais e a Estrutura de Acdo em Educacao Especial.

Capellini (2004 p.40) afirma sobre esses dois eventos que:

Essas declaracdes partem do pressuposto de que a forma como o sistema
educacional tem atuado, levou grande parcela dos alunos a excluséo,
principalmente das minorias, sejam elas sociais, sexuais, de grupos étnicos
ou de pessoas com deficiéncias. Tais documentos ndo se propdem a ser
cartas de intengfes gerais para a educacdo mundial, mas, ao contrario,
promovem a particularizagcao do ensino em cada pais, cidade ou municipio,

para que estes desenvolvam sistemas educacionais de acordo com as
necessidades especificas de seus cidaddos.

A partir desse momento a educacgao inclusiva passa a ser discutida com maior

forca. Da declaracdo de Salamanca destacam-se algumas diretrizes e principios que
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orientam a educacdao inclusiva como o direito fundamental a educacao que todas as
criancas devem ter acesso; que toda crianga possui interesses, caracteristicas,
habilidades e necessidades de aprendizagens Unicas; que os sistemas educacionais
e programas educacionais deveriam ser implantados levando em consideracdo a
diversidade além de proporcionar aos com deficiéncia o acesso a escola comum,
centrada numa pedagogia voltada para a crianca; e escolas que possuem orientacao
inclusiva sdo meios eficazes de combater atitudes discriminatorias alcancando a
educacao para todos (CAPELLINI, 2004).

A partir desse ponto, sobre o entdo acesso a escola de alunos que foram
historicamente excluidos do sistema comum de ensino Carneiro; Acqua; Caramori
(2014 p. 10,11) abordam:

Essa pratica é decorrente de uma discussdo maior sobre direitos humanos
gue embora presentes em documentos internacionais como a Declaracéo
Universal dos Direitos Humanos (1948), Declaracdo Mundial sobre
Educacdo para Todos (1990), Declaracdo de Salamanca (1994), e
documentos nacionais como a Constituicdo Federal (1988), Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional (1996), para citar os mais comuns, nao
atingiram o real significado no imaginéario social. Temos traduzido inclusé&o
escolar como sinbénimo de matriculas de alunos com deficiéncia na escola
comum. A mudanca de paradigma tem que acontecer na forma de mudanca

de uma escola excludente para uma escola inclusiva independente de quem
séo seus alunos.

Sobre este processo de ampliacdo no ambito educacional Capellini (2004,
p.40) também afirma que:
Acredita-se que o0 processo inclusivo deva estar ligado a todos os
segmentos da sociedade, porém, na area educacional, tal processo
aconteceu de forma mais efetiva, por meio de leis, decretos e diretrizes
nacionais, uma vez que a educacdo € dada de maneira mais incisiva, a

incumbéncia de provocar mudancas no comportamento da sociedade, em
virtude da funcdo formadora e socializadora do conhecimento.

Cabe destacar o que Capellini (2004) aborda sobre o processo na area
educacional ter sido mais efetivo ap6s a adocdo do Atendimento Educacional
Especializado (AEE). Este visa o atendimento de alunos com deficiéncia no contra
turno ao horario das aulas regulares, ou seja, se 0 aluno esta matriculado no turno
da manhd, a dupla matricula para o atendimento sera feita no turno da tarde na
propria escola se essa dispuser do AEE, caso contrario o aluno pode efetuar a

matricula em uma instituicdo especializada que tenha vinculo com as secretarias de
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educacdo ou oOrgdos equivalentes dos Estados, do Distrito Federal ou dos
Municipios.

Em 2008 foi promulgado o Decreto n°® 6.571/2008 que estabelece esse
atendimento, este propde a dupla matricula dos alunos da educacao especial sendo
uma na classe comum da rede publica e a outra no AEE, entre outras coisas
relacionadas a esse decreto, 0 mesmo especifica que o Ministério da Educacéo
prestard apoio técnico e financeiro para a implantacdo desses locais na escola,
estes sdo chamados de Sala de Recursos Multifuncionais que devem ter
equipamentos, mobiliarios, materiais didaticos e pedagogicos (LINHARES, 2016).

Ainda nesse ano, especificamente em 07 de janeiro de 2008 o governo langou
um documento intitulado Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva que tinha por objetivo:

A Politica Nacional de Educacgdo Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva tem como objetivo assegurar a inclusdo escolar de alunos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacéo, orientando os sistemas de ensino para garantir:
acesso ao ensino regular, com participacdo, aprendizagem e continuidade
nos niveis mais elevados do ensino; transversalidade da modalidade de
educacdo especial desde a educacdo infantil até a educacdo superior;
oferta do atendimento educacional especializado; formacéo de professores
para o atendimento educacional especializado e demais profissionais da
educacdo para a inclusdo; participagdo da familia e da comunidade;
acessibilidade arquitetdbnica, nos transportes, nos mobiliarios, nas

comunicacdes e informacéo; e articulagédo intersetorial na implementacéo
das politicas publicas (BRASIL, 2008, p. 14).

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva considera a educacdo especial como uma modalidade de ensino que
perpassa todas as modalidades. Deve identificar, elaborar e organizar recursos
pedagdgicos e de acessibilidade que eliminem as barreiras para a participacdo dos
alunos, porém nao dispensando as suas especificidades. E ainda propde que “Este
atendimento complementa e/ou suplementa a formacdo dos alunos com vistas a
autonomia e independéncia na escola e fora dela” (BRASIL, 2008 p.16).

Em 2009, a Resolucdo CNE/CEB, n° 4/2009, expedida pelo Conselho
Nacional de Educacao, estabelece as Diretrizes Operacionais para o Atendimento
Educacional Especializado na Educacdo Basica, citada por Linhares (2016 p.36)
sobre os que tém direito ao atendimento educacional especializado:

[...] o publico alvo deste tipo de atendimento sdo alunos com deficiéncia

(aqueles que tém impedimentos de longo prazo de natureza fisica,
intelectual, mental ou sensorial), alunos com transtornos globais do
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desenvolvimento (agqueles que apresentam um quadro de alteracbes no
desenvolvimento neuropsicomotor, comprometimento nas relagdes sociais,
na comunicacdo ou estereotipias motoras - incluem-se nessa definicao
alunos com autismo classico, sindrome de Asperger, sindrome de Rett,
transtorno desintegrativo da infancia - psicoses - e transtornos invasivos
sem outra especificacdo) e alunos com altas habilidades/superdotacao
(agueles que apresentam um potencial elevado e grande envolvimento com
as areas do conhecimento humano, isoladas ou combinadas: intelectual,
lideranca, psicomotora, artes e criatividade).

Sendo assim estes documentos legais dao sustentacdo para compreender
que a inclusdo € a possibilidade de acesso de todos os individuos a sala de aula
regular sem discriminacdo das suas diferencas, e que estas sejam levadas em
consideracdo na elaboracdo de curriculo e metodologias de ensino. A politica de
educacao inclusiva aponta para uma escola aberta, respeitando a diferenca e a
diversidade humana, possibilitando o processo de ensino aprendizagem para todos
(CESAR, 2013).

E necessario que as discussdes em torno da educacdo, da inclusdo e da
formacao de professores sejam ampliadas para contribuirem na efetivacdo de uma
escola inclusiva, para isto é imprescindivel que a compreensdo da politica de

incluséo e as possibilidades que esta oferece a sociedade, como veremos a seguir.

1.2 CARACTERIZACAO DA EDUCACAO ESCOLAR INCLUSIVA

A inclusdo € hoje um assunto pesquisado e discutido em diversos contextos
da sociedade, no século XXI inclusdo é a palavra-chave quando se menciona
quaisquer pessoas que ndo tem acesso ao que € comum a todos, ou que deveria
ser comum a todos.

Uma das principais metas deste século é a inclusdo escolar de todos no
ensino comum, partindo desse ponto a Educacéo Inclusiva se caracteriza como uma
ampliacdo do acesso e permanéncia a educacdo dos grupos historicamente
excluidos (SANTOS E MOREIRA, 2014).

Define-se entdo como Incluséo o meio pelo qual a sociedade busca incluir em
seus sistemas sociais a pessoa com necessidade especial, busca-se a equiparagéo
de oportunidades para todos (SASSAKI, 1997).
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Freitas e Aradjo (2014, p.138) ratificam que “A proposta de Educagao
Inclusiva procura vencer as barreiras daquilo que parece ser “diferente” e integra
todo num ambiente comum”.

Ao falar em educacéo inclusiva, ndo se pode deixar de lado a escola, que é
um ambiente de diversidade e um direito de todos constituido por lei, no entanto ndo
podemos negar que a escola e o modelo de escolarizagdo nao foram construidos
para o acesso comum de todos, os professores nem sempre foram formados para
ministrar aulas inclusivas, a estrutura das escolas nao foram projetadas para receber
o aluno com deficiéncia e os recursos didaticos ndo foram adaptados para a
inclusdo, visto que estd se configura relativamente nova quando comparada ao
histérico de exclusdo dos deficientes na sociedade, esses sdo sO alguns dos pontos
em que a escola contribui para o processo de exclusédo disseminado por anos.

Carneiro; Acqua e Caramori (2014) apontam essa questdo quando afirmam
gue “No aspecto escolar, embora os documentos legais prevejam que a educacéo é
um direito de todos, a escola nunca foi para todos”.

A inclusdo tem visado minimizar estes prejuizos e as inUmeras exclusdes que
ao longo do tempo discriminaram os segmentos da populagéo, ela abarca todos que
em algum momento foram excluidos em distintos tempos e espacos, sejam elas de
género, raca, deficiéncias fisicas, cognitivas, sensoriais e outras (LOPES E FABRIS,
2013).

A escola tem atualmente um desafio para se tornar inclusiva, isso por que a
inclusdo nédo depende somente de um aspecto, as mudancas sdo gradativas e de
grande porte. A inclusdo requer que essas mudangas sejam uma ressignificacdo da
escola para o acesso de todos a uma educacao de qualidade e sem distin¢des. Isso
em nem um momento significa que as diferencas devam ser deixadas de lado, pelo
contrario, a escola € um ambiente de diversidade onde cada crianca possui
caracteristicas, habilidades, comportamentos U(nicos além de tantas outras
individualidades que devem ser valorizadas e respeitadas.

Educacéo Inclusiva € uma forma de repensar esta escola, que se caracteriza
pelo respeito, aceitagcdo e valorizagcdo dos seus alunos, independente de suas
diferencas. A inclusdo almeja a convivéncia de todos no mesmo ambiente escolar
com oportunidades e direitos iguais.

Zaniolo e Acqua (2012 p.8) afirmam sobre este mesmo contexto que:
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A escola é, por exceléncia, o locus de formagdo de novas geracles e,
portanto, torna-se fundamental para estimular a construgdo de uma
sociedade inclusiva. No entanto, essa mudanca ndo ocorrera de forma
magica; por ser processual, tal mudanca requer, dentre outros aspectos
(tais como os estruturais), informacéo e formacédo. Embora a formacao para
a inclusdo seja necessaria a todos os participantes do universo escolar
(gestores, equipes de apoio, equipes técnicas, alunos, pais, comunidade e
outros), o papel desempenhado pelo professor é imprescindivel para as
articulacdes necessarias a construgdo de uma nova sociedade que respeite
e valorize a diversidade social.

A ideia de incluséo escolar parte do ponto em que todos devem ter acesso a
escola independente de suas necessidades. Esta questdo fica clara em um

fragmento de Cruz (2005 p.7) onde ele afirma que:

A referéncia a ambiente escolar inclusivo pretende circunscrever a
discussdo sobre educacdo escolarizada de pessoas com necessidades
especiais a contextos educacionais inclinados a perspectiva inclusiva, isto é,
receptivos a idéia de reunir alunos que apresentam e nao - apresentam
necessidades especiais em um mesmo ambiente de aprendizagem.

A escola entao tem papel fundamental neste sentido, deve favorecer o acesso
ao conhecimento, permitir que todos adquiram bases de cultura que lhes permitam
viver com igualdade e conciliar as diferencas. A escola enquanto instituicdo deve
possibilitar a socializacdo do saber, da ciéncia, da técnica e das artes (CAPELLINI,
2004).

Ainda assim a presenca fisica de alunos que apresentam necessidades
educacionais especiais nas escolas estda longe de significar a assuncdo da
responsabilidade profissional das unidades escolares e sistemas de ensino quanto
ao atendimento desses alunos (CRUZ, 2005).

Assim como estabelecer a inclusdo como aspecto de qualidade escolar é
dificil, pois esta depende de diversos fatores que influenciam diretamente. Capellini

(2004, p.50) aborda que este processo depende de objetivos e estratégias:

E necessario redefinirmos e colocarmos em acdo, novas alternativas e
praticas pedagdgicas que favorecam todos os alunos. Os processos de
organizacdo e gestdo das escolas, os resultados das avaliagdes nacionais,
as modificacdes de curriculos, os modernos equipamentos — todos sao
fatores imprescindiveis para promover a qualidade, mas devem ser
considerados como meio, ndo como fins.

A concretizacdo da escola inclusiva deve passar por uma reestruturacéo

garantindo a aprendizagem de todos os alunos, essa adequacdo ndo é somente
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uma mera exigéncia da inclusdo escolar de pessoas com deficiéncia ou dificuldade
de aprendizagem, ela deve ser vista como um compromisso da escola regular, das
instituicdes formadoras de profissionais, das politicas adotadas e assim garantindo a
inclusdo como uma consequéncia e ndo por uma imposicao (FREITAS E ARAUJO,
2014).

Sendo assim o que definiria essencialmente a escola inclusiva seria a nao
distincao e igualdade de todos, podemos corroborar com a seguinte fala de Capellini
(2004, p.51) “Assim, uma escola pode ser considerada inclusiva somente quando
estiver organizada para atender cada aluno, independente de etnia, sexo, idade,

condicao social ou qualquer outra condicao”.

A inclusdo deve garantir o ingresso, a permanéncia e a saida de todos os
alunos instrumentalizados para a vida em sociedade. Essa articulacdo entre
educacdo bésica, educacdo superior e educacdo especial possibilita competéncias
necessarias para lidar com os desafios do cotidiano escolar (CRUZ, 2005).

A importancia desta relacédo para efetivacao da inclusdo na escola € afirmada
por Capellini (2004, p.50):

Por compreender que a educac¢éo escolar é acima de tudo, um direito social
inquestionavel e inviolavel de todo cidadéo, priorizar a qualidade do ensino
¢ um desafio que precisa ser assumido por todos os educadores. E um
compromisso inadidvel das escolas, pois a educacdo basica € um dos
fatores do desenvolvimento econémico e social da pessoa humana.

Isto nos leva a compreender o porqué da necessidade de superagdo dos
modelos tradicionais de organizacdo do sistema escolar, a educacdo precisa ser
problematizadora e formar para a autonomia e pensamento critico, 0 que exige
mudancas.

Por tanto, sdo muitos desafios para a implantacdo da inclusdo na escola:
conhecer os alunos com deficiéncia, saber das especificidades da deficiéncia, o que
precisam para ter um desenvolvimento pleno, a preparacdo dos educadores e
demais funcionarios, as condi¢cdes da escola, a formacao dos professores que se da
de forma fragmentada pelas instituicdes superiores deixando lacunas no trabalho
pedagodgico (FREITAS E ARAUJO, 2014).

Isto nos leva a refletir sobre a formagdo do professor seja ela inicial ou

continuada, este ao se deparar com a diversidade na escola precisa estar
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instrumentalizado para repensar sua pratica pedagdégica, pois o0 mesmo é parte
fundamental no processo de efetivacédo de incluséao escolar.

1.3 EDUCACAO FIiSICA E INCLUSAO: A FORMACAO INICIAL

A Educacéo Fisica perpassa em sua trajetéria historica por eventos que
marcaram e trouxeram concepg¢des que provocaram mudangas nas praticas
corporais, pedagogicas e no curriculo da Educacéo Fisica Escolar e ndo Escolar.
Dialogaremos com as ideias de Kaneko (2018) sobre alguns recortes da historia.

A Educacéo Fisica ao final do século XVIII e inicio do século XIX onde o
capitalismo se apresentava como modo de producédo e exigia uma sociedade com
uma concepc¢ao de ser humano forte e capaz de suportar a exploracéo, esta passa a
atender os interesses dos que detinham o poder econdémico na época (KANEKO,
2018).

Os discursos médico-higienista propdem uma concepc¢ao de corpo saudavel
nesta época como aborda Kaneko (2018, p. 28) “o discurso de que a sociedade
europeia necessitava cuidar do corpo para ter salde como se apenas esse fator
fosse condicionante para ser saudavel’. Esta autora afirma ainda que no atual
século ndo rompemos totalmente com este pensamento, isso nos leva a
compreender o porqué da educacao fisica ainda esta ligada a discursos de corpo
saudavel nos diversos ambientes em que ela € vivenciada.

Seguimos para momento em que a educacao fisica foi posta nas escolas
como disciplina obrigatéria e de carater militarista, neste momento Kaneko (2018,

p.29) aponta:

Nesse periodo percebemos a sistematizagdo da formacao profissional que
imbuida do carater médico e militarista ndo deixa de apresentar o elemento
pedagégico aplicado a saude, educagcdo e saude se relacionam desde o
inicio das praticas na escola onde a educacgéo fisica foi direcionada e
organizada primeiramente.

N&do nos prenderemos aqui a longas discussdes histéricas, este dialogo é
para enfatizar o que ja foi afirmado na introducdo, que a educacéo fisica visava
desde o inicio o corpo saudavel, a ideia de se trabalhar com a deficiéncia e a
incluséo, traz para o campo da educacao uma dificuldade de adaptacéo.
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A educacao inclusiva implantada nas escolas como possibilidade de garantir a
todos o direito a educacdo e a democratizacdo desta perpassa por uma série de
dificuldades e demandas que a politica de inclusdo necessita para ser posta em
pratica, essas vao para além do contexto escolar.

Segundo Oliveira (2015, p.22) as dificuldades apresentadas sdo desafios a

serem superados:

Essa politica ao ser implantada nas escolas pelos sistemas publicos de
ensino se defronta com uma série de problematicas em face a
complexidade de situagbes que a educacdo inclusiva apresenta, que
perpassa pelas novas demandas em termos de categorias de deficiéncias, a
formacé&o do professor, o processo de enturmacgéo do alunado, o curriculo, a
avaliacdo e a préatica pedagogica, entre outros. Problematicas que vem se
constituindo em desafios a serem superados no processo de inclusdo
escolar, porque a inclusdo pressupfe mudangas estruturais e atitudinais no
sistema de ensino, nas escolas e nos seus projetos pedagdgicos.

Dentre as complexidades citadas acima cabe considerar e destacar a
formacéo do professor que atuara diretamente no processo de ensino aprendizagem
ligado a incluséo, aqui o foco serd o professor de educacao fisica.

Como apontei na introducao desta pesquisa a educacdo é um direito social,
gue deveria alcancar a todos de forma igual (BRASIL, 1988), no entanto sabemos
gue esta realidade esta distante e necessita de muito emprenho discussfes e
debates para ser alcancada.

Visto que as escolas além da pouca estrutura para receber o aluno com
deficiéncia e do pequeno investimento para melhora-la, existe também a questédo de
os profissionais em grande maioria ndo estdo capacitados para trabalhar com a
inclusdo dos alunos que apresentam algum problema social, cultural ou de
aprendizagem.

Esse despreparo profissional € um fator que colabora para a dificuldade de
trabalhar com a inclusédo nas aulas, a formacédo sempre baseada no tradicionalismo,
onde o professor é o transmissor de contedados, sem a preocupacdo em saber se
houve aprendizado e de que forma ele ocorreu, com pouca didatica e interesse pela
individualidade dos alunos, sao fatores que contribuem para uma escola excludente.

A formacdo inicial precisa dar subsidios para uma abordagem que leve o
profissional a refletir sobre a sua pratica frente a essa exclusdo, aléem de estar
sempre atento as mudancas provocadas nos seus alunos e na escola. Capellini

(2004 p. 78) afirma que “a pratica pedagogica é, por certo, um elemento chave na
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transformacdo da escola, estendendo essa possibilidade de transformacédo ao
homem e a sociedade”.

Capellini (2004 p.73) também ratifica que “Nesse sentido, deve-se ressaltar a
importancia de o professor desenvolver a competéncia para tomar sua prépria
atuacdo como objeto de reflexdo, tornando esse processo um componente
fundamental de sua continua formacéao profissional”.

Se a pratica pedagogica € um elemento transformador que pode e deve ser
pensada para a inclusdo, levando o profissional a reflexdo, esta deve ser
considerada nas disciplinas inclusivas da graduacéao.

No PPP do curso as disciplinas da educacédo inclusiva sdo as que dao
subsidios para a pratica pedagdgica com a inclusdo escolar, pelo menos
inicialmente ja que a formacéo do educador € um processo que tem seu ponto de
partida na graduagdo e seu andamento na formagdo continuada, sdo as que
deveriam proporcionar os conteldos e conhecimentos especificos iniciais para o
trabalho escolar inclusivo, é possivel que estas ndo déem conta de preparar 0
discente, mais a questdo sobre a graduacdo esta ou ndo conseguindo formar o
futuro professor para o trabalho escolar inclusivo vai para além das disciplinas
ofertadas pelo curso de licenciatura, Taffarel (1993 p.13) aponta as seguintes
guestdes que merecem destaque sobre essa articulagdo entre a formagédo e a

realidade do contexto escolar em que ele ira trabalhar:

[...] apresentam-se, no cotidiano dos cursos de formacéo de profissionais,
guestdes concretas que precisam ser estudadas em relagdo aos
mecanismos que as asseguram — como, por exemplo: falta de dominio de
conteddos tanto especificos como pedagoégicos, falta de articulagao entre
teoria e pratica, entre as areas de contelido especifico e pedagégico, entre
conteddo e método, entre os Institutos e a Faculdade de educacgéo, entre
Bacharelado e Licenciatura, entre o curso e o sistema que ira absorver o
profissional, entre as necessidades colocadas na sociedade e o que a
universidade desenvolve, bem como as questdes sobre as condi¢cbes
organizacionais e estruturais, para abordar a interdisciplinaridade, a
burocratizagcdo e as relagbes de poder nos cursos. Estas questdes
configuram a cultura pedagdégica construida no processo de producgdo e
apropriacdo do conhecimento na formagéo do profissional do ensino.

Sao questdes que precisam ser consideradas quando se fala em formacao e
atuacdo profissional, j& que estas influenciam diretamente no contexto da
licenciatura e da pratica pedagogica. Para Taffarel (1993) a questdo da
despreparacéao profissional € um dos paradoxos da educacao, e este traz em si uma

série de gquestbes onde se destacam aquelas relacionadas a formacdo académica
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(que continua no exercicio profissional), as relacionadas as condi¢cbes de trabalho,
as referentes as condi¢des profissionais, associativas, organizacionais, legais e as
politicas educacionais. E este paradoxo que permite a indagacdo sobre a formacdo
do professor.

Para isto € necesséario saber se as estruturas curriculares estdo incluindo
disciplinas que contribuem para a atuacao do professor no contexto das diferencas
ou da inclusé@o escolar, se as Matrizes Curriculares dos Cursos de Licenciatura ao
serem elaboradas estdo considerando as novas demandas histéricas (OLIVEIRA E
ARAUJO, 2015).

Pensar para o contexto do trabalho escolar inclusivo € inicialmente ter a
preocupacdo em como este profissional esta sendo formado, com que
conhecimentos este sai da universidade, em que condi¢cdes de qualificacdo ele se
encontra, de que forma ele se sente em relagao ao trabalho com a incluséo e se a
base oferecida pela formacéo inicial € suficiente para a préatica pedagogica.

Capellini (2004) afirma que o professor, por se defrontar com uma nova
realidade, precisa saber criar meios para reformular sua pratica e adapta-la as novas
situacdes de ensino, bem como atuar como sujeito da sua propria formacéao, ou seja,
autoformando-se. Ao sair do curso de graduacdo o professor precisara enfrentar o
cotidiano das aulas escolares, que na maioria das vezes é dificultoso, ndo somente
pela pouca experiéncia, mas também pelos diversos problemas que a educacéo

apresenta atualmente.

Taffarel (1993, p.8) afirma que sobre as discussdes relacionadas a Formacao
em Licenciatura em Educacao Fisica que:

O debate sobre formagéo do profissional avanga, e a Educacao Fisica vem
se mantendo relativamente afastada das discussdes sobre as Licenciaturas,
0 que é evidenciado na producdo académica e na apresentacdo de
trabalhos em eventos cientificos da area e areas afins.

Isso nos leva a pensar a questao dos contelidos relacionados a inclusédo, que
€ um contetdo relativamente novo para as aulas de educagéao fisica, como uma
proposta que depende do avango dessas discussoes, dos trabalhos que abordam
essa tematica, ja que a formacao inicial depende das instituicdes superiores. Se as
IES nado proporcionarem debates sobre a Formacéo Inicial, se torna dificil, por

exemplo, o acesso a propostas de oferecer disciplinas relativas a incluséo.
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Oliveira (2016, p.155) apud Oliveira (2002) aborda questdes sobre a
implementacg&o de conteudos da educacéo inclusiva na seguinte fala:
Nos Cursos de formacédo de docentes do ensino comum, o que significa
implementar contetidos de educagéo especial nos curriculos dos Cursos? E
incluir disciplinas de educacdo especial? Quais disciplinas? De
fundamentos? Metodologias? Quantas disciplinas sdo necessérias? Essas
disciplinas englobam as diversas especificidades da educacdo especial?
Como trabalhar essa formagdo sem a fragmentagdo disciplinar? E
importante que a educacdo especial ndo se apresente nos Cursos de
formagdo como mais uma “disciplina curricular” imposta por uma exigéncia
legal, mas que de fato o objetivo de uma educacgao inclusiva, seja “diretriz”’
dos cursos de formacao de professores (OLIVEIRA, 2002), o que pressupde

nos projetos pedagdgicos a ruptura com o modelo tradicional presente ainda
na estrutura curricular de alguns Cursos de Ensino Superior.

A discusséo sobre o trabalho docente, a profissionalizacdo e a formagao do
professor, advindas do processo de mudancas sociais e educacionais, exige que 0
professor tenha um trabalho critico e transformador. Pensar o docente nessa
perspectiva € pensar também sua formagdo e valorizacdo. As mudancas
educacionais exigem reflexdo do professor, e este como elemento fundamental
desse processo ndo pode abster-se (ZANIOLO e ACQUA, 2012).

De acordo com Zaniolo e Acqua (2012 p.10) “muitos alegam que a escola nao
estd preparada para a inclusdo, que faltam recursos e que o professor ndo esta
preparado.” No entanto, essa preparagdo sO sera possivel quando a formacao

estiver de acordo com a realidade educacional do professor.

Para isto os autores Zaniolo e Acqua (2012 p.10) apontam que:

Uma formacdo adequada deve garantir a formacdo de um professor
reflexivo, que tenha consciéncia do seu ensino, que seja capaz de analisar
a propria pratica e o contexto no qual ela ocorre, que seja capaz de avaliar
diferentes situacfes de ensino, trabalhar com situagBes problema, utilizar
um repertdrio variado de solugfes, tomar decisbes e ser responsavel por
elas.

A perspectiva educacional inclusiva relacionada a formacéo profissional do
ensino superior necessita de aprimoramento para dar suporte aos profissionais de
educacao fisica. Vale considerar que nem sempre a presenca fisica de pessoas com
necessidades especiais nas aulas garante a inclusdo se os objetivos estabelecidos
nao forem alcancados (CRUZ, 2005).

Para Kaneko (2018, p.87) nds, profissionais de Educacéao Fisica
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Lidamos com seres humanos, com subjetividades, com discursos no corpo,
e necessidades peculiares, temos que basear nossa praxis em teorias bem
fundamentadas e fazer uso de tecnologias que se aliem ao nosso trabalho
sem robotizar a docéncia e além disso construir estratégias humanizadoras
no trato com os sujeitos, € uma acao que merece total atencéo.

Isto nos leva a compreender a importancia da formacéao inicial proporcionar
uma qualificacdo profissional que forneca subsidios para a préatica pedagdgica no
contexto da diversidade, com didlogos e contextualizacbes que fomentem acdes
necessarias para a resolucdo de problemas e apontamento de solu¢des no cotidiano
da docéncia, conseguindo formar o professor para a reflexdo critica para que este
possa ministrar aulas inclusivas que versem sobre as muitas vivéncias corporais que

a educacdo fisica proporciona.
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CAPITULO 2

A PESQUISA DE CAMPO

2.1LOCUS E COLETA DE DADOS

A pesquisa para a coleta de dados para este trabalho foi realizada na
Universidade Federal do Para (UFPA) campus Belém, com os alunos formandos do
oitavo semestre do curso de Licenciatura em Educacdo Fisica do Instituto de
Ciéncias da Educacéo (ICED).

O curso de Licenciatura em Educacao fisica da Universidade Federal do Para
localiza-se na cidade de Belém no Campus Guama, inicialmente foi criado com um
corpo docente formado por professores que deram inicio ao primeiro curso de
Licenciatura da UFPA, na cidade de castanhal, em 2000.

Segundo Projeto Politico Pedagodgico, o curso teve sua origem no antigo
Departamento de Educacao Fisica (DEF) do Centro Educacédo (CED) no formato
intervalar para atender as demandas do campi UFPA, entre eles o de Braganca,
Santarém e Castanhal. A oferta do Curso regular foi aprovada entdo somente para o
municipio mais préximo de Belém que seria Castanhal (PPP, 2002).

A proposta de criagdo do curso em Belém se deu em 2006, composta pelos
docentes do antigo DEF, hoje Faculdade de Educacao Fisica (FEF). O curso possui
carga horaria de 3.107 (trés mil cento e sete horas), a forma de ingresso é por
processo seletivo em modalidade presencial, sdo ofertadas anualmente por turma
um total de 46 vagas nos turnos matutino e vespertino que séo alternados a cada
ano, a duracdo minima é de 8 semestres e 0 maximo de 12 semestres.

O projeto politico pedagdgico do curso do curso foi construido respeitando a
resolucdo CNE/CP1 de 18 de fevereiro de 2002, que institui as “Diretrizes
Curriculares Nacionais para a formacao de Professores de Educagao Basica”.

O PPP (2012 p.7) do curso aborda que:

[...] a FEF adota para o Curso de Graduagdo em nivel Educagédo Fisica —
Licenciatura, um perfil de carater ampliado em Educacéo Fisica, possuidor
de uma formacgdo generalista, humanista, critica e reflexiva, alicercada
sobre principios éticos, politicos e pedagdégicos, bem como sobre o rigor
cientifico. Deste modo, acreditamos que a FEF proporcionara aos seus
egressos uma formacéo cuja intervencao profissional serd qualificada para
o mundo do trabalho por meio do exercicio de atividades profissionais em
diversos ambientes educacionais da Educacao fisica, tendo como base a
atividade docente expressa no trabalho pedagdgico, este, mediado pelo
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objeto da prépria Educacdo Fisica, ou seja, as praticas corporais,
esportivas, de lazer, gimnicas, de luta, de danca, de jogo e as voltadas a
gualidade de vida, entre outras.

O curso de Licenciatura em Educacéao Fisica da UFPA considera em seu PPP

a importancia da Educacao Fisica como disciplina curricular obrigatéria da Educacao

Bésica, além de destacar a andlise feita da educacéo fisica no curriculo escolar PPP

(2012 p.6,7):

Defendendo e reconhecendo a importancia da Educacdo Fisica como
disciplina curricular, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo de 1996
estabelece, no seu artigo 26, § 3° que a Educacdo Fisica, integrada a
proposta pedagdgica da escola, € componente curricular obrigatério da
Educag8o Basica. Com efeito, e observando essa disposi¢cdo da Lei,
analisamos que a Educacéo Fisica no curriculo da escola objetiva superar a
I6gica da aptidéo fisica e do rendimento, ja que compreendemos que esta
superacdo exige uma postura diferenciada do professor de educacao fisica.
Se antes o0 mesmo desenvolvia seu trabalho de forma isolada dos demais
profissionais da educacéo, bem como, concebia o préprio saber de sua area
como sendo compartimentalizado, agora, seu entendimento e praxis devem
considerar a disciplina Educacéo Fisica inserida, interligada e interagindo no
contexto do curriculo escolar, objetivando a exceléncia do desenvolvimento
de cada aluno, considerando as particularidades destes.

Com isto € afirmado que o curso objetiva a ado¢do de novos paradigmas para

a area como area de conhecimento e fortalecimento para desempenhar um novo

papel na escola, os mesmos que devem ser empreendidos na graduacdo com

ensino-pesquisa-extensao e articulados e interdependentes para entédo estender-se

a pos-graduacéo (PPP, 2012).

A coleta de dados para este trabalho foi realizada com a turma 115 de

formandos do oitavo

semestre, o ano de ingresso foi em 2015 no turno matutino. E

composta por 21 alunos e foi realizada em partes devido ao ndo comparecimento de

alguns alunos no dia da aplicacdo do questionario, no entanto todos participaram da

coleta de dados.

2.2 METODOLOGIA

Para esse estudo foi utilizada a pesquisa de carater qualitativa, uma revisao

bibliografica e uma andlise documental para pontuar aspectos no PPP/FEF-UFPA.

Minayo (2002 p.21 a

22) define esta como

A pesquisa qualitativa responde a questBes muito particulares. Ela se
preocupa, nas ciéncias sociais, com um nivel de realidade que nédo pode ser
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guantificado. Ou seja, ela trabalha com o universo de significados, motivos,
aspiracfes, crencas, valores e atitudes, corresponde a um espaco mais
profundo das relacdes, dos processos e dos fendmenos que ndo podem ser
reduzidos a operacionalizacédo de variaveis.

Neste tipo de pesquisa sdo utilizados roteiros semiestruturados com um
roteiro pré estabelecido, com objetivos de entender particularidades. Minayo (2002
p.22) “seria o lugar da ‘intuicdo’, da ‘exploracao’ e do ‘subjetivismo’™.

Gerhardt e Silva (2009) “A pesquisa qualitativa ndo se preocupa com
representatividade numeérica, mas, sim, com o aprofundamento da compreenséao de
um grupo social, de uma organizacao, etc”.

Para Rodrigres e Limena (2006 p.89) apud Del-Masso; Conta; Santos (2014
p.13)

Quando nao emprega procedimentos estatisticos ou ndo tem, como objetivo
principal, abordar o problema a partir desses procedimentos. E utilizada
para investigar problemas que os procedimentos estatisticos ndo podem
alcancar ou representar, em virtude de sua complexidade. Entre esses
problemas, poderemos destacar aspectos psicoldgicos, opinides,
comportamentos, atitudes de individuos ou de grupos. Por meio da
abordagem qualitativa, o pesquisador tenta descrever a complexidade de
uma determinada hipdtese, analisar a interacdo entre as variaveis e ainda
interpretar os dados, fatos e teorias.

Gerhardt e Silva (2009 p.32) abordam que:

As caracteristicas da pesquisa qualitativa sédo: objetivacdo do fenémeno;
hierarquizacdo das acbes de descrever, compreender, explicar, precisao
das relacdes entre o global e o local em determinado fenémeno;
observancia das diferencas entre o mundo social e o mundo natural;
respeito ao carater interativo entre o0s objetivos buscados pelos
investigadores, suas orientacdes tedricas e seus dados empiricos; busca de
resultados os mais fidedignos possiveis; oposicdo ao pressuposto que
defende um modelo Unico de pesquisa para todas as ciéncias.

A pesquisa bibliogréafica é uma etapa fundamental para a o trabalho cientifico,
ela influencia nas etapas da pesquisa e da base para o referencial tedrico (AMARAL,
2007).

Minayo (2001, p53) aponta que “Além dessas consideracdes, podemos dizer
gue a pesquisa bibliogréafica coloca frente a frente os desejos do pesquisador e 0s
autores envolvidos em seu horizonte de interesse”.

Para Severino (2007, p.122) ela é definida como

A pesquisa biobliografica é aquela que se realiza a partir do registro
disponivel, decorrente de pesquisas anteriores, em documentos impressos,
como livros, artigos, teses e etc. Utiliza-se de dados ou de categorias

tedricas ja trabalhados por outros pesquisadores e devidamente registrados.
Os textos tornam-se fontes dos temas a serem pesquisados. O pesquisador
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trabalha a partir das contribuices dos autores dos estudos analiticos
constantes dos textos.

Realizei uma pesquisa bibliografica sobre os autores que abordam temas
referentes a inclusdo escolar, formagdo de professores em educacdo fisica,
educacdo especial, educacédo fisica escolar inclusiva e outros temas que versam
sobre esses conteudos.

Foi realizada uma pesquisa documental para pontuar aspectos e fragmentos
da inclusao presentes no PPP/FEF-UFPA e nas ementas das disciplinas Libras e
Fundamentos da Educacéo Fisica Inclusiva.

A pesquisa documental é para Severino (2007, p.122) apud Del-Masso;
Conta; Santos (2014 p.6) como:

[...] fonte documentos no sentido amplo, ou seja, ndo sé de documentos
impressos, mas, sobretudo de outros tipos de documentos, tais como
jornais, fotos, filmes, gravacgdes, documentos legais. Nestes casos, 0S
conteddos dos textos ainda ndo tiveram nenhum tratamento analitico, sédo
ainda matéria-prima, a partir da qual o pesquisador vai desenvolver sua
investigacao e analise.

Para o tratamento dos dados foi utilizado a analise de conteldos, esta

analise se aplica a pesquisa qualitativa. Minayo (2002 p.74) define que:

Atualmente podemos destacar duas fun¢des na aplicacdo da técnica. Uma
se refere a verificacdo de hipbteses e/ou questbes. Ou seja, através da
analise de conteldo, podemos encontrar respostas para as questfes
formuladas e também podemos confirmar ou ndo as afirmacdes
estabelecidas antes do trabalho de investigacao (hipéteses). A outra funcao
diz respeito a descoberta do que esta por tras dos contelidos manifestos,
indo alem das aparéncias do que esta sendo comunicado.

Para coleta de dados foi utilizado um questionario com cinco perguntas
fechadas relacionadas as disciplinas que abordam a formacéo inicial e sobre
educacéo inclusiva no curso de Licenciatura em Educacado Fisica da Universidade
Federal do Para.

As questbes também se aplicam sobre a compreensdo dos discentes a
respeito da importancia das disciplinas inclusivas (libras e fundamentos da educacao
fisica inclusiva) presentes no curriculo académico, a seguranca para ministrar aulas
que objetivem a inclusdo no trabalho escolar ao término da graduacdo, a
possibilidade do curso oportunizar a abertura de discussfes e debates a respeito da
necessidade de ofertar mais disciplinas que abordem a inclusdo no curso, sobre a

base que o curso oferece e se ele forma para a inclusao.
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Todas as perguntas estéo relacionadas ao contexto de graduacao do discente
e buscam uma compreenséo a respeito da formacéo inicial para a atuacao escolar

inclusiva na educacao fisica.
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CAPITULO 3

DISCUSSAO

3.1 ANALISES DOS DADOS

Neste tdpico abordarei questdes relacionadas a formacao inicial do curso de
educacao fisica, além de mostrar suas implicagdes no trabalho escolar inclusivo, os
resultados dos questionarios e suas relacdes com a literatura.

Partimos da seguinte referéncia posta no PPP do curso que introduz o tema
Politica de Inclusdo Social, e especifica 0s pressupostos da Formacdo de
Licenciatura em Educacéo Fisica em funcéo da Inclusao Escolar:

Tais pressupostos, expressos em nosso desenho curricular, devem garantir
a formacédo para a inclusédo escolar, pautados em documentos como:
Declaragcédo de Salamanca (1994), Lei de Diretrizes e Bases para a
Educacgéo- LDB (1996), Parametros Curriculares Nacionais — Estratégias
para a Educacdo de Alunos com Necessidades Educacionais Especiais
(1999), Diretrizes Educacionais para a Educacdo Especial na Educacao
Bésica (2001), e Declaragdo dos Direitos Humanos, dentre outros. Portanto
buscamos em nosso Projeto Politico Pedagdgico dialogar com a realidade
educacional, incluindo em nossos curriculos e consequentemente na
formacdo de professores de Educacdo Fisica esta realidade, bem como
buscamos garantir as adaptac6es didaticas e arquitetbnicas, dentre outros
aspectos, necessarias para o pleno exercicio dessa politica de incluséao
social (PPP UFPA, 2012, p.54).

7

Como € apontado no fragmento retirado deste documento, essa formacao
pautasse em principios que buscam a igualdade e a formacgéo para o exercicio do
profissional com a inclusdo. No entanto uma série de fatores devem ser levados em
consideracao para o sucesso desse objetivo.

As disciplinas analisadas nos questionarios foram duas, pois essas sao as

que se relacionam a incluséao escolar. A disciplina Libras onde a sua ementa propde:

Histérico da Lingua Brasileira de Sinais — Libras. Lingua de Sinais,
Letramento e identidade. A Libras como fator de inclusdo social da pessoa
surda. A Libras no contexto da legislacdo educacional. O conhecimento
basico de Libras para a intervencao do professor de Educacéo Fisica (PPP,
2012, p.77).

E a disciplina Fundamentos da Educacéo Fisica Inclusiva que também dispde

€em sua ementa:
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Fundamentos tedricos e legais da educacdo inclusiva. Caracteristicas e
conceituagdes da educacao inclusiva. Histérico da inclusdo na educagédo
brasileira. Reflexdes sobre a pratica da educacédo inclusiva. Orientacdes
metodolégicas para o trabalho inclusivo de pessoas com necessidades
educativas especiais (PPP, 2012, p.79).

Ambas tém em comum o0 acesso basico aos conteudos da incluséo e o
objetivo de concederem estes ao professor para o trabalho inclusivo da pessoa
surda ou de pessoas com necessidades educacionais especiais. No entanto para
esta pesquisa nos interessa saber como e se estao contribuindo para a formacgao
inicial e posterior trabalho com a educacao fisica escolar inclusiva. Para isto o0s
alunos responderam ao questionario com cinco perguntas fechadas relacionadas a
formacéo e incluséo.

A primeira pergunta aborda: Ao considerar as disciplinas ofertadas pelo curso
de Licenciatura em Educacéo Fisica da Universidade Federal do Para, que norteiam
o tema da Educacao Inclusiva, vocé se sente seguro (a) para ao final da formacao
inicial trabalhar de forma inclusiva? Dos vinte e um alunos, dez responderam que
sim, se sentem seguros e consequentemente essas disciplinas ofereceram uma
base para iniciar o trabalho inclusivo em suas aulas. Onze alunos responderam que
nao se sentem seguros para ministrar aulas inclusivas, o que nos leva a analisar que
para estes por muitos fatores as disciplinas ofertadas nédo forneceram a qualificacéo
adequada.

Isto nos leva a apontar que a formagéo inicial ndo pode sozinha ser
responsabilizada pela desqualificacdo do profissional, visto que esta ndo depende
somente da oferta de disciplinas, ela esta para além do interesse do aluno, questées
pessoais e de estrutura da IES. E importante destacar que somente 0 acesso aos
conteldos que permitam a instrumentalizacdo para a inclusdo, se separadas da
pratica, ndo garantem uma boa atuacao.

Névoa (1992 p.38) afirma sobre este processo que “A formagdo nao se
constréi por acumulacdo (de cursos de conhecimento ou de técnicas), mas sim
através de um trabalho de reflexdo critica sobre praticas e de (re) construcao
permanente de uma identidade pessoal”.

Santos (2014) analisa que isto significa “apoiar-se permanentemente numa
reflexdo critica entendida como praxis, partindo da pessoa e das suas experiéncias
profissionais, 0 que exige a constituicdo de comunidade colaborativas, coletivos de

(auto)formacgéo [...]".
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Com base nas colocacdes desses autores, cabe destacar a importancia da
apropriacdo do conhecimento das disciplinas e da praxis que ndo devem ser
dissociadas.

Partimos para a segunda pergunta: Vocé compreende a importancia das
disciplinas (Libras e Fundamentos da Educacado Fisica Inclusiva) para a formacgéo
inicial do professor? Os 21 alunos responderam sim para este questionamento. O
gue nos faz abordar a exceléncia deste pensamento, e o sucesso das discussdes
relacionadas a inclusdo no meio académico, pois o professor € chave fundamental
para este processo.

Se o professor € um dos sujeitos que colabora para a inclusao na escola, é
indispensavel que como educador ndo desconsidere a diversidade e a possibilidade
de convivéncia e inclusdo de todos no ambiente da escola regular. Nao é possivel
deixar de lado a atuacdo do professor para a constru¢cdo de uma escola inclusiva,
por isso a necessidade deste entender a importancia do conhecimento de disciplinas
gue abordem a inclusédo na formacéao inicial. Como destacam Zaniolo e Acqua (2012,

p.9)

Construir uma escola diferente implica um compromisso prioritario com a
transformac&o do modelo tradicional de formagdo de professores. E preciso
ter coeréncia entre o que os educadores aprendem e 0 que queremos que
ensinem. Precisamos, dessa forma, promover discussfes e possibilitar a
construgdo de parcerias entre a pesquisa cientifica e as praticas inclusivas

As transformacdes necessarias aos cursos de formacdo de professores
devem objetivar o que foi mencionado acima, quais sdo as possibilidades de um
professor trabalhar de forma inclusiva em suas aulas se ndo houve acesso aos
conteudos necessarios? Se o curso aborda a educacdo inclusiva, que é um tema
atual discutido e enfatizado como uma solucéo para as desigualdades de ensino, a
margem dos conteudos mais “importantes” para a educagao fisica, € dificil garantir
que este nao ir4 contribuir para a exclusdo na escola.

O terceiro questionamento: As disciplinas (Libras e Fundamentos da
Educacédo Fisica Inclusiva) encontradas no PPP do curso oferecem base minima
para uma atuagao profissional escolar inclusiva? 17 alunos responderam que sim, e
apenas 4 alunos responderam que nao, que estas néo oferecem a base minima.

As ementas das disciplinas, ja mencionadas acima, propde o acesso basico
aos conteudos, ndo existe fundamento em cobrar que essas déem conta de uma

formacdo completa, pois este € um processo que tem continuidade, o professor esta
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em constante formacdo, no entanto elas devem necessariamente cumprir 0S

objetivos propostos nos documentos. Para Cruz (2005, p. 37), esta formacéao:

Cumpre, entretanto, perceber que essa preparacdo nao encerra ao final de
um curso de graduacdo. Muito menos se deve ter em mente que a poés-
graduacdo (seja em nivel lato ou stricto) sera redentora de uma formacéao
lacunar, assim como a experiéncia profissional, por si s6, ndo o fara.

Silva (2009, p.151) afirma que a inclusé@o esta para além dessa formacao:

A inclusdo ndo depende, apenas, da formacdo de professores, mas sem
formacdo que contribua para atenuar receios e mitos socialmente
construidos e dé seguranga relativamente a praticas que necessariamente
tém de ser implementadas, dificilmente teremos uma escola para todos na
sua verdadeira acepcdo, isto €, uma escola que responda aos seus alunos
de acordo com as potencialidades e as capacidades de cada um.

E necesséario tratar com clareza que para alguns os conhecimentos
transmitidos durantes as disciplinas podem ser suficientes para o trabalho escolar
inclusivo, porém ndo podemos deixar de mencionar que os que julgam ndo ter sido
suficiente € preciso uma investigacdo mais aprofundada, pois também lidamos com
as individualidades em nivel académico.

Como Silva pontuou no fragmento acima, dificilmente teremos uma escola
para todos se a formacgédo de professores ndo contribuir para as praticas que levam a
consolidacéo da incluséo, a formacdo inicial € a primeira contribuicdo que da base e
posteriormente a ampliacdo dos conhecimentos para a educacao fisica inclusiva.

A guestao 4 foi direcionada a oferta de disciplinas: Em sua opinido o curso de
Licenciatura em Educacdo Fisica da UFPA precisa abrir o debate para uma
discussédo sobre propostas de incluir e ofertar mais disciplinas relacionadas a
inclusdo escolar? 20 alunos consideraram que € necessaria esta discussao sobre a
ampliacdo de disciplinas e apenas 1 alunos considerou que ndo ha necessidade da
oferta de mais disciplinas que abordem temas relacionados a incluséo.

E a 5 pergunta foi relacionada ao curriculo do curso: Vocé considera que a
estrutura curricular do curso forma para atuar no contexto da inclusdo? 6 alunos
consideraram que este forma para a atuacdo inclusiva, e 15 alunos responderam
gue o curso ndo forma para o trabalho com a incluséo.

Estes dois ultimos questionamentos tém relagdo por abordarem a oferta de
disciplinas e o curriculo vigente no curso de educacéo fisica. O PPP (2012, p.21) do

curso descreve como objetivos gerais para a formacéao:
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Formar professores de Educacdo Fisica capacitados tedrica, técnica e
politicamente, para atuacao junto a sociedade no que tange a educacéo e a
producdo do conhecimento nas areas das praticas de cultura corporal,
cultura do movimento e corporeidade, por meio de uma postura critico-
construtiva comprometida com o processo de transformacdo social,
guardando os principios de justica social, solidariedade, igualdade e
humanidade, sendo capaz de:

-Reconhecer a escola como um local de socializacdo de conhecimento
historicamente construido e sistematizado, de pesquisa e de projeto de
extensdo, utilizando-se desse espaco para o projeto de uma sociedade
justa, livre e de uma nacdo democratica e soberana colaborando para a
formacao do cidadao critico-criativo;

-ldentifica as concepcbBes de corpo que estdo presentes nas relacbes
sociais do homem moderno, que de forma direta ou indireta, interferem nas
relagbes humanas na sociedade contemporanea,; [...]

Como é possivel observar, os objetivos apontam para uma formacéo critica,
tedrica, técnica e politica, que ndo lance mao da solidariedade e igualdade, que
reconheca a escola como um ambiente de socializacao justo e livre, identificando a
diversidade das concepcdes de corpo na sociedade. Indiretamente séo posi¢cdes que
devem formar o professor para em suas aulas promover a igualdade entre 0s
alunos.

Outro destaque do PPP (2012, p.21) esta nos objetivos especificos “b)
Elaborar propostas de educacdo fisica que respeitem as possibilidades corporais de
seus participantes, tendo como meta o corpo possivel e nao o corpo perfeito;”. Isto
abrange um todo, independente das limitacdes, as propostas devem oportunizar
vivencias iguais para todos.

Nesta pesquisa a maioria dos alunos considerou que € necessario um debate
sobre a possibilidade de ofertar mais de disciplinas relacionadas a inclusédo no curso,
sabemos que levar essa discussdo e provocar mudancas em sistema teoricamente
estabelecido € um processo lento e que requer empenho.

Segundo os dados presentes no PPP e nas ementas das disciplinas aqui
analisadas, o curso de Licenciatura em Educacao Fisica possui pressupostos que
formam para o trabalho com a inclusdo, no entanto a uma diferenca entre o que esta
posto nos documentos e a pratica diaria das aulas na Instituicdo. Nem sempre as
disciplinas conseguem ofertar o necessario para a formagéo inicial, e nesse sentido
os fatores séo diversos, desde questdes estruturais da universidade, por exemplo, 0
espaco fisico para as aulas, até a necessidade de professores especialistas na area,

0 interesse pessoal do aluno entre outros.
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A Educacédo Fisica como curso de Formacgdo de Professores ndo pode se
manter distante das necessidades de estabelecer dialogos com a Inclusao Escolar, o
professor desta area atua diretamente com as vivencias corporais dos alunos e isto
implica trabalhar com a individualidade, com a diversidade nos espacos de aula.

Corroboro com Cruz (2005, p.51) quando este afirma que a formagao inicial deve:

Focalizar o movimento corporal e ndo a deficiéncia da pessoa é a posicéo
gue deve ser assumida desde a graduacéo, para que se possa proporcionar
as pessoas com necessidades especiais condicbes satisfatorias de
interacdo com seu ambiente fisico-social. A competéncia necessaria para
tanto deve traduzir a reunido de conceitos, procedimentos e atitudes —
obtidos durante o processo de formacgéo profissional — essenciais a atuagao
profissional do professor de Educac¢éo Fisica. Tudo isso sem perder de vista
sua responsabilidade na apresentacdo de respostas exeqliveis as
solicitacdes de seu entorno social.

A inclusdo aliada a educacdo fisica contribui para a democratizacdo da
escola, para a igualdade de acesso as vivéncias propostas nas aulas, para o direito
comum a educacdo de qualidade. A educacao fisica ndo pode mais se abster e
tratar as deficiéncias como uma impossibilidade de participar das praticas corporais,
a sociedade por longos anos tratou a deficiéncia de forma excludente a margem dos
padrdes considerados normais e saudaveis.

Para que isso ndo continue acontecendo € de suma importancia que a
formacao inicial possibilite e forme profissionais qualificados, reflexivos, criticos e
humanos que estejam dispostos a reconstruir e planejar suas praticas pedagogicas
frente ao paradigma da inclusdo. Todos, independentemente de seus limites tém
direitos iguais e merecem ser vistos como seres unicos, diferentes, dotados de

qualidades e necessidades individuais.
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CONSIDERACOES FINAIS

A Formacao Inicial € um processo de amadurecimento e apropriacdo de
conhecimentos para desenvolvimento da profissdo. Esta deve fornecer
conhecimentos necessarios para a instrumentalizacdo do professor, e oportunizar a
qualificacdo deste. Como foi apontado nos tépicos acima a boa qualificacdo do
profissional néo resolvera todos os problemas relacionados a exclusdo no contexto
escolar, no entanto ndo se pode negligenciar e negar que um profissional com
competéncias para atuar com a inclusdo contribui como formador de cidadaos
criticos na sociedade.

Assim como um professor que nao se qualifica para trabalhar a diversidade e
as individualidades das suas classes de alunos propaga o discurso da incapacidade
tido por anos em nossa sociedade.

A discussdo dos resultados aponta para uma necessidade de discutir na
universidade sobre a atuacdo escolar inclusiva e se a formacdo inicial esta
proporcionando subsidios para isso. O que precisaria ser mudado, acrescentado e
dialogado para que o curso tenha em sua formacéo bases sdlidas e claras quanto a
formacdo para a igualdade.

Os cursos de Licenciatura precisam garantir os conhecimentos basicos para
que o professor tenha condi¢cdes de atuar no contexto da diferenga, superando o
tradicionalismo e considerando a inclusdo como parte da sua pratica pedagogica.

Os resultados revelam a importancia de repensar a oferta das disciplinas
relacionadas a inclusdo, assim como a necessidade que as demais disciplinas
dialoguem com a educacéo inclusiva.

Esta pesquisa precisa de aprofundamento, assim como sdo necessarias mais
estudos e abordagens sobre o tema Educacdo Fisica Inclusiva. Precisamos
enquanto Curso de Formacdo de Professores em Educacdo Fisica avancar nos
debates, nas discussdes, problematizar para levar a contribui¢cdes significativas que

gerem mudancgas e alcance os objetivos propostos no curriculo.
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APENDICE |

QUESTIONARIO

. Ao considerar as disciplinas ofertadas pelo curso de Licenciatura em
Educacao Fisica da Universidade Federal do Para, que norteiam o tema da
Educacao Inclusiva, vocé se sente seguro (a) para ao final da graduacgao
trabalhar de forma inclusiva?

SIM( ) NAO( )

. Vocé compreende a importancia das disciplinas (Libras e Educacao Fisica
Inclusiva para a formacéo inicial do professor?).
SIM( ) NAO( )

. As disciplinas (Libras e Educacédo fisica Inclusiva) encontradas no PPC
oferecem base para uma atuacao Profissional escolar inclusiva?
SIM( ) NAO( )

. Em sua opinido o curso de Licenciatura em Educacéo Fisica da UFPA precisa
abrir o debate para uma discusséao sobre propostas de incluir e ofertar mais
disciplinas relacionadas a incluséo escolar?

SIM( ) NAO( )

. Vocé considera que a estrutura curricular do curso forma para atuar no
contexto da incluséo?
SIM( ) NAO( )
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Prezado (a) discente

Convidamos a participar da pesquisa intitulada: A FORMACAO INICIAL EM
EDUCACAO FiSICA PARA A INCLUSAO EM ESCOLAS. Que tem por objetivo
analisar a formacao dos académicos formandos da Universidade Federal do Para do
curso de Educacéo Fisica para atuacao escolar inclusiva. Sob a responsabilidade de
Jéssica Freitas Silva, discente do curso Licenciatura em Educacao Fisica, orientada
pela Professora Mestre Glaucia Lobato Kaneko.

A participagéo € voluntaria e se dara por meio de respostas a um questionario
com cinco perguntas que tratam sobre a formacéo inicial em educacao fisica para o
trabalho escolar inclusivo.

Para atender a resolucao 196/96 do Ministério da Saude que trata da
pesquisa com seres humanos, necessitamos da sua aceitacao assinando este termo
— TCLE.

Discente (responsavel)

Jéssica Freitas Silva

Declaro que li as informacgdes acima sobre a pesquisa, estou esclarecido (a) sobre o
conteudo. Declaro ainda que é de minha livre vontade, aceito participar da pesquisa:

Nome do participante:

Assinatura do participante:




