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INTRODUCAO

O presente artigo discutirda sobre um fator preocupante e ainda bastante
presente nas escolas que € o de haver um vasto numero de alunos que saem das
séries iniciais, isto é, 1°, 2°, 3° ano, e até mesmo 4° e 5° ano do Ensino
Fundamental menor, sem a aprendizagem da leitura, resultando em prejuizo e até
mesmo fracasso na sua vida escolar.

Pensando nessa realidade, a Educacdo do Campo tem um papel
fundamental nesse processo, pois adota metodologias diferenciadas fazendo uma
ligagdo entre o académico e sua comunidade. E foi nestas oportunidades de
pesquisa sobre a realidade das escolas do campo, nos tempos comunidades, que
percebi que na escola Mem de Sa | os alunos nédo conseguiam ler adequadamente.
Diante disso, é importante pesquisarmos 0s motivos que levam a esta defasagem no
aprendizado da leitura e analisar o que estd atrapalhando o desenvolvimento
cognitivo desses alunos, e dessa maneira poder combater esse entrave ainda tao

presente na escola, e que so traz maleficios aos educandos.

Assim, compreender os fatores que dificultam o processo de aprendizagem
da leitura nos anos iniciais da escola Mem de Sa |, construindo alternativas para
superacdo dessas limitacGes é o objetivo central desse trabalho. Pois se uma
crianca sai das séries iniciais sem saber a ler, todo o restante do aprendizado dela
estard comprometido.

Uma das iniciativas para solucionar essa questao seria que esses alunos e
professores tivessem uma melhor qualidade do ensino, um exemplo disso é o
PNAIC! (Pacto Nacional Alfabetizacdo na Idade Certa), que ajuda na formacao
continuada dos professores atuantes dessas séries, com o objetivo de mudar esse
paradigma ainda tdo presente nas escolas. Vale ressaltar que a professora
entrevistada dessa pesquisa nao participa desse projeto.

Vale salientar que a alfabetizacdo até os 8 anos de idade é uma das
diretrizes do PDE (Plano de Desenvolvimento da Educacdo) do MEC (Ministério da

! Criado em 2012, o Pacto Nacional pela Alfabetizacédo na Idade Certa (PNAIC) é um compromisso
formal assumido pelos governos federal, do Distrito Federal, dos estados e municipios de assegurar
que todas as criancas estejam alfabetizadas até os oito anos de idade, ao final do 3° ano do Ensino
Fundamental.



Educacao), nota-se que esse plano ainda ndo alcancou seu objetivo, pois constata-
se gque muitos alunos estdo no Ensino Fundamental maior sem saber ler e nem
escrever. Braga (2005) define que “a escrita, por sua vez, apesar de ser uma forma
importante de comunicagao, nao € “natural”: € uma ferramenta tecnoldgica criada
pelo homem” (BRAGA, 2005, p.7).

METODOLOGIA
Neste TCC, optei por uma abordagem qualitativa, pois 0 meu objeto de

estudo assim requer. Segundo Minayo (1992):

A pesquisa qualitativa ndo se baseia no critério numérico para garantir sua
representatividade. A amostragem boa é aquela que possibilita abranger a
totalidade do problema investigado em suas multiplas dimensées (MINAYO,
1992, p.13).

Minayo ressalta sobre metodologia: “A metodologia inclui as concepc¢des
tedricas de abordagem, o conjunto de técnicas que possibilitam a construcdo da
realidade e o sopro divinal do potencial criativo do investigador.” (MINAYO, 2002,
p.16).

Minayo deixa claro o caminho que o investigador deve percorrer para obter
resultado positivo em seu trabalho. Dessa forma, os procedimentos de coleta de
dados requerem pesquisa de campo utilizando técnicas e instrumentos, tais como:
observacdo participante e entrevistas, fazendo uso, por exemplo, de caderno de
campo e fotografias.

Dessa maneira, para identificar os principais entraves enfrentados pelos
discentes em seu processo de aprendizagem da leitura, foi necessario fazer um
trabalho de leitura com eles para avaliar o grau de dificuldade de cada um, para isso,
realizei uma oficina de leitura com os mesmos, onde os textos utilizados foram
retirados do proéprio livro didatico de cada ano para avaliar a leitura dos mesmos.
Além disso, para investigar possiveis alternativas ao quadro de ndo aprendizagem
da leitura por estudantes, utilizei a entrevista com a professora para verificar sua
visdo sobre a dificuldade dos alunos. Cabe ressaltar que a abordagem conceitual da
leitura é a leitura como compreensao e ndo como oralidade.

A coleta de dados foi feita na EMEF Mem de Sa |, localizada na vicinal do

km 230 sul com uma turma multisseriada com 05 (cinco) alunos, sendo (02 alunos)



do 3° ano, (01 aluno) do 4° ano e (02 alunas) do 5° ano do Ensino Fundamental | da
rede publica de ensino. Além da oficina, foi realizada entrevista com a docente
responsavel pela turma.

A oficina foi concretizada nos dias 30 de novembro e 04 de dezembro de
2018 na referente escola em periodo de aula (tarde), assim como a entrevista com a
docente da turma.

O objetivo da entrevista foi pesquisar a visdo da professora sobre a leitura e
escrita de seus alunos e identificar sua percepcéo do quadro de ndo aprendizagem
desses alunos. Além de investigar o que a mesma estava realizando para reverter
essa defasagem.

O trabalho de leitura e escrita para avaliar as dificuldades e as facilidades foi
feito individualmente com cada aluno, para melhor acompanhar e registrar o
aprendizado, habilidades e dificuldades de cada um.

Relembrando que os textos para fazer o trabalho com os alunos foram
retirados do proprio livro didatico de cada ano, sendo que 0s mesmos eram curtos
para que o trabalho n&o fosse cansativo para os alunos e se conseguisse alcancar o
objetivo da pesquisa.

Além de o aluno ler o texto, ele teria que responder duas ou trés questdes de
intepretacdo relacionadas ao texto lido, dessa forma, seria possivel observar a
escrita, a capacidade de raciocinio e, sobretudo, a leitura dessas criancas.

Apesar dos textos que entreguei terem sido manuscrito, no momento em que
o trabalho de leitura e escrita foi realizado, o aluno fez a leitura do texto no préprio
livro didatico, isso porque poderia ter dificuldade em ler o mesmo em letra cursiva.
Dessa forma a via manuscrita ficou a disposicdo para serem feitas as anotacdes
necessarias e utilizada pelo estudante somente para responder as questbes de

interpretacao.

RESULTADOS PRELIMINARES

O gréfico a seguir mostra o grau de proficiéncia com relagcéo a aprendizagem

da leitura e escrita dos alunos da escola onde foi feito a pesquisa.



Grafico 1- Resultados dos questionarios feitos com os alunos da escola Mem de Sa l.
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Fonte: pesquisa de campo, Daiana Mendes da Silva Vasconcelos- dezembro de 2018.

Observa-se que h& maior defasagem no aprendizado da leitura e escrita

com os alunos do 3° ano, pois ndo conseguiram ler nem responder as perguntas. Ja

os alunos do 4° e 5° ano conseguiram ler sem obedecer a pontuagéo e responderam

as perguntas relacionadas ao texto lido. Pelo nimero de alunos que participaram do

trabalho serem apenas 05 (cinco), foi possivel analisar os resultados

individualmente. Primeiro serd analisado dos alunos do 3° ano, depois do 4° ano e

por fim do 5° ano. Entdo veremos os resultados dos dois alunos do 3° ano.



Figura 1- Trabalho de leitura e escrita realizado com aluna do 3° ano do Ensino Fundamental | na
EMEF Mem de Sa .

o]

f—\m}gkwlqu‘-"f”‘:‘ Nate.: 30/1i/10i%

dasio. s Fuctno o um —

Prdeona - AL olggum Jku%cm ole M@mﬁh
M L ARBO Jalor JUTIPRE AU 4wa&
ol . }\Wrm s e

o DLJU.XJL m\ \{)o\%

k. ]

Fonte: pesquisa de campo, Daiana Mendes da Silva Vasconcelos, novembro de 2018.

Observa-se que essa aluna consegue ler e escrever apenas as silabas
simples. As silabas ou letras circuladas, foram as que ndo conseguiu decifrar, como
as silabas mais complexas “pla” em planeta, “pro” em procura-se, e “cho” em bicho.

Observa-se que tem dificuldade em silabas complexas.



Além disso, ndo conseguiu ler o som da letra “m” no final das palavras, como
em homem, nem, em, e antes de consoante e depois de vogal como em sempre.

Assim como o “r’ em arvores e o “s” em festa. Também fez a troca o “b” pelo “d” em

bicho, e o “n” pelo “m” em nem. A aluna n&o conseguiu ler a palavra floresta

sublinhada no texto.

Como nado consegue ler adequadamente, ndo conseguiu responder as
guestdes, entdo, fiz a leitura dos textos e das perguntas, e como foi observado, na
qguestao 01, como teria que escrever a resposta, ndo foi muito coerente ao comando
da pergunta, além de ndo colocar pontuacdo necessaria para melhor compreensao.
Ja na questdo 02, onde teria apenas que marcar a alternativa certa, conseguiu

responder corretamente.

Diante dessa anadlise, percebesse que essa aluna estd parcialmente
alfabetizada e ainda ndo conseguiu adquirir as habilidades exigidas do ano em que
esta cursando, pois de acordo com o curriculo da escola ela deveria:

Escrever, espontaneamente ou por ditado, palavras e frases usando
letras/grafemas que representam fonemas;

Relacionar elementos sonoros (silabas, fonemas, partes de palavras) com
sua representacdo escrita;

Ler e compreender, com autonomia e/ou em colaboragéo com os colegas e
com a ajuda do professor lista, parlenda, provérbio, trava-lingua e
quadrinhas, adivinhas, cantigas de roda e de ninar e poema, dentre outro
géneros do campo da vida cotidiana, considerando a situa¢cdo comunicativa
e o tema/assunto do texto e relacionando sua forma de organizagdo a sua
finalidade;

Ler e escrever palavras com digrafos Ih, nh, ch;

Ler e escrever palavras com correspondéncias regulares contextuais entre
grafemas e fonemas: c/qu, g/gu, r/rr, s/ss, o (e ndo u) e (e ndo i) em silabas
atonas em final de palavras — e com marcas de nasalidade (til, m, n);

Identificar a ideia central do texto, demonstrando compreensao global, bem
como, inferir informagdes implicitas nos textos lidos. (Secretaria Municipal
de Educagado-Uruara-PA).

Dessa forma, percebe-se que ou a professora da referida aluna dos anos
anteriores ndo conseguiu alfabetiza-la ou ela teve dificuldades e ndo conseguiu
adquirir os conhecimentos necessarios para ser alfabetizada no tempo certo, pois a
mesma deveria ter alcancado tal nivel no 2° ano. Essa defasagem em seu
aprendizado prejudicou sua vida escolar, pois segundo a docente a mesma néao

passaria de ano. Essa falta de dominio sobre a leitura traz aos alunos a falta da



autoconfianca para realizar as tarefas e produzir conhecimento, como afirma

Barbosa (2005).

Saber ler e escrever possibilita o sujeito do seu proprio conhecimento, pois
sabendo ler, ele se torna capaz de atuar sobre o acervo de conhecimento
acumulado pela humanidade através da escrita e, desse modo, produzir, ele
também, um conhecimento (BARBOSA, 2013, p.19).

Passaremos entéo para a analise do outro aluno do 3° ano.

Figura 2 - Trabalho de leitura e escrita realizado com aluno do 3° ano do Ensino Fundamental | na
EMEF Mem de Sa .
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Fonte: Pesquisa de campo, Daiana Mendes da Silva Vasconcelos, dezembro de 2018.
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De acordo com a sua atividade, esse aluno ndo conseguiu ler, e
consequentemente ndo respondeu as perguntas. Ele reconhece algumas letras, mas
nao consegue formar as silabas para conseguir ler as palavras. Por isso ndo ha

nenhuma marcacao no texto.

De acordo com o curriculo da escola esse aluno ja deveria conhecer o
alfabeto e ler as silabas simples, pois faz parte do conteddo do 2° ano, e como o

mesmo ja esta cursando o 3° ano deveria:

Ler palavras novas com precisdo na decodificacdo, no caso de palavras de
uso frequente, ler globalmente, por memorizagéo;

Buscar, selecionar e ler, com a mediacdo do professor (leitura
compartilhada), textos que circulam em meios impressos ou digitais, de
acordo com as necessidades e interesses;

Escrever palavras, frases e textos nas formas imprensa e cursiva.
(Secretaria Municipal de Educagéo-Uruara-PA).

Assim como a outra aluna do 3° ano, esse aluno também ficou prejudicado
por ndo ter as habilidades exigidas no ano em que estd cursando, pois 0 mesmo
também ndo passou de ano. O que difere a aprendizagem dos dois alunos do 3°
ano, € que o primeiro apenas reconhece algumas letras no texto, ndo conseguindo
juntar as letras e formar as silabas, diferentemente do outro aluno que consegue ler
as silabas simples, assim como as palavras simples. A seguir sera apresentado o
resultado do trabalho feito com aluno do 4° ano.
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Figura 3 — Trabalho de leitura e escrita realizado com aluno do 4° ano do Ensino Fundamental | na
EMEF Mem de Sa l.
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Observa-se que o aluno conseguiu ler o texto escolhido e responder as
perguntas propostas, no entanto ndo obedeceu a pontua¢cao quando no momento da

leitura, bem como na escrita da resposta da questao 03.

O aluno teve dificuldade em ler apenas a palavra pulgdes, iSso porque essa
palavra ndo faz parte do seu cotidiano. Além disso, ndo conseguiu organizar suas
ideias e formular uma resposta mais elaborada. Braga (2005) destaca a escrita
como atividade complexa, e como toda tecnologia nova que aparece € um desafio a

ser dominado, a escrita ndo é diferente, e sobre essa dificuldade diz que:

Tendemos a desconsiderar que 0 uso da escrita em diferentes praticas
cotidianas e escolares é fruto de um conjunto de invencgdes e convencgdes
gue tornaram possivel a constru¢do de um modo de comunicacdo que €
fundamentalmente visual. Refletir sobre essa histéria talvez nos ajude a
entender algumas das dificuldades enfrentadas pelos alunos que dominam
a lingua oral e precisa aprender, na escola, como interagir por meios de
textos escritos. (BRAGA, 2005, p.6).

Neste trecho, Braga delineia um dos motivos de os alunos terem dificuldades
com a escrita quando iniciam sua vida escolar, pois estédo lidando com algo novo e
gue necessitam aprender, dai a importancia de ter um bom mediador para essa
aprendizagem. Braga (2005) expde sobre a importancia da linguagem para geracao
de conhecimentos:

O homem so6 tencionava mudar de alguma maneira a natureza que o
cercava. No entanto, como vimos, ao usar ferramentas para mudar a
natureza, ele acabou por mudar sua prépria natureza. Todas essas
mudancas sociais, porém, sé foram possiveis por que o homem conseguiu
passar de uma geracdo para outra 0s conhecimentos que adquiriu. E a
linguagem, como sabemos, teve um papel fundamental nesse processo.
(BRAGA, 2005, p.9).

De acordo com o curriculo da escola, esse aluno ja deveria dominar melhor

a escrita:

Utilizar ao produzir o texto, grafia correta de palavras conhecidas ou com
estruturas silabicas ja& dominadas, letras mailsculas em inicio de frases e
em substantivos préprios, segmentacao entre as palavras, ponto final, ponto
de interrogacao e ponto de exclamacéo. (Secretaria Municipal de Educacéo-
Uruara-PA).
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Outro fator observado foi o fato de o aluno ndo ter conhecimento sobre o
termo cientifico, dessa forma, para conseguir responder a questdao 01 referente a

esse termo, foi necessario explicar ao mesmo de que se tratava.

A seguir serdo apresentados os resultados do trabalho realizado com as

alunas do 5° ano.

Figura 4 - Trabalho de leitura e escrita realizado com aluno do 5° ano do Ensino Fundamental | na
EMEF Mem de Sa I.
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A aluna leu o texto sem obedecer a pontuacéo. Além disso, teve dificuldade
em ler as palavras que estdo sublinhadas no texto, como mexerica, catimbd, isso
porque nao séo palavras usadas no cotidiano.

Além de ler o texto, a mesma conseguiu responder as questbes de
interpretacao.

Percebe-se que a aluna conseguiu as habilidades exigidas durante sua vida
escolar, precisando respeitar apenas a pontuacdo no momento da leitura e iniciar as
frases em letra mailscula, pois percebe-se que a mesma ndo teve atencao
necessaria ao responder a pergunta 02, ja na questdo 03 iniciou com letra

maiuscula. Veremos os resultados da outra aluna do 5° ano.
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Figura 5 - Trabalho de leitura e escrita realizado com aluna do 5° ano do Ensino Fundamental | na
EMEF Mem de Sa l.
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E notavel perceber que essa aluna teve as mesmas dificuldades e

habilidades da outra aluna do 5° ano.

Ao relacionar os resultados dessa aluna com a outra que cursa 0 mesmo
ano, percebe-se que as duas tiveram as mesmas facilidades e dificuldades, pois
tiveram dificuldade em ler as mesmas palavras, conseguindo responder

corretamente a todas as perguntas.

E importante salientar que dos alunos que conseguiu ler, nenhum obedeceu
a pontuacdo na hora da leitura, além de terem dificuldade em interpretar, pois para
poder conseguir responder as perguntas relacionadas ao texto que haviam lido, tive

que fazer a leitura e explicar varias vezes cada questéo.

Ao relacionar os resultados do trabalho de leitura feito com os alunos com as
respostas da professora durante a entrevista, percebe-se que a docente foi
verdadeira e coerente ao falar sobre sua visdo sobre ao quadro de néo

aprendizagem da leitura de seus alunos.

Afirmou que a maioria de seus alunos tinham dificuldades na leitura das
palavras mais complexas, principalmente os que estavam cursando o 3° ano. E
como ja vimos, esses alunos sdo os que estdo mais prejudicados pelas lacunas
presentes no processo de ensino e aprendizagem da leitura e escrita. Citou também

gue tinham dificuldades em interpretacéo.

Alegou ainda que os principais motivos dessas dificuldades eram a falta de
interesse dos proprios alunos, além de serem timidos e possuirem problemas na
familia afetando a aprendizagem. Declarou também que por a turma ser multissérie,

possuia pouco tempo para suprir essa defasagem.

Ao interroga-la sobre as medidas que tem tomado para superar essa
dificuldade, a mesma néo hesitou em dizer que ndo estava fazendo muito, pois s6
pedia aos alunos que sabem ler, lerem para 0os que ndo sabiam. Além disso,
emprestava livros literarios para fazer a leitura em casa, no entanto ndo estava
tendo muito éxito, pois a familia ndo interessava na educacao de seus filhos, dessa
forma ndo tinha como ajuda-la. Dessa forma € imprescindivel ressaltar que a

participacdo da familia para a formacéao do individuo no processo de aprendizagem
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da leitura e escrita € muito importante, no entanto, € dever da escola ensinar seus

alunos a ler e escrever.

Em relacdo aos materiais utilizados pela docente para lidar com a leitura em
cada ano ela usa livro didatico e textos impressos que sao enviados pela secretaria
de educacdo do municipio. Na ocasido estava utilizando dois textos durante todo o
3° e 4° bimestre com todos os anos, usando apenas metodologias diferentes. Ao
indaga-la o porqué de utilizar tanto esses mesmos textos, declarou que é a
secretaria de educacao que exige que trabalhe dessa forma. O motivo de indaga-la
sobre essa pratica é por ter observado que a escola possui 26 livros de historias
literarias sem uso didatico, pois os alunos utilizam como brinquedos. Esse método
utilizado pela docente pode ser um dos fatores responsaveis pelo desinteresse e
nao aprendizagem desses alunos, pois estudar apenas dois textos durante 04

(quatro) meses, se torna muito cansativo, causando desinteresse dos alunos.

Consequentemente, essa dificuldade tém afetado as outras disciplinas, pois
se nao consegue ler, logo ndo consegue se sair bem nas atividades, ndo alcancando

meédia suficiente para passar de ano.

Dessa forma, além de ficar prejudicado e atrasar sua vida escolar, o aluno
fica com autoestima baixa, achando que néo € inteligente, que a culpa é sua por nédo

conseguir aprender a ler, se sentindo inferior aos outros.

A escola nédo esta conseguindo cumprir uma das funcdes primordiais que € o
acesso a leitura e a escrita. Vale ressaltar que a docente tem a consciéncia de onde
estdo as falhas e as dificuldades de seus alunos, no entanto ndo demonstrou
interesse em fazer algo para mudar essa realidade. Apesar de ter formacao

necessaria ao posto que ocupa.

Desse ponto de vista, € necessario ressaltar que € responsabilidade do
professor/educador no contexto escolar desenvolver com competéncia e
gradualmente o processo de leitura e escrita, na busca de ensinar os educandos a

utilizar-se da estrutura da lingua satisfatoriamente.

Contudo, de acordo com as analises feitas percebe-se que esses alunos
estdo saindo das séries iniciais sem aprendizagem efetiva da leitura e da escrita

devido a falta de empenho e metodologia adequadas as suas realidades.
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CONSIDERACOES FINAIS

Um dos principais entraves enfrentados pelos discentes no processo de
aprendizagem da leitura € a ndo apropriacdo do codigo alfabeto, especialmente
alunos do 3° ano. Ja nos alunos do 4° e 5° ano, houve ocorréncia de troca de letras,
dificuldades em ler palavras que ndo séo do cotidiano, ndo obedecer a pontuacao
tanto na leitura, quanto na escrita e quebra de algumas regras ortograficas, como
iniciar as frases com letra minUscula. Todavia sem maiores prejuizos para sua vida
escolar.

A alternativa vidvel ao quadro de ndo aprendizagem da leitura por esses
estudantes esta relacionada diretamente a falta de metodologias estratégicas, que
realmente funcionam na aquisicdo do desenvolvimento da leitura e escrita, levando
em consideracdo a especificidade de cada um. Visto que 0s mesmos nao possuem
nenhum atestado médico que poderia ser a causa dessa ndo aprendizagem.

Diante disso, € possivel perceber que a docente deve rever e modificar sua
pratica pedagodgica, pois a adotada pela mesma ndo estd surtindo efeito na
aprendizagem da leitura e escrita de seus alunos.

Uma das estratégias produtivas para o enfrentamento da situacao
investigada poderia ser trabalhar de forma ladica com os alunos, dessa forma
poderia promover um maior interesse dos alunos pela leitura e escrita. Pois &
evidente perceber que a metodologia de alfabetizacdo ndo esta funcionando, cujas
consequéncias interferem negativamente na aprendizagem e formacdo de seus
alunos. Além disso, deveria ser realizado um projeto de leitura, dessa maneira,
trabalharia a dificuldade de cada um podendo sana-las.

Diante disso, percebe-se que a problematica da ndo aprendizagem da leitura
ainda esta bastante presente na educacdo do campo. Cabendo aos educadores
dessa area ter sensibilidade e junto com toda estrutura de educacdo mudar essa
realidade.

Desejo que esse trabalho possa contribuir com educadores dessa area que

enfrentam os mesmos desafios dos alunos e professores da Escola Mem de Sa I.
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