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RESUMO

O presente estudo teve como tema a formacéo inicial do professor de Matematica com
énfase na contribuicdo do Estagio Supervisionado Il para a construgdo da identidade
docente, especialmente em uma escola situada em comunidade quilombola, contexto que
mostra especificidades culturais, histéricas e sociais que impactam diretamente o
desenvolvimento de ensino e aprendizagem. A pesquisa foi incentivada pelo objetivo de
compreender como o estagio permite articular os conhecimentos teoéricos adquiridos na
universidade com a pratica pedagdgica, tornando o ensino mais significativo e sensivel a
realidade dos estudantes. Por tanto, adotou-se uma abordagem qualitativa, de carater
descritivo e exploratorio, configurando-se também como estudo de caso; a coleta de
dados ocorreu por meio de observagcdes em sala de aula, registros em diario de campo e
atividades de regéncia, possibilitando a analise das metodologias aplicadas e das
interacdes entre professor e alunos. Os resultados mostraram que o estagio promoveu o
desenvolvimento de competéncias fundamentais, como planejamento, organizagéo,
adaptacdo de estratégias pedagoégicas e postura reflexiva, além de demonstra a
importancia de relacionar os conteudos matematicos ao cotidiano e aos saberes culturais
da comunidade quilombola, valorizando sua identidade e vivencias. Conclui-se que o
Estagio Supervisionado |l vai além de uma exigéncia curricular, configurando-se como
espaco de aprendizagem, reflexdo e desenvolvimento profissional, contribuindo para a
formacao de professores mais criticos, conscientes e comprometidos com uma educagao
inclusiva, contextualizada e transformadora, capaz de associar teoria e pratica e fortalecer
a construcdo de uma docéncia consciente as diversidades culturais e as necessidades
dos estudantes.

Palavras-chave: Formacdo de professores. Estagio Supervisionado. Educacao
Quilombola. Ensino de Matematica. Pratica pedagdgica.



ABSTRACT

The present study addressed the initial education of Mathematics teachers, with emphasis
on the contribution of Supervised Internship Il to the construction of professional identity,
particularly within a school located in a quilombola community — a context marked by
cultural, historical, and social specificities that directly influence the teaching and learning
process. The research aimed to understand how the internship enables the articulation
between theoretical knowledge acquired at the university and pedagogical practice,
making teaching more meaningful and responsive to students’ realities. Therefore, a
qualitative approach of descriptive and exploratory nature was adopted, also
characterized as a case study. Data collection was carried out through classroom
observations, field notes, and teaching practice activities, allowing for the analysis of
applied methodologies and interactions between teacher and students. The results
indicated that the internship fostered the development of essential competencies, such as
planning, organization, adaptation of pedagogical strategies, and a reflective professional
stance. Furthermore, it highlighted the importance of relating mathematical content to
students’ daily lives and to the cultural knowledge of the quilombola community, valuing
their identity and lived experiences. It is concluded that Supervised Internship Il goes
beyond a curricular requirement, constituting a space for learning, reflection, and
professional development. It contributes to the preparation of more critical, aware, and
committed teachers, capable of promoting inclusive, contextualized, and transformative
education that effectively integrates theory and practice while respecting cultural diversity
and students’ needs.

Keywords: Teacher Education. Supervised Internship. Quilombola Education.
Mathematics Teaching. Pedagogical Practice.
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INTRODUGAO

A formacgao inicial de professores constitui uma etapa de estrema
importancia para o desenvolvimento de profissionais capazes de realizar de forma
consciente, critica e comprometida com a educagao. Nesse processo, o Estagio
Supervisionado se destaca como um componente essencial, pois proporciona ao
licenciando o contato direto com a realidade escolar, permitindo a relagédo dos
conhecimentos tedricos adquiridos na universidade e as experiéncias praticas
vivenciadas no cotidiano da sala de aula. Essa vivéncia foi muito significativa para
a construcao da identidade docente, facilitando o desenvolvimento de habilidades
pedagdgicas, reflexivas e profissionais indispensaveis ao exercicio da docéncia.

No contexto da formacdo do professor de Matematica, o Estagio
Supervisionado assume um papel ainda mais relevante, considerando os desafios
conectados ao ensino da disciplina, como as dificuldades de aprendizagem dos
estudantes e a necessidade de associar metodologias que tornem o ensino mais
significativo. Além disso, quando realizado em uma escola localizada em uma
comunidade quilombola, o estagio proporciona uma experiéncia ainda mais rica,
pois permite reconhecer a importancia de uma educacgao que respeite e valorize a
cultura, a histéria e os saberes da comunidade. A educacgao escolar quilombola se
caracteriza por vincular os conhecimentos cientificos aos saberes tradicionais,
promovendo um ensino contextualizado e contribuindo para a valorizagao da
identidade cultural dos estudantes.

Portanto, este trabalho tem como objetivo analisar as contribui¢gdes do Estagio
Supervisionado |l na formagcdo do professor de Matematica, destacando sua
importancia como elemento articulador entre teoria e pratica, bem como examinar as
experiéncias vivenciadas em uma escola quilombola. A escolha pelo Estagio
Supervisionado Il justifica-se pelo impacto decisivo que essa etapa exerceu em meu
processo formativo, pois foi o primeiro momento de contato direto com a realidade
da sala de aula, no qual assumi a regéncia de uma turma de 6° ano do Ensino
Fundamental. Atuar no 6° ano possibilitou compreender as especificidades dessa
fase de escolarizagdo, marcada pela transicao e pelas diferentes necessidades de
aprendizagem dos estudantes. Essa experiéncia exigiu a elaboracao de estratégias

didaticas adequadas, o planejamento das aulas, a condugdo das atividades e a
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avaliacao da aprendizagem, contribuindo significativamente para a construgdo da
minha identidade docente.

Além disso, é importante destacar que, no periodo em que ingressei no curso
de Licenciatura em Matematica, a organizagdo curricular previa a realizacdo de
quatro estagios supervisionados, distribuidos ao longo da formacédo académica,
denominados Estagio Supervisionado |, Il, lll e IV. Cada uma dessas etapas tinha
como finalidade promover uma aproximagdo gradual entre o licenciando e a
realidade escolar, possibilitando momentos de observagéao, participagao e regéncia
em sala de aula. Contudo, atualmente, o curso passou por reformulagdes em seu
projeto pedagdgico, passando a organizar o estagio curricular em oito componentes,
distribuidos ao longo dos semestres do curso, o que demonstra uma ampliagado das
oportunidades de vivéncia pratica durante a formacéo docente.

Nesse contexto, o Estagio Supervisionado Il corresponde a uma etapa
importante do processo formativo, pois amplia o contato do licenciando com a
realidade escolar, possibilitando ndo apenas a observacido das praticas
pedagogicas, mas também o desenvolvimento de atividades de regéncia em sala de
aula. Essa etapa possui carga horaria destinada as atividades de observacgao,
equivalente a 15 horas, e periodo de regéncia igual a 30 horas a cumprir, bem como
planejamento e intervencdo pedagodgica, permitindo ao estagiario vivenciar de
maneira mais concreta os desafios do processo de ensino e aprendizagem. A
disciplina de Estagio Supervisionado Il em geral, considerando demais tarefas,

correspondia a uma carga horaria prevista de 105 horas



1. JUSTIFICATIVA

O Estagio Supervisionado representa um momento essencial na formagao
inicial do professor, pois € nele que o licenciando tem a oportunidade de vivenciar
a realidade da escola e compreender na pratica, como o0s conhecimentos
estudados na universidade se concretizam no cotidiano da sala de aula. Mais do
que uma exigéncia curricular, o estagio configura-se como um espago de
aprendizagem, reflexdo e amadurecimento profissional, contribuindo diretamente
para a construcao da identidade docente.

A realizacao do estagio em uma escola situada em comunidade quilombola
amplia ainda mais a relevancia deste estudo, uma vez que esse contexto envolve
aspectos culturais, histéricos e sociais proprios, que influenciam diretamente o
processo educativo. A educacéo escolar quilombola requer sensibilidade, respeito
a diversidade e praticas pedagdgicas que dialoguem com a realidade dos
estudantes. Assim, investigar essa experiéncia permite compreender melhor os
desafios e as possibilidades do ensino de Matematica em um contexto
culturalmente especifico.

A escolha por realizar o estagio em uma escola quilombola também esta
diretamente relacionada a minha prépria trajetéria e identidade. Como sujeito
pertencente a esse contexto social e cultural, reconhego a importancia da
educagao como instrumento de valorizagao da cultura, da histéria e dos saberes
do povo quilombola. Dessa forma, estagiar em uma escola situada nesse territério
representou ndo apenas o cumprimento de uma exigéncia curricular do curso de
licenciatura, mas também um compromisso social e afetivo com a comunidade.

Dessa forma, este trabalho se justifica pela importancia de refletir sobre a
formacao do professor de Matematica em espacos que demandam praticas
inclusivas e contextualizadas. Ao analisar as vivéncias do Estagio Supervisionado
I, busca-se contribuir para o fortalecimento de uma formacgao docente mais critica,

consciente e comprometida com a transformagéao social.
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1.1. OBJETIVOS
1.1.1. OBJETIVO GERAL

O proposito central deste estudo € analisar as contribuicbes do Estagio
Supervisionado Il na construgdo da identidade docente, investigando como ele
serve de ponte entre o saber tedrico e a pratica pedagdgica vivenciada em uma

escola inserida em uma comunidade quilombola.

1.1.2. OBJETIVO ESPECIFICOS

e Analisar de que maneira o Estagio Supervisionado |l contribui para o
desenvolvimento profissional do futuro professor de Matematica.

e Examinar as experiéncias vivenciadas durante a observagcdo e a regéncia,
destacando os aprendizados construidos ao longo do processo.

e Compreender a importancia de relacionar os conteudos matematicos a
realidade da comunidade quilombola, tornando o ensino mais significativo.

e Avaliar os desafios enfrentados no estagio e as contribuicbes dessas

experiéncias para a construgao da pratica docente.
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2- O ESTAGIO SUPERVISIONADO NO CONTEXTO DA
FORMAGCAO DOCENTE

2.1. O Estagio Supervisionado como eixo articulador entre teoria e
pratica
O estagio supervisionado constitui um componente essencial na formagao
docente, sendo regulamentado pela Lei n° 11.788/2008, que estabelece diretrizes
para sua realizacdo e garante a articulagdo entre teoria e pratica. Conforme

disposto no artigo 1° da referida lei:

Estagio é ato educativo escolar supervisionado, desenvolvido no ambiente
de trabalho, que visa a preparagao para o trabalho produtivo de educandos
que estejam frequentando o ensino regular em instituicdes de educagéo
superior, de educacéo profissional, de ensino médio, da educacéo especial
e dos anos finais do ensino fundamental, na modalidade profissional da
educacgao de jovens e adultos.

Nesse sentido, o estagio pode se apresentar de duas formas: obrigatério e
nao obrigatdrio. O estagio obrigatdrio € aquele definido no projeto pedagogico do
curso, cuja carga horaria constitui requisito para aprovagdo e obtencdo do
diploma. Ja o estagio ndo obrigatério € desenvolvido como atividade opcional,
acrescida a carga horaria regular e obrigatoria (Art. 2°, § 1° e § 2°).

Relacionando o estagio supervisionado obrigatério ao contexto da
formacao inicial, especialmente no curso de Licenciatura em Matematica, observa-
se que ele se configura como elemento imprescindivel. Isso porque a experiéncia
na escola possibilita ao licenciando vivenciar a realidade da sala de aula,
permitindo a articulagdo entre os conhecimentos tedricos adquiridos na
universidade e as praticas cotidianas do ambiente escolar. Essa vivéncia é
fundamental para a formagao do futuro professor, pois proporciona o primeiro
contato efetivo com a dindmica e os desafios da pratica docente.

O Estagio Supervisionado tem como propdsito oferecer ao estudante a
oportunidade de experienciar a pratica profissional, possibilitando a aplicacdo dos
conhecimentos construidos ao longo da formagao académica. Tal experiéncia
favorece o desenvolvimento e o aprimoramento de habilidades essenciais ao
exercicio da docéncia. Além disso, espera-se que o estagio contribua para a
construcédo de uma postura mais autbnoma, critica e reflexiva em relagao a propria

atuacao profissional, colaborando significativamente para a consolidacdo da



formacao docente (Oliveira; Cunha, 2006).

Nessa perspectiva, Barreiro e Gebran (2006, p. 22) afirmam que:

A articulagdo da relagéo teoria e pratica € um processo definidor da
qualidade da formacéo inicial e continuada do professor, como sujeito
autbnomo na construcado de sua profissionalizacdo docente, porque Ihe
permite uma permanente investigacdo e a busca de respostas aos
fendbmenos e as contradi¢des vivenciadas.

Desse modo, o ato de estagiar caracteriza-se também como um espaco de
reflexdo, uma vez que possibilita a andlise critica da realidade escolar. Tal
processo favorece uma postura mais compreensiva e flexivel, ao confrontar os
conhecimentos tedricos adquiridos na formacéo inicial com as situagdes concretas
vivenciadas na pratica. Assim, contribui para a constituicdo de um profissional
mais confiante, sensivel as especificidades do contexto escolar e comprometido
com uma pratica educativa ética e transformadora.

De acordo com Pimenta e Gongalves (apud PIMENTA; LIMA, 2004, p. 45),
o estagio deve ser compreendido como um momento de insergéo do estudante na
realidade concreta da profissdo docente. Mais do que um periodo de pratica, trata-
se de uma experiéncia que permite ao futuro professor conhecer, vivenciar e
compreender o espaco escolar em sua complexidade. As autoras defendem,
portanto, a superagdo de uma visao tradicional de estagio limitada a observagéo
ou ao mero cumprimento de carga horaria, propondo uma perspectiva na qual o
estagio se configura como espaco de reflexao critica, analise da pratica e

construcao de saberes a partir das experiéncias vividas no cotidiano escolar
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2.2. O Estagio na formagao do professor de Matematica

A formacao inicial do professor de Matematica € etapa essencial no
processo de constituicdo da identidade docente, pois € nesse momento que o
futuro professor comecga, efetivamente, a se construir como profissional da
educacdo. Quando essa formacdo é desenvolvida de maneira consistente e
articulada, seus impactos refletem diretamente na aprendizagem dos estudantes.
Um professor seguro, acolhedor e bem preparado tem maior capacidade de
despertar o interesse pela disciplina, estimular o pensamento critico e demonstrar
que a Matematica pode ser compreendida por todos.

Na formacgéo inicial de professores de Matematica, o Estagio Supervisionado
pode ser demostrado como um espago que contribui significativamente para a
construcao da identidade profissional (Oliveira, 2004; Cattley, 2007; Ludwig, 2007;
Antunes, 2007; Oliveira, 2008; Bruno, 2009; Ferreira, 2009; Magalhaes, 2010;
Gosmatti, 2010; Medeiros, 2010). Do mesmo modo, configura-se como uma das
primeiras vivéncias proporcionadas aos licenciandos ao longo do curso de
Licenciatura em Matematica, possibilitando o contato direto com o seu futuro
ambiente de atuagao profissional (Cyrino; Passerini, 2009).

No contexto do ensino de Matematica, os conhecimentos tedricos adquiridos
na formacéo inicial sdo fundamentais para o processo de ensino e aprendizagem,
especialmente diante das multiplas realidades em que as escolas estido inseridas.
Entre os desafios mais recorrentes, destacam-se a escassez de recursos didaticos,
salas de aula superlotadas, estudantes com baixos niveis de alfabetizacdo e
diferentes dificuldades de aprendizagem.

No Ensino Fundamental, especialmente nos anos finais, as dificuldades em
Matematica exigem do professor atencao redobrada na selecéo e organizacéao dos
conteudos, de modo que contribuam efetivamente para a compreensao dos alunos.
Durante o Estagio Supervisionado, o licenciando tem a oportunidade de conhecer
e aplicar as orientagdes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), documento
oficial que norteia a educacgao brasileira. A partir desse conhecimento, o professor
pode estruturar seu planejamento de forma mais consistente, considerando as
aprendizagens essenciais previstas para cada etapa da Educagao Basica.

De acordo com a BNCC:

15



Um conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que
todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades
da Educacao Basica, de modo a que tenham assegurados seus direitos
de aprendizagem e desenvolvimento, em conformidade com o que
preceitua o Plano Nacional de Educacéo (Brasil, 2018, p. 5).

O alinhamento as diretrizes da BNCC torna-se ainda mais relevante diante
das dificuldades relacionadas a aprendizagem da Matematica basica, realidade
frequentemente observada nas escolas. Nesse contexto, o professor, enquanto
mediador do conhecimento, deve propor praticas pedagodgicas que superem o
modelo tradicional de ensino, buscando metodologias mais dindmicas,
contextualizadas e inclusivas.

O estagio supervisionado configura-se, assim, como um espago formativo
privilegiado, no qual o estagiario pode observar as metodologias adotadas pelo
professor regente, analisar suas contribui¢cdes e limitagdes, e refletir criticamente
sobre sua proépria futura pratica. Ao acompanhar as estratégias utilizadas em sala
de aula, o licenciando tem a oportunidade de repensar, adaptar e aperfeicoar suas
concepgdes metodoldgicas, considerando as dificuldades reais dos estudantes.

Nessa perspectiva, o Estagio Curricular Supervisionado pode ser
compreendido como um espag¢o de anadlise e formacao, pois possibilita ao
licenciando em Matematica a aproximacgao com a realidade escolar e favorece o
desenvolvimento de um olhar critico e reflexivo acerca das situacdes vivenciadas
no cotidiano da escola. Além disso, as experiéncias adquiridas durante o estagio
contribuem para que os desafios enfrentados no inicio da carreira docente sejam

percebidos com maior seguranca e maturidade profissional (Soares, 2024, p. 18).
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2.3. Aspectos Teoéricos da Educagao Matematica

No campo da Educacéo, diversas teorias foram elaboradas com o objetivo
de explicar como o ser humano aprende e desenvolve suas capacidades
cognitivas. Entre os principais estudiosos que contribuiram para essa
compreensao, destacam- se Jean Piaget e Lev Vygotsky, cujas ideias influenciam
até hoje a pratica docente.

Piaget defende que o aluno aprende a partir da interagdo com o0 meio em
que vive, por meio da manipulagao, da experimentacao e da reflexao sobre suas
proprias agdes. Para o autor, o conhecimento & construido ativamente pelo
sujeito, e ndo simplesmente recebido de forma passiva. Dessa maneira, ao
vivenciar situagdes concretas e participar ativamente do processo de
aprendizagem, o estudante desenvolve maior compreensao dos conceitos. Além
disso, Piaget ressalta a importancia de respeitar o ritmo de desenvolvimento de
cada crianga, reconhecendo que a aprendizagem ocorre de forma gradual e
individualizada.

Piaget enfatizou a relevancia da participagéo ativa da crianga na interagao
com o meio como elemento essencial para o desenvolvimento cognitivo. Em seu
ponto de vista, a crianga pode ser compreendida como um sujeito investigativo,
que observa, experimenta e formula hipéteses acerca da realidade. Para o autor, o
desenvolvimento do pensamento ndo ocorre de maneira passiva ou somente
receptiva, mas resulta da agcdo concreta da crianga sobre os objetos e das
experiéncias vivenciadas no cotidiano.

Nesse processo, ao interagir com o0 ambiente, a crianga acrescenta novas
informagdes aos seus esquemas ja existentes, podendo também reorganiza-los
quando necessario. Esse movimento continuo de assimilagdo e reorganizagao
mental caracteriza a construcdo evolutiva do conhecimento, mostrando que
aprender € um processo dindmico, ativo e em constante transformacgao
(Junior,2025, p.47)

Vygotsky defendia que a aprendizagem, quando bem orientada, estimula
avancos significativos no desenvolvimento cognitivo do individuo. Para o autor, o
conhecimento é construido nas convivéncias sociais, especialmente no convivio

com a familia, os professores e os colegas. Nessa etapa, o sujeito aprende por
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meio do dialogo, da troca de experiéncias e da participagdao em praticas culturais.
Enfatiza-se, ainda, o papel fundamental do professor como mediador da
aprendizagem, pois € ele quem orienta, influencia e cria condi¢ées para que o
aluno avance além do que poderia realizar sozinho. Assim, Vygotsky compreendia
que o aprendizado € um fenbmeno social, mediado e cultural, no qual a
interacao e a orientagao pedagdgica sao elementos essenciais para a construgao

do conhecimento.
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Para que o ser humano possa aprender, produzir conhecimentos e
desenvolver-se como sujeito, € fundamental a interagdo com outras pessoas, com
0 ambiente em que esta incluido e com a cultura que o cerca. Com esse ponto de
vista, as relagdes sociais formam um elemento central no processo de
aprendizagem, pois

€ por meio delas que o individuo aumenta suas capacidades cognitivas.

Segundo o autor, esse processo ocorre por meio da mediagao, entendida
como a intervengao que se determina entre o sujeito e o objeto de conhecimento.
Assim, a aprendizagem n&o acontece de forma direta e isolada, mas € construida
a partir de interagbes mediadas, que favorecem a apropriacéo e a compreensao
dos conteudos (Neves, 2006, p.7).

Dando continuidade as discussdes sobre o desenvolvimento cognitivo
iniciadas por Piaget e Vygotsky, Gérard Vergnaud (2011) apresenta a Teoria dos
Campos Conceituais como um referencial fundamental para a compreensao da
aprendizagem matematica. Para o autor, a construgdo do conhecimento nao
ocorre de forma rapida, mas se desenvolve gradualmente, por etapas que
envolvem diferentes niveis de dificuldade. Os conceitos ndo sdao compreendidos
de maneira isolada; ao contrario, 0 aluno somente os compreende realmente
quando os enfrenta em diversas situacbes e problema que, mesmo sendo
diferentes, estejam relacionados. Dessa forma, a aprendizagem se estabelece por
meio da vivéncia de multiplos contextos que ativam e desenvolvem os esquemas

de pensamento do estudante.

Quando se fala em aprendizagem segundo o construto cognitivista, esta
se encarando a aprendizagem como um processo de armazenamento de
informagdo, condensacao em classes mais genéricas de conhecimentos,
que sdo incorporados a uma estrutura na mente do individuo, de modo
que esta possa ser manipulada e utilizada no futuro (Moreira; Masini,
2009, p.13,).
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3. METODOLOGIA

A presente pesquisa caracteriza-se como de abordagem qualitativa, de
natureza descritiva e exploratoria, desenvolvida por meio de pesquisa de campo
e pesquisa bibliografica, configurando-se também como estudo de caso por
investigar de maneira aprofundada uma realidade especifica: o ensino de
Matematica em uma escola quilombola.

De acordo com Robert K. Yin (2005), o estudo de caso configura-se como
uma estratégia metodoldgica relevante para as pesquisas nas Ciéncias Humanas,
na medida em que possibilita uma investigagao aprofundada e contextualizada do
fendbmeno analisado. Ao concentrar-se em uma realidade especifica, esse método
favorece a compreensao de aspectos sutis, relagdes implicitas e particularidades
que, em abordagens mais amplas ou superficiais, poderiam passar
despercebidas.

A opcgao pela abordagem qualitativa justifica-se por possibilitar a
compreensao das praticas pedagdgicas, das interagcdes estabelecidas em sala de
aula e dos aspectos sociais, culturais e educacionais que permeiam 0 processo
de ensino e aprendizagem. Tal perspectiva permite uma analise interpretativa da
realidade investigada, valorizando as experiéncias dos estudantes e as
metodologias adotadas no contexto escolar.

A pesquisa de campo foi realizada por meio de observacdes em sala de
aula, registros em diario de campo e atividades de regéncia desenvolvidas durante
o estagio supervisionado. As observagdes tiveram como objetivo acompanhar as
metodologias utilizadas pela professora regente, bem como analisar a dinamica
da aula, a interacao entre docente e estudantes e as dificuldades apresentadas
no decorrer das atividades. Os registros em diario de campo possibilitaram a
sistematizacido das informacdes coletadas, favorecendo uma analise reflexiva e
detalhada das situagdes vivenciadas.

O estudo foi desenvolvido na Escola Municipal de Ensino Fundamental
Quilombola de Campo Verde, localizada na comunidade quilombola de Campo
Verde, na zona rural do municipio de Concérdia do Para. A instituicdo foi
construida pelos moradores da comunidade em 18 de agosto de 2014 e
atualmente funciona como escola registrada. A escola dispde de seis salas de

aula e atende estudantes do Ensino Fundamental e do Ensino Médio.
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A escola atende estudantes desde a Educacgao Infantil até o 9° ano do
Ensino Fundamental Il. Além disso, no mesmo espaco funciona o Ensino Médio,
que ocorre na modalidade de escola anexa, vinculado administrativamente a
Escola Estadual Rural Amabilio Alves Pereira, localizada no municipio de
Concérdia do Para. Dessa forma, a instituicdo desempenha um papel fundamental
na garantia do acesso a educagao basica para os estudantes da comunidade
quilombola e de localidades vizinhas.

Durante o periodo de estagio, as observagdes foram realizadas nas aulas
de Matematica ministradas por uma professora regente que, embora nao seja
quilombola, reside em uma comunidade ribeirinha proxima ao territorio
quilombola. Essa proximidade geografica e cultural contribui para que a docente
possua conhecimento sobre as condi¢bes de vida, as praticas culturais e a
realidade social dos estudantes. Cabe destacar ainda que a maioria dos
profissionais que atuam na escola sdo moradores da propria comunidade
quilombola, sendo priorizada a contratagcdo de pessoas do territério sempre que
ha profissionais formados na area necessaria.

No que se refere as praticas pedagogicas observadas, verificou-se que os
conteudos trabalhados nas aulas de Matematica buscam dialogar com a realidade
dos estudantes. Em consonadncia com os principios da Educacdo Escolar
Quilombola, os conteudos e materiais didaticos sao frequentemente adaptados de
modo a considerar o cotidiano da comunidade, valorizando experiéncias ligadas
ao territorio, as praticas culturais e as atividades desenvolvidas pelos moradores.

Em relacdo ao estagio, a turma observada corresponde ao 6° ano do Ensino
Fundamental I, no turno da manha, composta por 17 estudantes. A sala de aula
apresenta condi¢cdes estruturais adequadas, com quadro branco, mesas e
cadeiras em bom estado, iluminacao satisfatoria e ventilacdo parcial. Durante o
periodo de observacdo, constatou-se uma relacéo respeitosa entre professora e
estudantes, contribuindo para um ambiente favoravel a aprendizagem.

No periodo de regéncia, foram trabalhados conteudos relacionados a
Geometria, abordando conceitos de figuras planas e espaciais. As aulas
foram planejadas com o objetivo de promover a participagao ativa dos estudantes,
por meio da utilizacdo de materiais concretos e atividades interativas. Foram
realizadas construgdes geomeétricas, medi¢cdes e analises das propriedades das

figuras, buscando tornar o processo de aprendizagem mais significativo. Para o
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desenvolvimento das atividades, conforme nas Figuras 1 e 2, utilizaram-se
recursos como quadro branco, livro didatico, régua, fita métrica, tesouras, papelao

e folhas quadriculadas.

Figura 1. Realizagao de atividade sobre construgdo de formas geométricas
Fonte: Autoral (2024)

Figura 2. Realizagdo de atividade sobre construgdo de formas geométricas
Fonte: Autoral (2024)

Paralelamente a pesquisa de campo, realizou-se pesquisa bibliografica
fundamentada em autores que discutem o desenvolvimento da aprendizagem e o
ensino da Matematica, como Jean Piaget (2025), Lev Vygotsky (2006), e Gerard
Vergnaud (2011), cujas contribuicbes tedricas subsidiam a compreensao da

construgdo do conhecimento e do desenvolvimento cognitivo dos estudantes.



Também foram consultados documentos oficiais, como a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), a fim de relacionar os fundamentos tedricos as praticas
pedagogicas observadas e ao planejamento do ensino.

A coleta de dados ocorreu por meio das observagdes, dos registros em
diario de campo e da analise das praticas desenvolvidas durante a regéncia.
Posteriormente, os dados foram organizados e analisados qualitativamente,
estabelecendo-se relagdes entre teoria e pratica, com o objetivo de identificar
estratégias que contribuam para a construcdo ativa do conhecimento e para a
superacao das dificuldades de aprendizagem, especialmente no contexto da

escola quilombola.
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4. ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

4.1. Aprendizagens no contexto do Estagio Supervisionado Il

A andlise do contexto escolar evidenciou que o Estagio Supervisionado Il
contribuiu significativamente para a compreensao da realidade educacional e para
o processo de formacgao docente em Matematica. A vivéncia no ambiente escolar
possibilitou observar a organizacao da instituicado, as relagdes estabelecidas entre
professores e estudantes, bem como as metodologias adotadas no processo de
ensino e aprendizagem. Esse contato direto com a pratica permitiu articular os
conhecimentos tedricos adquiridos ao longo da formagdo académica com as
situagdes concretas vivenciadas em sala de aula, favorecendo uma compreensao
mais ampla do papel do professor como mediador do conhecimento.

Durante as observagbes e as atividades de regéncia, foram identificadas
diferentes estratégias de ensino, considerando as necessidades e dificuldades
apresentadas pelos estudantes. Verificou-se que o planejamento das aulas, a
contextualizagao dos conteudos e a interagao constante entre professora e alunos
contribuiram para tornar o ensino mais significativo. Evidenciou-se, ainda, que a
adaptacdo das estratégias pedagodgicas ao nivel de aprendizagem da turma é
fundamental para estimular a participacéo, o interesse e o desenvolvimento do
raciocinio matematico.

O estagio também possibilitou o desenvolvimento de habilidades
essenciais a pratica docente, tais como o planejamento, a organizagao didatica e
a condugao das aulas. Além disso, favoreceu a reflexao critica sobre a prépria
atuacdao, permitindo identificar avancos e aspectos que demandam
aprimoramento. Essa dimensao reflexiva revelou-se fundamental para a
consolidagao da identidade profissional, uma vez que o processo de ensinar exige
constante analise, revisdo de praticas e disposicdo para aprender com a
experiéncia.

Dessa forma, conclui-se que o estagio supervisionado desempenhou papel
central na articulagao entre teoria e pratica, contribuindo para a construgao de
competéncias pedagogicas, reflexivas e profissionais indispensaveis ao exercicio

da docéncia em Matematica.
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4.2. O Estagio Supervisionado e a Educagao Escolar Quilombola

Ao considerar o contexto da Educacao Escolar Quilombola, constatou-se que
0 estagio assumiu papel ainda mais relevante para a formagdo docente. A escola
quilombola, inserida em um espaco social historicamente marcado pela resisténcia
cultural e pela luta por direitos, apresenta especificidades que influenciam diretamente
as praticas pedagogicas. A insercdo nesse ambiente possibilitou compreender uma
organizagao escolar pautada no respeito as tradi¢ées, na valorizagdo dos saberes

comunitarios e na construgao coletiva do conhecimento.

Nesse contexto, torna-se fundamental compreender também a localizagao
geografica da escola e as condigbes de acesso, uma vez que esses elementos
interferem diretamente na dindmica escolar e no processo pedagdgico. A Escola
Campo Verde esta localizada na comunidade quilombola Sdo Thomé, também
conhecida como Campo Verde, situada na zona rural do municipio de Concérdia do
Para, a aproximadamente 37 km da area urbana da cidade. A instituicdo encontra-se
inserida em um territério predominantemente rural, distante dos principais centros
urbanos, o que evidencia uma realidade educacional marcada por desafios estruturais

e logisticos préprios desse contexto, conforme mostrado na Figura 3.

“Igreja Cqmuni(:lfag:ie “@

— ¥Sao ' Thome

Figura 3 — Vista aérea da escola na Comunidade S&o Thomé.

Fonte: Google Maps (imagem de satélite, 2024).
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O acesso a escola ocorre, majoritariamente, por meio de estradas nao
pavimentadas, fator que pode dificultar o deslocamento dos estudantes e profissionais
da educacao, especialmente durante o periodo chuvoso. Essas condigdes impactam
diretamente a rotina escolar, influenciando aspectos como a frequéncia dos alunos, a
pontualidade das aulas e a organizag¢ao do calendario escolar. Na Figura 4, observa-
se a estrutura fisica da escola, construida de forma a atender as necessidades da

comunidade local.

Figura 4 — Vista externa da Escola Campo Verde.
Fonte: Autoral (2026)

O entorno da escola é composto por residéncias da propria comunidade, areas
de cultivo destinadas a agricultura familiar e espacos de convivéncia coletiva, que
fazem parte do cotidiano dos estudantes. Esses elementos do territério ndo apenas
caracterizam o espago geografico, mas também constituem referéncias importantes
para o trabalho pedagdgico, pois possibilitam ao professor estabelecer relagdes entre
os conteudos abordados em sala de aula e as experiéncias vivenciadas pelos alunos

em seu contexto social.

Nesse cenario, os saberes ancestrais, as experiéncias de vida dos estudantes
e os valores da comunidade integram a proposta pedagogica, exigindo do professor
uma postura sensivel, ética e culturalmente comprometida. Durante as observagdes
e atividades de regéncia, tornou-se evidente que o ensino de Matematica precisava
estar articulado a realidade dos estudantes. A contextualizagdo dos conteudos,
relacionando-os as praticas do cotidiano quilombola — como atividades ligadas a
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agricultura familiar, a organizagcdo comunitaria ou a identificagdo de formas
geométricas em objetos presentes na comunidade — mostrou-se estratégia

fundamental para tornar a aprendizagem mais significativa.

O planejamento das aulas considerou essa perspectiva cultural, contribuindo
para a construgdo de praticas pedagogicas que valorizassem os saberes e as
experiéncias dos alunos, respeitando a identidade étnico-racial da comunidade. Nesse
cenario, 0 ensino nao se restringe a transmissao de conteudos, mas configura-se
como um processo dialdgico, no qual a cultura quilombola é reconhecida como fonte
legitima de conhecimento. Assim, o estagio supervisionado possibilitou compreender
que, na Educagéo Escolar Quilombola, a aprendizagem ocorre de maneira integrada
a histdria, a cultura e as vivéncias do povo quilombola, enriquecendo o processo

educativo e fortalecendo a autoestima dos estudantes.

Além disso, evidenciou-se a importancia de reconhecer a escola quilombola
como espaco de afirmacao identitaria e resisténcia cultural. A experiéncia do estagio
contribuiu para o desenvolvimento de competéncias relacionadas a valorizacdo da
diversidade, a elaboragao de praticas pedagdgicas inclusivas e a reflexao critica sobre
o papel social da docéncia. Ficou evidente que atuar nesse contexto exige nao apenas
dominio do conteido matematico, mas também sensibilidade cultural,

responsabilidade ética e compromisso com a justi¢a social.

Diante disso, conclui-se que o estagio supervisionado na Educagédo Escolar
Quilombola ultrapassa o carater de exigéncia curricular, constituindo-se como
experiéncia formativa essencial. Ele contribui para a formacdo de professores de
Matematica mais conscientes, reflexivos e culturalmente sensiveis, capazes de
desenvolver praticas educativas que valorizem a identidade, a cultura e os saberes
dos estudantes quilombolas, promovendo uma educagéao significativa, democratica e

socialmente comprometida..



5. CONSIDERAGOES FINAIS

O estagio supervisionado representa um momento indispensavel na
formacao inicial do professor, pois proporciona vivenciar, na pratica, os desafios
e as aprendizagens que estdo presente no cotidiano escolar. A experiéncia
realizada em uma escola quilombola possibilitou compreender que o processo
educativo vai além da transmisséo de conteudos, incluindo também o respeito a
cultura, a historia e a realidade dos estudantes. Esse contato direto com o
ambiente escolar ajudou significativamente para a formacdo da identidade
docente, reforcando o entendimento sobre o papel do professor como mediador

do conhecimento e agente de transformagéo social.

No decorrer do estagio, foi possivel compreender a importancia de
relacionar os conhecimentos tedricos adquiridos na universidade com as praticas
pedagogicas desenvolvidas em sala de aula. As observagdes e as atividades de
regéncia permitiram o desenvolvimento de habilidades necessario para o
exercicio da docéncia, como o planejamento, a organizacdo e a adaptacao de
estratégias de ensino conforme as necessidades dos estudantes. Portanto, a
experiéncia evidenciou que o ensino de Matematica se torna mais significativo
quando esta relacionado a realidade dos alunos, respeitando seus conhecimentos

prévios e valorizando sua cultura.

No contexto da educacgao escolar quilombola, o estagio proporcionou uma
compreensao mais ampla sobre a importancia de desenvolver praticas
pedagodgicas que valorizem a identidade cultural e os saberes da comunidade.
Essa vivéncia foi muito para o desenvolvimento de uma postura mais sensivel,
reflexiva e comprometida com uma educacéo inclusiva e contextualizada, capaz

de repassar o aprendizado de forma significativa e respeitosa.

Sendo assim, conclui-se que o estagio supervisionado foi fundamental para
a formacgao académica e profissional, pois possibilitou a integragao entre teoria e
pratica, o desenvolvimento de competéncias docentes e a constru¢do de uma
visdo mais critica e consciente sobre o processo educativo. Essa experiéncia
contribuiu para a formagao de um futuro professor mais preparado, seguro e
comprometido com a promo¢ao de uma educacao de qualidade, que respeite a

diversidade cultural e contribua para o desenvolvimento integral dos estudantes.
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1.INTRODUGAO

O estagio supervisionado € um componente essencial na formagao
docente, regulamentado pela Lei n® 11.788/2008, que estabelece diretrizes
para sua realizagao, garantindo a articulagao entre teoria e pratica. No curso
de Licenciatura em Matematica, o estagio proporciona a imersao do futuro
professor no ambiente escolar, permitindo a observagado, a regéncia e a
aplicacao de metodologias pedagdgicas. O estagio supervisionado contou
com uma carga horaria total de 45 horas, sendo distribuidas em 15 horas de
observacao e 30 horas de regéncia. Durante a fase de observagao, foram
analisadas as metodologias de ensino, a interagdo entre professores e
alunos e a dinamica da sala de aula. Na regéncia, foi possivel aplicar os
conhecimentos adquiridos ao longo da formagao académica, promovendo
experiéncias praticas no ensino da Matematica.

O presente relatorio tem como objetivo descrever e refletir sobre as
experiéncias vivenciadas durante o Estagio Supervisionado Il do curso de
Licenciatura em Matematica, realizado com turmas do 6° ano do Ensino
Fundamental Il. Esta etapa do estagio tem como foco a observacéo e a
participacado ativa no ambiente escolar, proporcionando uma imersao mais
aprofundada na pratica docente e no funcionamento da escola.

Durante o periodo do estagio, foram realizadas observac¢des das
metodologias empregadas pelos professores, a interagdo entre docentes e
discentes, a dinamica das aulas e o envolvimento dos alunos no processo
de ensino e aprendizagem da Matematica. Além disso, foram desenvolvidas
atividades pedagodgicas, buscando alinhar a teoria aprendida na
universidade com a pratica em sala de aula.

A experiéncia do estagio é fundamental para a formagao docente, pois
permite ao futuro professor compreender os desafios e as possibilidades do
ensino da Matematica, bem como aprimorar suas estratégias didaticas e
metodologicas. Este relatério, portanto, visa documentar as atividades
desenvolvidas, refletir sobre os aprendizados adquiridos e propor melhorias
para a pratica docente.

2. FUNDAMENTAGAO TEORICA

A fundamentacao tedrica deste relatério baseia-se em principios
pedagdgicos e metodologicos voltados para o ensino da Matematica no
Ensino Fundamental Il. Segundo Piaget (1972), a aprendizagem ocorre de
forma ativa, sendo essencial que os alunos construam seu proprio
conhecimento a partir da interagdo com o meio. Ja Vygotsky (1984) destaca
a importancia do aprendizado mediado, enfatizando o papel do professor
como facilitador do desenvolvimento cognitivo dos estudantes.

No contexto do ensino da Matematica, a Teoria dos Campos
Conceituais de Vergnaud (1990) destaca a necessidade de explorar
diferentes representagdes matematicas para garantir uma compreenséao
significativa dos conceitos. Além disso, a abordagem da Resolucdo de
Problemas, conforme proposta por Polya (1945), enfatiza a importancia do
raciocinio logico e da criatividade na constru¢cdo do conhecimento
matematico.



Dessa forma, o estagio supervisionado foi embasado nessas teorias,
buscando aplicar metodologias que favoregam a aprendizagem ativa e
significativa dos alunos, promovendo um ensino de Matematica
contextualizado e acessivel a todos.

3. DESENVOLVIMENTO DO ESTAGIO

O estagio ocorreu em trés momentos distintos. Dessa forma, as
vivéncias relatadas neste relatério serdo contadas e divididas,
respectivamente, nos seguintes topicos: pré-estagio, estagio e pos-estagio.
3.1- Pré-estagio

O estagio teve inicio com os encontros online pelo google meest onde
esses encontros eram marcado pelo grupo do whatsapp ja existente desdo
primeiro estagio nosso primeiro encontro foi dia 14 de setembro de 2024
esse primeiro encontro foi pra nos explicar como iria funcionar o |l estagio e
nos prepara para 0 mesmo, de inicio nosso orientador nos disponibilizou uma
tabela onde iriamos preencher com o nome da escola e do municipio onde
irramos estagiar. Também nos apresentou os documentos que seriam
necessarios e nos explicou a fungdo de cada um em seguida nos
disponibilizou os documentos necessarios para apresentamos na escola,
Neste encontro nosso orientador nos esclareceu os objetivos do estagio |l.

Nosso segundo encontro foi dia 28 de setembro de 2024, neste
encontro o orientador nos explicou como preencher as frequéncia de
orientacdo tanto da de observagdo como a de regéncia. Neste mesmo
encontro ele nos apresentou a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que
foi que usamos para construgcado dos nossos planos de aula e para o plano de
ensino, em seguida ele nos apresentou a estrutura do plano de aula e do
plano de ensino e nos orientou como fazer.

No dia 9 de novembro foi nosso ultimo encontro online, neste encontro
nosso orientador deu um reforco sobre as documentacao necessaria pra
realizagédo do estagio ressaltou também sobre a importancia do oficio, neste
encontro ele nos apresentou conteudos tedricos que iria nos auxiliar nesse
processo como artigos e livros,

3.2- Estagio

Meu estagio foi realizado na escola Quilombola Campo Verde,
localizada no municipio de Concordia do Para, onde ja sou servidora. De
inicio, no dia 18 de setembro de 2024, iniciei apresentando o documento de
apresentacao de estagio a gestao escolar. E fui ate a professora pra gente
conversa que no dia seguinte eu iniciaria o estagio.

Por tanto dia 24 de setembro inicia oficialmente meu estagio, deste
dia a professora mi apresentou a turma e explicamos sobre o periodo que eu
iria esta presente com eles, e dai iniciei os meus de frequéncia-campo de
estagio- observagao, neste sentido, do dia 24 de setembro ao dia 08 de
outubro realizei as atividades |, que esta relacionada a atividade de
observagédo. Neste periodo pude observa as metodologias de ensino, a
interacdo entre professores e alunos e a dindmica da sala de aula onde
também pude ajudar alguns estudantes na hora das atividades.



No dia 09 de outubro iniciei a minha regéncia que foi ate o dia 12 de
novembro de 2024, neste periodo foram abordados dois temas fundamentais
da Matematica: A Geometria. As aulas foram planejadas de forma a
estimular a participagdo dos alunos, utilizando materiais concretos e
atividades interativas para facilitar a compreenséo dos conceitos. No estudo
da Geometria, os alunos tiveram contato com conceitos basicos de figuras
planas e espaciais, realizando construcbes e analises de propriedades
geométricas. A experiéncia na regéncia permitiu aplicar metodologias
diversificadas, garantindo um ensino dinamico e significativo para os
estudantes.

3.3 - Pés-Estagio

No dia 23 de janeiro de 2025 retornamos a universidade, tivemos um
momento em que contamos e trocamos experiéncias de como foi nosso
estagio. Em seguida foi revisada a agenda de estagio e tirada algumas
duvidas dela. Ainda nesse encontro, foi mais bem esclarecido como seria
criado o portfolly e sobre como seria a montagem do relatério final e como
seria enviadas as documentacdes corretamente.

Sobre meus periodos estagiando, posso dizer que aprimorei minhas
habilidades e aprendi muito durante esse processo , a interacdo com
profissionais experientes e a vivéncia no ambiente corporativo contribuiram
significativamente para o meu crescimento pessoal e profissional. Essa troca
de informacdes foi fundamental para compreendemos a importancia dos
desafios do estagio supervisionado na formacédo de professores, nesse
sentido, posso dizer que essa etapa foi importante na minha jornada
académica.



4. CONCLUSAO E RECOMENDAGOES
Diante do exposto, posso mencionar que o estagio € uma etapa de

fundamental importancia na carreira do formando e que o estagio que realizei
na escola quilombola Campo Verde, me proporcionou uma experiéncia
enriquecedora e unica, destacando-se pela oportunidade de vivenciar a
realidade educacional em um contexto culturalmente rico e especifico. Nesse
processo, observei a fundamental importancia de como a educacéo € uma
forma de preservar a cultura e o fortalecimento dos lagos comunitarios.

Durante a observacéao, percebi que a escola desempenha um papel
fundamental na valorizagao e no fortalecimento da cultura quilombola, sendo
essencial que as praticas pedagogicas estejam alinhadas com essa
realidade. A regéncia permitiu desenvolver estratégias de ensino mais
contextualizadas, respeitando o ritmo de aprendizagem dos alunos e
utilizando metodologias que tornassem o ensino da Matematica mais
acessivel e significativo.

Essa experiéncia reforgou a necessidade de um ensino mais inclusivo, que
reconheca e respeite as particularidades socioculturais dos alunos. O
contato com essa realidade proporcionou um aprendizado valioso sobre a
importancia da educacdo como ferramenta de transformacao social e de
empoderamento das comunidades quilombolas.

Para minha conclusdo gostaria de agradecer meu professor e
orientador, e a gestdo coordenagdo, os de mas servidores da escola
Quilombola Campo Verde por terem me acolhido bem obrigado a todos (as).
Mas em especial de coragédo agradeco a professora de matematica Elcima
da Silva que durante esse periodo mi ajudou e mi ensinou muito pois pra mi
e de extrema importancia cada experiencia vivida e presenciada tanto para

minha vida académica como profissional.

DE RECOMENDAGAO DEIXO:

1. Valorizagao da Cultura Local: Incorporar elementos da cultura
quilombola no ensino da Matematica, relacionando os conteudos com
a vivéncia dos alunos para tornar a aprendizagem mais significativa.

2. Metodologias Ativas: Implementar metodologias que incentivem a
participagdo dos alunos, como a resolugao de problemas, jogos
educativos e atividades interdisciplinares.



3.

Materiais Didaticos Contextualizados: Desenvolver e utilizar
materiais didaticos que considerem a realidade dos alunos, trazendo
exemplos praticos que dialoguem com o cotidiano da comunidade.
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Anexo A - Oficio
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MINISTERIO DA EDUCAGAO < CAPLOTAM.1BU01-T D
UNIVIRSIDADE FEDERAL DO PARA A C
CAMPUS UNIVERSITARIO DE CASTANMAL » n
OFICIO N® 369 / 2024 - CCAST (11.13) e

N*® do Protocolo: 23073.072739/2024-41
Castanhal-PA, 30 de outubro de 2024,

Ao (3) Exmo.(a) Senhor(a),
ALICE MACIEL DA SILVA
Diretor{a) da Escola E.M.E.F. QUILOMBOLA DE CAMPO VERDE, Concérdia do Pard/PA.

Senhor (a) Diretor (a),

Ao cumprimentar Vossa Senhoria, viemos por melo deste, solicitar autorizagdo para que o (2) estudante
JAQUELINE DE LIMA FURTADO, regularmente matriculado (a) no | curso de Uw\duun em » Matemitica,
sob o nimero de Matricula 202260040019, d h L] P Estdgio
Cumicular Supervisionado 11, no periodo de 26/10/2024 2 D4/1 x/zou nesta Instituicso.

As atividades a serem realizadas, se constituem de Observagio e Regéncia de Classe em Turmas de 6° Ano
do Ensino Fundamental, mprduwdad&dulmdenmm&ua Estas atividades se configuram entre
os objetivos da discplina, prop a. do curso de Licendatura em Matemdtica,
m!mnodom&miam*me.amkdas éndas no real da Unidade de Escolar,
momento em Gue os conhedmentos tedricos adquiridos na fi ¢3o académica, podedoscvimqndosk
ﬁmawdeuul&&mamaemmmamﬁo profissional

A Universidade Federal do Pard agradece antecipadamente, pelas contribui¢des que Vossa Senhorfa poderd
dmt'omudodo(o)mumumcmm,nmi&mmbuhdewheo
contato necessdrio com professor da disciplina de Matemitica e, reitera votos de confianga em seu
trabalho, na busca pela melhoria da qualidade soclal da educagdo e se coloca 3 disposigio para outros
esdaredmentos sobre a dindmica da disciplina.

( Cordlaimente,
(Assinado digitatmente em 30/10/2024 08:51 ) (Assinado digitaimente em 30/10/2024 09:05 )
MARCOS VINICIUS ORGUEN GOUVEA ROBERTA MODESTO BRAGA
PROFESSOR DO MAGISTERIO SUPERIOR DIRETOR DE FACULDADE - TITULAR
CCAST (11.13) FACMATEMAT (11.13.08)
Matrdculs: #9088418 Matricula: 28834426

Para verificar a autentiddade deste documento entre em
https://sipac.ufpa.br/public/documentos/index.jsp Informando seu nimero: 369, ano:
2024, tipo: OFfCI0, data de emissdo: 30/10/2024 e o cédigo de verificacio: 97ebceSd6e
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Anexo B — Termo de responsabilidade
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Universidade Federal do Pars
Campus Universitério de Castanhal »
Faculdade de Matem4tica

: A
Curso de Licencialura em Matemética .

TERMO DE RESPONSABILIDADE PARA A REALIZAGAO DE ESTAGIO
CURRICULAR SUPERVISIONARIO OBRIGATORIO

Eut i fina, ol 1 agts {24 4/11/‘!:’ ,RGn® gﬂé?éi
residente ﬂﬂﬁsuza_zukmm_wng&mﬁ_&a_a
cdade de (ousiyaip , Estado doyses , telefone:
q(a2s2uy=29¢ , cursando o _£2 perfodo do curso de Licenciatura em
Matemética, da Faculdade de Matemética, da Universidade Federal do Para, Campus
Universitdrio de Castanhal, regularmente matriculado(a) na disciplina Estagio
Supervisionado Il, a qual se caracteriza por estagio cumricular obrigatério, declaro estar
ciente do regulamento de Estégio da Universidade Federal do Para, das normas de
funcionamento e, demais normalivas que orientam os estégios e, me comprometo a:

a) Realizar no periodo estipulado o estigio concedido, comparecendo
regularmente a instituicdo concedente:

Instituigdo “ﬂmemeﬁ_ﬂﬂwh

Enderego:

Diretor(a) da U"M;/M&M.LM
Data de inicio: 2% 1 o9 12094 Data de témino: 49 /44 12039

NGmero de horas (méximas) semanal;_& y{ ___ Total de horas a cumprir: 45 W

b)  Realizar o estagio, comparecendo regularmente as orientagdes de Estagio e as
demais atividades (Observagdo, Regéncia, outros) relacionados:

c¢) Cumprir as normas que regulamentam o Estagio e o funcionamento da Unidade
Concedente.

d) Desempenhar com responsabilidade as atividades de Estagio, de acordo com
orientagdes e diretrizes eslabelecidas nas orientagdes.

e) Acatar os regulamentos intemnos da Unidade Concedente em que irei realizar o
Estéagio.

f) Providenciar elou elaborar, manter alualizados e apresentar nos prazos
estabelecidos, o Plano de Ensino, Plano de Aula, Relatérios e demais documentos

necessédrios A realizagdo do eslagio, estando ciente de eventuais prejuizos e
reprovagdo na ocorréncia do descumprimento.
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g) Zelar pela guarda e conservagao das fichas de controle de frequéncia, bem como
de outros documentos, apresentando-os nas dalas estabelecidas.

Declaro ainda, estar ciente da carga horéria estabelecida para a realizagdo do
Estagio e, que as eventuais faltas ndo justificadas nas orientagdes, na instituigdo
concedente e nas atividades de estagio previslas, poderdo representar reprovagao na
disciplina.

Castanhal, (2 de_<¢#1,pvn de 2024

rdena stagio

gpgmgm, M) oo poaln oo
Estudante Estagiario

Matricula: 202 2 6o o ¢r0 0143
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Anexo C — Registro de Frequéncia do Professor de Estagio

Universidade Federal do Para
Campus Universitario de Castanhal
Faculdade de Matematica
Curso de Licenciatura em Matematica

ESTAGIO SUPERVISIONASO II

ANEXO 1 - REGISTRO DE FREQUENCIA DO PROFESSOR DE ESTAGIO
ORIENTAGAO E ACOMPANHAMENTO

Municipio: _rp2./C0ke IR Do pARA

Nome do(a) estagiario(a):
Escola: g 2 £ E. 6. Taimpts /gKog Rede:pyp2/ 4 fosraprate
Professor (a).
Data Horario Carga Descrigdo da >=<_ama20nm.=$omo Assinatura do (a) professor(a) de Estagio
horéria
28\09\2024 | 7:30 as Orientagdo sobre o Estagio Supervisionado Il no que
12:30/13:30 se refere a sua importancia como parte integrante do
as 18:30 10h PPP do curso caracteristicas do Estagio como
componente curricular e Fases. Orientagdo sobre
Estagio Il no que se refere ao detalhamento de cada
fase no que tange aos objetivos, caracteristicas \N.
inerentes e Desenvolvimento das mesmas. 24N \ev/fn
Elaboragéo do Plano de Ensino e Planos de Aula para —
7:30 4s o Ensino Fundamental anos finais na area da
04\11 a 12:30/13:30 Matematica vislumbrando os seus componentes
as 18:30 curriculares e unidades tematicas. A organizagao dos
Bravaes . planos tomando como base a BNCC contemplando a
educagdo integral do aluno através do
desenvolvimento de competéncias e habilidades e os
principios estruturantes.
740N \ ev S~
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23/01a 7:30 as Socializagdo das Vivencias, Organizagao,
31/01 12:30/13:30 30 h elaborag&o e entrega de Relatério
as 18:30 Elaboragéo e entrega do Portifélio
TOTAL C/H 60h

e

R e A e oy
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Nome do(a) estagidrio(a):

Instituigao:

ANEXO

Ano/Série: _g~« axn (a)

Universidade Federal do Para
Campus Universitario de Castanhal
Faculdade de Matematica
Curso de Licenciatura em Matematica
ESTAGIO SUPERVISIONADO II
2 -REGISTRO DE FREQUENCIA - CAMPO DE ESTAGIO - OBSERVAGAO

Municipio: ¢ g ro®0I1 N PARH.

ZEP0g Rede:popa/ca /¢ sthnuAal.
N° de estudantes matriculados: ___ 42 N° de estudantes presentes: __ {12

Professor (a) responsével pelaturma: 221wy na ~i2va ecrpveirh

Data Horério Carga | Descrigdo da Atividade : Assinatura do (a) professor(a) k
; horéria responsavel
g~ | 404 P AL o Ao PLAND  cARTESIANG
v
BN VI P -
oY 192709 s Cliine do Sde Lomere
o :30
a.% bl s [JAmuinane Ve Pixp¢so Ao pavo
o N
. CARIES RVO ; = S
B lodige  lenas Clhirmo db 5o Lopwuso |
em? 1055 : MEDINA NE OV PRIMENTO
$© : wmx MASSR ¢ CApa LiPADE
ba 1200 AVLA
SQ.VOE o730 & menina née compreimém
U n.x.m\lLS»anﬁ ATV NANE e FIYRGAS ¢ WASSR € canAc panc
- ‘48 g [A1VINADGC AVALIATVA ¢ VatVEn Do pLano
isv
1
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Universid: ral do Para
Campus Uniy de Castanhal
Faculdaae aé viatematica
Curso de Licenciatura em Matematica
ESTAGIO SUPERVISIONADO I
ANEXO 3 - REGISTRO DE FREQUENCIA DE REGENCIA NO CAMPO DE ESTAGIO - ESCOLA

Nome do(a) estagidrio(a): Viwwa pudloale Municipio: covcopma  no paen’
Escola — Campo de Estaglo: qun ompo  cavepo veroe Redeipuprica /esanpyml.
Ano/Série: _¢“pun (a) N° de estudantes matriculados: _42 ~ N°de estudantes presentes: _{ ‘%
Professor (a) responsavel pela turma: £2 i ma — ~iiza rerepcien
Data Horario Carga Descrigao da Atividade desenvolvida na Assinatura do (a) professor(a) responsavel
horéria Regéncia de Classe
eg {0345
1o 4800 . -
: 2084 | 2n Pori0s YeEAR  E pladO
(S 10,2024|ov:30/84S| 3R A3W1DaVE SRR pocntaS  REtRE Pl AND S >
4, ©24lpits fi2:00 2N INIRONUCAS A p0) (LONO S %
0; Y5 2n (a4 Aat.ls\i\wsv € ol ” y
wiel{2.00 2H Filny
' A vzoaoledys| 3N AN pane DE FIengan Do pL
410 A 20 20 nyc :
) o 58 : a s
100 «@Z AN VAL SORYWe AXLO '
: s By . s T Y
TOTAL CH 201

Digitalizado com CamScanner

Anexo E — Registro de Regéncia




Anexo F — Atividade de observagcao das aulas

ad
-

Universidade Federal do Para
Campus Universitario de Castanhal
Faculdade de Matemética
Licenciatura em Matemética

ESTAGIO SUPERVISIONADO Il
ATIVIDADE |

OBSERVAGAO NAS AULAS DE MATEMATICA

Dados do Estaglirio (a): 600400419
Nome: Matricula; A Lo F-"w 2022

Curso: Semestre:g* Turma: 2022
mmemamac Lic)- (T ,/s. w- - CASTRAIINY .
dvel pela Turm:

Mmédm/&w

Local e Periodo de realizagio da Atividade |

Local: Periodo:
24 109120242 02 110 12024

1. Aspectos gerais a serem observados na Sala de Aula:

a) Quanto a organizagio:
Obmoospawhmmusuamomuorqumdo

limpeza, ventilagao, iluminagao, conservaclo e condigdes de uso.

Comentérios: .

b). Quanto aos recursos materiais/didaticos:
Observar os recursos materiais/didaticos (livros, laboratéro de informatica,
biblioteca elc.) disponiveis ao professor de Matematica e aos estudantes.

Comentarios:
a‘ n““‘ a0 < “"Illtz‘na on-u “:“cs l‘ﬂ!“t-
sloel £ 0 Budnyn

c). Quanto aos procedimentos metodolégicos:
Observar os procedimentos (métodos, t«:\ias estratégias etc.) utilizados pelo
professor para ensinar os conteGdos matematicos aos estudantes.

Comentérios:
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d). Quanto aos processos avaliativos:
Observar que Instrumentos o professor uliliza no processo de avaliagdo da

aprendizagem dos estudantes.
Comentérios: S A . SS
e S MIIIDARES PAYKIELAS E (D> TIAZ/00

¢). Quanto a relagdo entre professor e estudante:
Observar de que forma o professor se relaciona com os estudantes e os
estudantes com o professor durante as aulas.

Comentdrios: pops  cRScRVA Adb n  uvwad Rod RELN ¢ho

EMIE OS5 WMESWVWIODS

f). Quanto as dificuldades de aprendizagem de contelidos matematicos:
Observar durante as aulas de Matemdtica situagdes de dificuldades dos

estudantes para aprender os conteldos ensinados pelo professor e, na existéncia

dessas dificuldades, que medidas sdo tomadas para minimizar essas dificuldades.

Comentérios: g _ywiNIo® Wificolpdvt ¢ B FANIN NE ENIERRE—
SE NS  ESTUNANIES gelA s O PU KA, goNe DEgiu 6.
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g). Quanto as questdes disciplinares:

Observar a postura (respeito, cordialidade, amizade, obediéncia) dos
estudantes em relago ao professor e, na existéncia de problemas disciplinares, de
que forma o professor conduz a situagdo.
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h). Quanto as necessidades educativas especials:

Observar a existéncia de estudantes com necessidades educativas especiais
(cadeirante, surdo, cego elc.) na sala de aula e, na existéncia destes de que forma
o professor de Matematica conduz o ensino.
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OBS: Se observou alguma outra situagio que julgar relevante registrar, pode
acrescentar comentarios adicionais.

Comentérios adicionais:
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Castanhal, 24 / 09 2024

Assinatura do Professor Responsével pelo Estégio Il
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Anexo G — Plano de Ensino

Universidade Federal do Para
Campus Universitario de Castanhal
Faculdade de Matematica
Curso de Licenciatura em Matematica

ESTAGIO SUPERVISIONADO I

PLANO DE ENSINO
1 - IDENTIFICAGAO

Disicplina:_Matematica Carga Horaria Minima:_400 horas

Professor (a):_Jaqueline Furtado de Lima

Periodo: _02 /_10 _/_2024 a_23 /_12 /_2024

2 - EMENTA

Este plano de ensino abrange conceitos fundamentais de geometria e medidas, incluindo plano cartesiano, medidas de comprimento,
massa e capacidade, além de pontos, retas e planos. Os contelidos serdo trabalhados por meio de atividades praticas, resolugéo de
problemas e uso de materiais manipulativos.

3 - OBJETIVO GERAL

Desenvolver no aluno a capacidade de compreender e aplicar conceitos geométricos e de medidas, promovendo a interpretacéo e a
resolucdo de problemas do cotidiano, utilizando o raciocinio logico e a visualizagio espacial.




COMPETENCIAS E
HABILIDADES

-ldentificar e
representar pontos no
plano cartesiano.
-Compreender a relagao
entre medidas de
comprimento, massa e
capacidade, aplicando-
as em situagoes
praticas.

-Reconhecer e
diferenciar elementos
geomeétricos como
pontos, retas e planos.
-Resolver problemas
utilizando conceitos
geométricos e medidas.
-Utilizar estratégias de
medicao e estimativa
em diferentes
contextos.

REFERENCIAS:

CONTEUDOS

-Plano Cartesiano

Sistema de coordenadas
-Localizagao de pontos
-Representacao grafica
-Medidas de Comprimento,
Massa e Capacidade
-Unidades de medida e suas
conversoes

-Uso pratico das medidas
-Problemas envolvendo
grandezas e proporgoes
-Pontos, Reta e Plano
-Conceitos basicos da
geometria

-Representacao e
classificacao de reta
-Planos e suas propriedades
-Geometria

-Figuras geométricas planas
-Propriedades e
caracteristicas das formas
geomeétricas

PERIODOS

Semana 1-3:
Introducao ao plano
cartesiano e
localizagao de
pontos.

Semana 4-6: Medidas
de comprimento,
massa e capacidade,
e resolugao de
problemas.

Semana 7-9:
Conceitos de pontos,
retas e planos com
atividades praticas.
Semana 10-12:
Geometria e
aplicagoes no dia a
dia.

Semana 13-15:
Revisao geral e
avaliagao.

DANTE, Luiz Roberto. Matematica: contexto e aplicacoes. Sao Paulo: Atica, 2019.

SMOLE, Katia Stocco. Matematica e realidade. Sao Paulo: Saraiva, 2018.

RECURSOS
DIDATICOS

-Quadro branco e
marcadores
-Jogos e desafios
matematicos
-Objetos concretos
para medicao e
comparacao

LIMA, Elon Lages; CARVALHO, Paulo Cezar Pinto. A matematica do ensino médio. Rio de Janeiro: SBM, 2020.

PROCEDIMENTOS
AVALIATIVOS

A avaliagao sera
continua e formativa,
considerando:

Participagao nas
atividades e exercicios
propostos.

Resolugao de
problemas e aplicagao
dos conceitos.

Trabalhos individuais e
em grupo.

Provas objetivas e
dissertativas.

Apresentacoes e
exposigoes de
solugoes matematicas.




Anexo H — Planos de Aula

Plano de Aula 01 — Pontos, retas e planos

Carga horéria: 3 horas

Quilombo Campo Verde

Disciplina: Matematica

Professor(A): Jaqueline Furtado de Lima

Turma: 6° Ano A / Turno: Tarde

Objetivo Gera: Desenvolver o entendimento de pontos e linhas na geometria,
promovendo a aplicagdo dos conceitos em situagbes do cotidiano, compreendam suas
propriedades fundamentais e sua aplicagdo na construgéo de figuras geométricas.

Objetivos especificos

» Compreender o conceito de ponto, reta, semirreta e segmento de reta;
» Compreender e classificar diferentes tipos de linhas;

« Aplicar os conceitos aprendidos na construgdo de figuras geométrica.

Procedimento metodologico:

Recomposicéo do contetido e teorizagao - 50 minutos:

Segundo David Ausubel (2003): "A aprendizagem & um processo cumulativo, no qual
novos conhecimentos se constroem a partir dos conhecimentos prévios dos alunos”.
Seguindo essa linha de raciocinio, no primeiro momento sera relembrado o conteudo
ministrado nas aulas anteriores, iniciando pelo levantamento e debate dos resultados
realizado pelo desafio proposto anteriormente: calculo da area da sala de aula. Ainda
neste primeiro momento, os estudantes serdo estimulados a refletir sobre onde
encontram pontos e linhas no dia a dia. O professor apresentara conceitos basicos de
ponto e linha e sua importancia na geometria. Sera feita uma discusséo com base em
exemplos praticos, como ruas, estruturas arquitetonicas e telas digitais. Em seguida, os
conceitos de reta, semirreta e segmento de reta serdo explorados com representagdes
visuais no quadro.

Resolucdo de exemplos — 40 minutos: O professor resolvera exemplos passo a passo
no quadro, demonstrando como identificar diferentes tipos de linhas e seus usos em
figuras geométricas. Os alunos serdo convidados a criar representagdes graficas no
caderno e no quadro, reforcando o aprendizado pratico.

Discusséo — 10 minutos:

A turma discutira situagdes do cotidiano em que o conhecimento sobre pontos e linhas
¢é aplicado, como projetos de arquitetura, design de logotipos e navegagao por GPS.
Aplicacao e resolugao de exercicios - 35 minutos:

Os alunos resolverao exercicios sobre identificagéo e classificagdo de pontos e linhas,
além da aplicagdo dos conceitos na construgéo de figuras geométricas simples

Recursos didaticos:
Quadro, pincel, apagador, livro didatico, régua, folhas quadriculadas.

Avaliacao:

A avaliagdo ocorrerda de forma continua, com foco na resolugdo de calculos
matematicos. Este tipo de avaliagao é caracterizado por ser formativa, conforme definido
por Luckesi (2011, p. 65): "A avaliagdo formativa deve ser um processo continuo que
possibilite ao professor acompanhar o desenvolvimento do aluno, identificando
dificuldades e promovendo intervengbes pedagégicas adequadas." A avaliagdo
formativa visa acompanhar o progresso dos estudantes ao longo do processo de
aprendizagem garantindo que o professor possa ajustar a sua abordagem pedagogica
conforme as necessidades de cada estudante. Além disso, a avaliagdo sera



observacional, no sentido de que o professor monitorara atentamente o desempenho
dos estudantes enquanto realizam os célculos e utilizam as formulas para calcular a
area das figuras geométricas. Os estudantes serdo avaliados com base na capacidade
de aplicar corretamente as férmulas, realizar os calculos com precisdo e utilizar
adequadamente as unidades de medida, como centimetros quadrados e metros
quadrados.
Referéncias
e ANDRINI, Alvaro; VASCONCELLOS, Maria José. Praticando Matematica. 3. ed.
Sao Paulo: 2012 (Série Didatica, 7° ano)
e AUSUBEL, David Paul. Aquisigao e retencao de conhecimento: uma perspectiva
cognitiva. Lisboa: Platano Edigdes Técnicas, 2003
e BRASIL. Ministério da Educag&o. Base Nacional Comum Curricular: educagao
infantii e ensino fundamental. Brasilia, 2017. Disponivel em:
https://www.mec.gov.br. Acesso em: 05 fev. 2025
e LUCKESI, Carlos. Avaliagédo da aprendizagem escolar: estudos e proposigdes.
Sao Paulo. Cortez, 2011.




Plano de aula 02 - Poligonos

Carga horaria: 3 horas

Quilombo Campo Verde

Disciplina: Matematica Professor(A): Jaqueline de Lima Furtado
Turma: 6° Ano A/ Turno: Tarde

Objetivo geral

Relacionar o conceito de poligono, as propriedades e a classificagdo quanto ao numero
de lados.

Objetivos especificos
» Compreender as caracteristicas de um poligono;
« Identificar e classificar poligonos de acordo com o nimero de lados;

» Desenvolver o raciocinio légico por meio da resolugdo de problemas envolvendo
poligonos;

» Desenhar construgdes geométricas de poligonos utilizando régua;

« Utilizar instrumentos de medi¢ao, como régua, para criar poligonos.
Procedimento metodolégico

Teorizagao do contetido — 50 minutos

Neste primeiro momento o professor iniciard abordando o conceito de poligonos,
destacando suas principais caracteristicas, como lados. Durante esse momento, sera
incentivada a participagdo dos alunos por meio de perguntas e exemplos do cotidiano
que envolvem formas poligonais. Em seguida, o professor montara uma tabela no
quadro classificando os poligonos de acordo com o nimero de lados, desde os mais
simples, como tridngulos e quadrilateros, até os de maior quantidade de lados, como
pentagonos e hexagonos. Essa tabela auxiliara os alunos na memorizagéo dos nomes
e das propriedades de cada poligono.

Interac@o no quadro — 30 minutos

Neste segundo momento o professor disponibilizara pinceis de quadro branco, onde os
estudantes serdo convidados ao quadro para desenhar diferentes poligonos,
identificando a quantidade de lados e classificando-os corretamente. Este momento,
visando concretizar o pensamento de Vygotsky (1991): "O conhecimento & construido
socialmente e mediado por instrumentos culturais, como a linguagem e as interagdes
sociais.", promovera uma interagéo coletiva do voluntario a desenhar o poligono no
quadro branco com os estudantes restantes, resultando assim no processo de
aprendizagem coletivo de maneia dinamica e divertida.

Aplicacao e resolugao de exercicios de fixacdo — 55 minutos

Neste terceiro momento sera aplicada uma atividade de fixagdo, na qual os estudantes
deverao resolver exercicios que envolvem a identificagdo, classificagdo e construgéo de
poligonos. A atividade incluira questdes de multipla escolha, preenchimento de tabelas
e a construgéo de poligonos em folhas quadriculadas. O professor acompanhara o



desenvolvimento da atividade, auxiliando os e reforgando os conceitos discutidos ao
longo da aula.

Recursos didaticos
Quadro, pincel, apagador, livro didatico, caneta, régua, folhas quadriculadas.
Avaliacao

A avaliagdo ocorrera de forma continua e observacional, com foco na identificagéo,
construcgdo e classificagdo de poligonos. Este tipo de avaliagéo é caracterizado por ser
formativa, conforme definido por Luckesi (2011, p. 65): "A avaliagao formativa deve ser
um processo continuo que possibilite ao professor acompanhar o desenvolvimento do
aluno, identificando dificuldades e promovendo intervengbes pedagdgicas adequadas.”
A avaliagdo formativa visa acompanhar o progresso dos estudantes ao longo do
processo de aprendizagem garantindo que o professor possa ajustar a sua abordagem
pedagdgica conforme as necessidades de cada estudante. Além disso, a avaliagédo sera
observacional, no sentido de que o professor monitorara atentamente o desempenho
dos estudantes enquanto realizam as questoes.

Referéncias

ANDRINI, Alvaro; VASCONCELLOS, Maria José. Praticando Matematica. 3. ed. S&o
Paulo: 2012 (Série Didatica, 7° ano)

BRASIL. Ministério da Educagao. Base Nacional Comum Curricular: educagao infantil e
ensino fundamental. Brasilia, 2017. Disponivel em: https://www.mec.gov.br. Acesso em:
08 fev. 2025

LUCKESI, Carlos. Avaliagédo da aprendizagem escolar: estudos e proposigdes. Sao
Paulo. Cortez, 2011. PIAGET, Jean. A psicologia da crianga. Rio de Janeiro: Editora
Bertrand Brasil, 1976. p. 132.



Plano de aula 03 — Figuras geométricas e perimetro
Carga horaria: 3 horas

Quilombo Campo Verde

Disciplina: Matematica

Professor(A): Jaqueline de Lima Furtado

Turma: 6° ano - A Turno: Tarde

Objetivo geral

Desenvolver a compreenséo do conceito de perimetro e sua aplicagdo no calculo do
contorno de figuras geométricas, relacionando com situagdes do cotidiano, além de
apresentar e explorar as principais figuras geométricas planas.

Objetivos especificos
+ Definir e compreender o conceito de perimetro e sua importancia;

+ Identificar e calcular o perimetro de figuras geométricas planas, como quadrado,
retangulo, tridngulo, paralelogramo, losango, trapézio e circulo;

« Explorar as propriedades das figuras geométricas e suas caracteristicas;

* Relacionar o conceito de perimetro com situagdes reais, como medigdo de terrenos,
cercas e construgoes;

» Aplicar corretamente as unidades de medida no célculo do perimetro.
Procedimento metodolégico
Recomposi¢ao do contetdo e teorizagao - 50 minutos:

No primeiro momento, sera feita uma introdug@o ao conceito de perimetro e figuras
geométricas, utilizando exemplos praticos, como medir o contorno da sala de aula e
identificar formas geométricas no ambiente. Sera discutida a importancia do perimetro
em diferentes areas, como arquitetura e engenharia. Em seguida, os alunos irdo revisar
as caracteristicas das figuras geométricas basicas e aprender a calcular seus
perimetros.

Resolucéo de exemplos — 40 minutos:

O professor demonstrara no quadro a aplicagdo das férmulas do perimetro para
diferentes figuras geométricas. Os alunos serdo convidados a resolver exemplos
guiados, utilizando régua e fita métrica para medir objetos reais, identificando as formas
geomeétricas e calculando seus perimetros.

Discussao — 10 minutos:

A turma discutira como o calculo do perimetro pode ser aplicado no dia a dia, como ao
medir um jardim, uma pista de corrida ou a moldura de um quadro. Também sera
promovida uma reflexdo sobre como as figuras geométricas aparecem em diversas
construgdes e objetos ao nosso redor.

Aplicacao e resolugdo de exercicios - 35 minutos:



Os alunos resolverdo exercicios praticos sobre célculo de perimetro e figuras
geomeétricas, aplicando as formulas aprendidas em problemas contextualizados. Além
disso, serdo desafiados a identificar figuras geométricas em diferentes objetos e calcular
seus perimetros.

Recursos didaticos
Quadro, pincel, apagador, livro didatico, régua, fita métrica, folhas quadriculadas.
Avaliacao

O modelo de avaliagédo usado sera a avaliagao diagnostica, A avaliagéo diagnéstica é
um instrumento pedagégico essencial, aplicado no inicio de um periodo letivo, de uma
unidade de ensino ou antes da introdugdo de um novo conteudo. Seu objetivo principal
é identificar o nivel de conhecimento prévio dos alunos sobre determinado tema,
permitindo ao professor planejar estratégias de ensino mais eficazes e adequadas as
necessidades da turma (LUCKESI, 2011). Diferente de outras formas de avaliagéo, a
diagnéstica ndo tem carater punitivo e ndo visa atribuir notas, mas sim compreender as
dificuldades e facilidades dos alunos. De acordo com Hoffmann (1996), esse tipo de
avaliagdo deve ser visto como um processo reflexivo e continuo, permitindo que o
professor reconhega as dificuldades dos estudantes e intervenha pedagogicamente de
forma mais assertiva. Além disso, Vasconcellos (2018) destaca que a avaliagdo
diagnéstica néo deve ser confundida com uma simples aplicagdo de provas iniciais, mas
sim como uma estratégia que favorece o planejamento docente, possibilitando a
construgdo de um ensino mais significativo e adaptado ao contexto dos alunos. Dessa
forma, esse tipo de avaliagdo ndo apenas mede o conhecimento do estudante, mas
também orienta a pratica pedagogica, promovendo um ensino mais inclusivo e eficaz. A
avaliagéo serd continua e observacional, considerando a participagdo dos alunos, a
precis@o na resolugao dos exercicios e a correta aplicagdo dos conceitos estudados.
Sera proposta uma atividade avaliativa individual ao final da sequéncia didatica, onde
os alunos calculardo o perimetro de um objeto ou espago real, utilizando régua ou fita
métrica.

Referéncias

ANDRINI, Alvaro; VASCONCELLOS, Maria José. Praticando Matematica. 3. ed. S&o
Paulo: 2012 (Série Didatica, 7° ano).

AUSUBEL, David Paul. Aquisigdo e retengdo de conhecimento: uma perspectiva
cognitiva. Lisboa: Platano Edigdes Técnicas, 2003.

BRASIL. Ministério da Educagéo. Base Nacional Comum Curricular: educagéo infantil e
ensino fundamental. Brasilia, 2017. Disponivel em: https://www.mec.gov.br.

HOFFMANN, Jussara. Avaliagdo Mediadora: Uma Pratica em Construgdo da Pré-Escola
a Universidade. Porto Alegre: Mediagéo, 1996.

LUCKESI, Carlos. Avaliagéo da aprendizagem escolar: estudos e proposigdes. Séo
Paulo. Cortez, 2011.

VASCONCELLOS, Celso dos S. Avaliagdo da Aprendizagem: Praticas de Mudanga —
Por uma Praxis Transformadora. Sdo Paulo: Libertad, 2018



Plano de Aula 04 - Area de figuras geométricas
Carga horéria: 3 horas

Quilombo Campo Verde

Disciplina: Matematica

Professor(A): Jaqueline de Lima Furtado
Turma: 6° Ano A Turno: Tarde

Objetivo geral

Desenvolver o entendimento de area e a capacidade de calcular a area das figuras
geométricas planas, promovendo a aplicagéo dos conceitos em situagdes do cotidiano,
fortalecendo a importancia da geometria na vida pratica.

Objetivos especificos

» Compreender o conceito de area como a medida da extens@o de uma superficie por
meio de exemplos cotidianos, como a quantidade de piso necessaria para revestir uma
sala.

* Relacionar os conceitos de perimetro e area, explorando a diferenga entre ambos por
meio de atividades.

» Calcular a area de figuras geométricas basicas, como quadrado, retangulo e
paralelogramo, aplicando as férmulas corretamente.

« Identificar figuras geométricas e aplicar a férmula correspondente ao calculo da area.

» Compreender e aplicar as unidades de medida de comprimento (centimetros
quadrados, metros quadrados) no estudo da area de figuras geomeétricas.

Procedimento metodolégico
Introducao e contextualizagao — 45 minutos:

No primeiro momento, para despertar o interesse dos alunos, o professor apresentara
uma situagao problema, como: "Se vocés precisassem cobrir toda o piso da sala de aula
com lajotas, como fariam para calcular a quantidade necessaria de lajotas?". A partir
dessa reflexdo, serdo discutidos exemplos praticos, como o calculo da area de um
terreno, de um campo de futebol, de uma piscina, da propria sala de aula, entre outros,
e sera disponibilizado um momento para que os estudantes contribuem com exemplos
praticos em que seria utilizado a ideia de area. Como afirma Vygotsky (1984, p. 40), "o
conhecimento é construido no contexto social e através da interagdo com os outros", o
que reforga a importancia de se trazer exemplos reais para a sala de aula. Ainda neste,
sera feita a diferenciagao entre perimetro e area, esclarecendo que o perimetro mede o
contorno de uma figura, enquanto a area corresponde a superficie interna dela. Além
disso, serdo introduzidas as unidades de medida de comprimento da area, como
centimetros quadrados e metros quadrados.

Teorizagao do contetido — 45 minutos:

No segundo momento sera explicado detalhadamente o conceito de area e as férmulas
das figuras geométricas trabalhadas nesta aula (quadrado, retangulo e paralelogramo).



A comparagdo entre perimetro e drea sera retomada para reforgar a distingdo entre
ambos. Posteriormente, o professor resolvera exemplos passo a passo, ilustrando como
aplicar corretamente as formulas a figura geométrica correspondente. Durante a
resolugdo de exemplos, estudantes serdo convidados ao quadro branco para
participarem ativamente da aula.

Aplicacao e resolucao de exercicios — 45 minutos:

No terceiro momento serdo aplicadas atividades visando a avaliagédo do aprendizado.
Os estudantes realizardo atividades voltadas exclusivamente para o célculo da area das
figuras geométricas estudadas, sem o envolvimento de problemas contextualizados, por
enquanto. O objetivo dessas atividades sera reforgar o dominio das féormulas e a
precisdo nos calculos.

Recursos didaticos
Quadro, pincel, apagador, livro didatico, canetas.
Avaliacao

A avaliagdo ocorrera de forma continua, com foco na resolugdo de calculos
matematicos. Este tipo de avaliagdo é caracterizado por ser formativa, conforme definido
por Luckesi (2011, p. 65): "A avaliagdo formativa deve ser um processo continuo que
possibilite ao professor acompanhar o desenvolvimento do aluno, identificando
dificuldades e promovendo intervengdes pedagogicas adequadas." A avaliagdo
formativa visa acompanhar o progresso dos estudantes ao longo do processo de
aprendizagem garantindo que o professor possa ajustar a sua abordagem pedagogica
conforme as necessidades de cada estudante. Além disso, a avaliagdo sera
observacional, no sentido de que o professor monitorara atentamente o desempenho
dos estudantes enquanto realizam os calculos e utilizam as formulas para calcular a
area das figuras geométricas. Os estudantes serdo avaliados com base na capacidade
de aplicar corretamente as férmulas, realizar os calculos com preciséo e utilizar
adequadamente as unidades de medida, como centimetros quadrados e metros
quadrados. Ao final da aula, sera proposto um desafio para a sala em conjunto em que
os alunos deverdo calcular a area da sala de aula, com auxilio de instrumentos de
medig&o, consolidando os conceitos aprendidos nesses 135 minutos. O resultado desse
desafio devera ser entregue na aula seguinte como meio de avaliag&o.

Referéncias

ANDRINI, Alvaro; VASCONCELLOS, Maria José. Praticando Matematica. 3. ed. S&o
Paulo: 2012 (Série Didatica, 7° ano)

BRASIL. Ministério da Educagao. Base Nacional Comum Curricular: educagao infantil e
ensino fundamental. Brasilia, 2017. Disponivel em: https://www.mec.gov.br. Acesso em:
08 fev. 2025

LUCKESI, Carlos. Avaliagdo da aprendizagem escolar: estudos e proposigées. Sao
Paulo. Cortez, 2011.

VYGOTSKY, L. A formagado social da mente: o desenvolvimento dos processos
psicolégicos superiores. 5. ed. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1984.



