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RESUMO

Os géneros textuais sdo considerados importantes ferramentas quando trabalhados de
maneira correta nas aulas de Lingua Portuguesa. Desta forma, o objetivo geral do presente
trabalho consiste em compreender que a abordagem da cultura amazo6nica em géneros textuais
€ uma importante ferramenta metodoldgica para ser trabalhada em aulas de Lingua Portuguesa
no contexto escolar. Tem-se como objetivos especificos: abordar o conceito de géneros textuais
e suas exemplificagdes, além disso, demonstrar as abordagens que os documentos que norteiam
o curriculo no Brasil fazem em relacdo aos géneros textuais; conhecer os aspectos de
identificacdo cultural amazonica por meio dos géneros textuais, além de identificar as
caracteristicas culturais da Amazonia; apontar que a cultura amazonica atrelada aos géneros
textuais possibilita o processo de ensino e aprendizagem nas aulas de Lingua Portuguesa. Os
percursos metodoldgicos abordam que a presente pesquisa é considerada: basica, exploratéria,
possuindo abordagens qualitativas, sendo delineada pelo estudo bibliogréafico. Dessa forma, a
coleta de dados foi feita no Google Scholar, Scielo e repositorios de universidades publicas. Os
resultados apontam discussdes e reflexdes acerca das tematicas sobre géneros textuais e a
cultura amazonica. Dessa forma, os géneros textuais atrelados a abordagens da cultura
amazonica possibilitam ao aluno um aprendizado significativo, pois ele estara estudando as suas
praticas sociais, sua cultura, seu espaco geografico e territorio. Conclui-se, as literaturas
regionais, podem ser um grande aliado em sala, mas cabe ao professor introduzi-las e trabalha-

las de maneira correta.

PALAVRAS-CHAVE: Géneros Textuais. Cultura Amazonica. Lingua Portuguesa.



ABSTRACT

Textual genres are considered important tools when worked correctly in Portuguese language
classes. In this way, the general objective of this article is to understand that the approach of
Amazonian culture in textual genres is an important methodological tool to be worked on in
Portuguese Language classes in the school context. It has as specific objectives: to approach
the concept of textual genres and its exemplifications, in addition, to demonstrate the
approaches that the documents that guide the curriculum in Brazil make in relation to textual
genres; to know the aspects of Amazonian cultural identification through textual genres, in
addition to identifying the cultural characteristics of the Amazon; to point out that the
Amazonian culture linked to textual genres enables the teaching and learning process in
Portuguese language classes. The methodological paths approach that the present research is
considered: basic, exploratory, having qualitative approaches, being outlined by the
bibliographic study. Thus, data collection was performed on Google Scholar, Scielo and public
university repositories. The results point to discussions and reflections on the themes of textual
genres and Amazonian culture. In this way, the textual genres linked to approaches to the
Amazonian culture allow the student to learn significantly, as he will be studying its social
practices, its culture, its geographic space and territory. It is concluded that regional literatures
can be a great ally in the classroom, but it is up to the teacher to introduce them and work them
correctly.

KEYWORDS: Textual Genres. Amazon Culture. Portuguese language.
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1- INTRODUCAO

A presente pesquisa visa a compreensdo da abordagem da cultura amazonica em
géneros textuais como uma importante ferramenta metodoldgica para ser trabalhada em aulas
de Lingua Portuguesa no contexto da Educacdo Basica. Sabe-se que os géneros textuais sdo
incontaveis e cumprem uma importante funcdo social para haver uma comunicacdo, embora
sejam muitos, cada um possui uma caracteristica difere que nos possibilita identifica-los. Os
géneros textuais sdo utilizados como modelos, uma representacdo de norteamento nas praticas
sociais, integrando as atividades de linguagem em uma comunidade, para que ocorra a interacao
dos individuos entre si.

Dessa forma, eles s@o indispensaveis para a materializacdo de textos orais e escritos e
gue surgem ou se reformulam de acordo com as necessidades socioculturais. Usa-se a expressao
“género textual” como “uma nogdo propositalmente vaga para referir aos textos materializados
gue encontramos em nossa vida didria e que apresentam caracteristicas sociocomunicativas
definidas por contetdos, propriedades funcionais, estilo e composi¢do caracteristica”
(MARCUSCHI, 2002, p. 23).

Neste sentido, enfatiza-se a importancia de se trabalhar os géneros com caracteristicas
culturais especificas da regido amazoénica, pois, fara com que o aluno conhe¢a um pouco mais
da cultura presente no territério em que vive. E importante ressaltar que a cultura de um local
é construida durante um longo periodo de tempo, e cada detalhe dela constréi a identidade de
um povo e apresentar essas caracteristicas peculiares pode fazer com que os individuos se
tornem adultos mais instruidos e informados sobre as riquezas socioculturais. Desta forma, o0s
géneros textuais s@o de extrema importancia para as aulas de Lingua Portuguesa, pois, eles
instigam o aluno em relacdo ao conhecimento pelos assuntos da atualidade transformando-os
em pessoas criticas e reflexivas.

Assim, o interesse por esta pesquisa deu-se durante o estagio supervisionado, no qual a
pesquisadora observou a aula da professora regente do ensino fundamental (anos finais) que
acompanhava. Destaca-se que os alunos possuiam bastante dificuldades na leitura dos textos,
por estes abordarem fatores diversos de culturas que né@o se relacionam com a vivéncia destes.
Os textos apresentados possuiam fatores elitistas, urbanocéntricos e industriais. Nao
contemplavam as especificidades locais e a cultura do povo abaetetubense, paraense,
amazonico.

Com isso, justifica-se a escolha da tematica por contribuir para o aprendizado de Lingua

Portuguesa, por meio da utilizacdo dos géneros textuais em sala de aula, trazendo a cultura
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regional amaz6nica e abordando tematicas como: a histdria, as préaticas culturais, a religido, os
costumes, a culindria destes povos, dentre outros aspectos importantes. Neste sentido, sdo
exemplos de géneros textuais presentes no contexto amazoénico: as lendas, os contos de fadas,
as cantigas. Estas fazem parte da nossa cultura, e sdo passados de pais para filhos, sofrendo
modificacGes de geracdo para geracdo. Desta forma, o viés desta pesquisa visa responder a
seguinte pergunta: Qual a importancia de se trabalhar a cultura amaz6nica através dos géneros
textuais em aulas de Lingua Portuguesa no contexto da Educacao Béasica?

Neste contexto, o objetivo geral desta pesquisa consiste em compreender que a
abordagem da cultura amazbnica em géneros textuais é uma ferramenta metodoldgica
importante para ser trabalhada em aulas de Lingua Portuguesa no contexto da sala de aula. E
como objetivos especificos busca-se: 1) Abordar o conceito de géneros textuais e suas
exemplificacOes; 2) Demonstrar as abordagens que 0s documentos que norteiam o curriculo no
Brasil fazem em relacdo aos géneros textuais; 3) Conhecer os aspectos de identificacdo cultural
amazoénica por meio dos géneros textuais, além de identificar as caracteristicas culturais da
Amazonia; 4) Apontar que a cultura amazobnica atrelada aos géneros textuais possibilita o
processo de ensino e aprendizagem nas aulas de Lingua Portuguesa.

Entende-se nessa pesquisa, que a cultura significa uma dinamica sociocultural, que
implica em processos de natureza interna — 0s quais permitem a compartilhamento de saberes
grupais e que se apresentam como processos educativos fundamentais a partir das interacdes
coletivas como: a lingua materna, os costumes, tradi¢des, mitos, ritos, a alimentacgdo e a histéria
grupal. Dessa forma entendemos que cada grupo social busca satisfazer suas necessidades
primarias e secundarias, gerando assim formas culturais especificas (GOMEZ; HERNANDEZ,
2010). Nesse contexto, compreendemos que a cultura amazonica nas producdes textuais sdo
formas de representacdo das dindmicas grupais e cotidianas especificas de grupos sociais. Que
podem ser apreendidas como potencial pedagdgico para o conhecimento da cultura local em

sala de aula, fomentando o ensino de Lingua portuguesa.
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2- PERCURSOS METODOLOGICOS

Metodologicamente, este estudo estd embasado na bibliografia de Gil (2017). Desse
modo, define-se a pesquisa cientifica como um procedimento racional e sistematico que tem
como intuito principal o fornecimento de respostas aos problemas que sdo propostos (GIL,
2017). Considerando o0s objetivos da presente pesquisa, enquanto sua natureza podemos
classificad-la como pesquisa bésica. Nesse sentido, as pesquisas basicas sdo “destinadas
unicamente a ampliagdo do conhecimento, sem qualquer preocupacdo com seus possiveis
beneficios (GIL, 2017. P.25).”

A classificacdo desta pesquisa de acordo com seus propositos mais gerais, pode ser

classificada em exploratdria. Assim:
“as pesquisas exploratdrias tém como objetivo proporcionar maior familiaridade com
0 problema, com vistas a torna-lo mais explicito ou a construir hip6teses. Seu

planejamento tende a ser bastante flexivel, pois interessa considerar os mais variados
aspectos relativos ao fato ou fenémeno estudado (GIL, 2017, p.26).”

Diante do exposto, este estudo possui, majoritariamente, abordagens qualitativas, haja
vista, que a principal finalidade ndo é produzir dados tabelados referentes as problemaéticas
estudadas e sim apontar caminhos, demonstrar que a cultura amazonica atrelada ao ensino de
géneros textuais € uma importante ferramenta metodologica para as aulas de Lingua
Portuguesa. Deste modo, Minayo (2011) aborda que a pesquisa qualitativa se ocupa com uma
realidade que ndo pode ou ndo deveria ser quantificada, isto &, se trabalha com o universo dos
significados, das aspiracdes, das crencas e dos valores de uma sociedade.

Ou seja, a pesquisa qualitativa preocupa-se com aspectos da realidade dos sujeitos
envolvidos, relevando os fatos, as motivaces e as contradi¢des vividas por esses atores, isto é,

aspectos que ndo podem ser quantificados. Assim, diante do que aborda o autor:

Na pesquisa qualitativa, o cientista é a0 mesmo tempo o sujeito e 0 objeto de
suas pesquisas. O desenvolvimento da pesquisa € imprevisivel. O
conhecimento do pesquisador é parcial e limitado. O objetivo da amostra é de
produzir informag6es aprofundadas e ilustrativas: Seja ela pequena ou grande,
0 que importa € que ela seja capaz de produzir novas informacdes.
(DESLAURIERS, 1991, p. 58).

Diante do exposto, como procedimento de pesquisa, adotou-se o estudo bibliografico
que, segundo Gil (2017), é desenvolvida com base em material ja publicado, principalmente em
artigos cientificos e livros, teses, dissertacdes, sites e demais fontes. Diante disso, este estudo

foi elaborado utilizando o Google Académico, Scielo e repositorios de universidades
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publicas. Além disso, leis e documentos curriculares que se referem a Educacdo Basica, como
os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) e Base Nacional Comum Curricular.

Corroborando assim com Fonseca (2002) que aponta:

A pesquisa bibliografica é feita a partir do levantamento de referéncias tedricas ja
analisadas, e publicadas por meios escritos e eletrénicos, como livros, artigos
cientificos, paginas de web sites. Qualquer trabalho cientifico inicia-se com uma
pesquisa bibliografica, que permite ao pesquisador conhecer o que ja estudou sobre o
assunto. Existem, porém, pesquisas cientificas que se baseiam unicamente na pesquisa
bibliografica, procurando referéncias tedricas publicadas com objetivo de recorrer
informacdes ou conhecimento prévios sobre o problema a respeito do qual se procura
a resposta (FONSECA, 2002, p. 32).

De acordo com o que nos relata o autor um trabalho cientifico tem inicio a partir de um
levantamento bibliografico e € um meio do pesquisador conhecer melhor seu tema, é onde se
percebe sua relevancia através do que os autores pensam sobre ele.

Sendo assim, esta pesquisa foi desenvolvida para demostrar um campo de debate muito
importante que aponta uma metodologia pertinente nas aulas de Lingua Portuguesa no contexto
da Educacdo Bésica. Apos a leitura analitica a autora deste trabalho destaca os aspectos
principais, diante disso, foi elaborada a producéo textual em seis sec¢des: introducao, percursos
metodologicos, conceituando géneros textuais, caracteristicas culturais da Amazonia, a cultura
amazobnica atrelada aos géneros textuais como ferramenta metodoldgica: breve anélise,
consideracoes finais.

Abordando-se primeiramente a introducao, na qual se faz uma apresentacédo do trabalho,
as motivagdes, justificativa e objetivos. Na segunda secdo apresenta-se 0S aspectos
metodologicos da pesquisa que ajudardo na interpretacdo dos resultados atingindo uma
compreensdo maior sobre o tema abordado.

Posteriormente na terceira secdo, realiza-se uma breve discussao acerca do conceito de
géneros e seus exemplos didaticos, assim como sua presenca nos documentos oficiais do
curriculo escolar, PCNs e BNCC.

Na quarta secdo, é apresentado uma discussdo acerca das caracteristicas culturais da
Amazo6nia, abordando conceitos do imaginario amazonico.

A quinta secdo apresenta-se apontamentos de que a cultura amazonica atrelada aos
géneros textuais possibilita o processo de ensino e aprendizagem nas aulas de Lingua

Portuguesa e por fim é feita as consideracoes finais.
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3- CONCEITUANDO OS GENEROS TEXTUAIS
Neste capitulo é realizada uma breve discussao acerca do conceito de géneros textuais
com a finalidade de obter uma maior compreensdo deste campo de estudo, abordando seus
exemplos didaticos, assim como, a presenca destes nos documentos oficiais que embasam o
Curriculo escolar da atualidade. Os documentos sdo Parametros Curriculares Nacionais (PCNs)
e na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), ambos regulamentam o curriculo escolar das

escolas brasileiras.

3.1 COMPREENDENDO OS GENEROS TEXTUAIS

Compreende-se que na contemporaneidade existem uma diversidade de formas de
comunicacdo, visto a ascensdo de novas tecnologias responsaveis pela divulgacéo e facilidade
de edicdo dos mais variados géneros textuais. Todavia, estas variedades de géneros textuais
podem ser utilizadas em sala de aula, desde que tenha sua finalidade compreendida. Mais afinal
no que consiste 0 género textual?

O autor Marcuschi define os géneros textuais como:

[...] textos materializados em situacfes comunicativas recorrentes. Os géneros textuais sdo
textos que encontramos em nossa vida diaria e que apresentam padrfes socio-
comunicativos caracteristicas definidas por composi¢cdes funcionais, objetivas,
enunciativas e estilos na integragdo de forcas histdricas sociais e institucionais e
técnicos [...] os géneros sdo formas textuais escritos orais [...] (MARCUSCHI, 2008,
p. 155).

Os géneros textuais emergem nos processos sociais em que pessoas tentam compreender
umas as outras. Logo, sdo utilizados como meio de articulacdo entre as préaticas sociais. O
Género Textual, no entanto, se refere as diferentes formas de expressédo cultural. Nos estudos
da Literatura, temos, por exemplo, poesia, crénicas, contos, prosa, narrativa e etc, 0s quais séo
considerados géneros textuais. As varias formas que as pessoas tém de se comunicar no seu
cotidiano e capacidade de se relacionar, coletivamente, adquirindo conhecimento de tudo os
que 0s cercam, construindo assim a sua cultura.

Segundo Nascimento (2005, p.17) “ndo podemos nos esquecer que a apropriagdo dos
géneros como instrumento de mediacao para o uso nas multiplas formas de comunicacéao exige
capacidades para que possamos agir com a linguagem em uma situagio determinada”. O uso de
géneros diz respeito ao uso da lingua no cotidiano por suas formas variadas, podendo ser
definidos como “formas de acdo social” (MARCUSCHI 2008, p. 149), sendo integrador da

comunicacéo sociocultural.
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Para Marcuschi (2002) ja se tornou conhecida por todos a ideia de que géneros textuais
sdo fendmenos histdricos profundamente vinculados a vida cultural e social, fruto do trabalho

coletivo. O autor ainda considera que:

Os géneros ndo sdo entidades naturais como as borboletas, as pedras, os rios e as
estrelas, mas sdo artefatos culturais construidos historicamente pelo ser humano. Ndo
podemos defini-los mediante certas propriedades que lhe devam ser necessarias e
suficientes. Assim, um género pode ndo ter uma determinada propriedade e ainda
continuar sendo aquele género. Por exemplo, uma carta pessoal ainda € uma carta,
mesmo que a autora tenha esquecido de assinar 0 nome no final e s6 tenha dito no
inicio: ‘querida mamae’. (MARCUSCHI, 2002, p. 30).

Uma publicidade pode ter um formato de um poema ou uma lista de produto em oferta,
0 que conta é que divulgue o produto e estimule a compra por parte dos clientes ou usuarios
daquele produto.

Marcuschi (2005, p.19), ainda afirma que os géneros sdo “fendmenos historicos,
profundamente vinculados a vida cultural e social (que) contribuem para ordenar e estabilizar
as atividades comunicativas do dia-a-dia”. Portanto, apresentando alto poder preditivo e
interpretativo das acGes humanas em qualquer contexto discursivo, 0S géneros ndo sao
instrumentos estanques e enriquecedores da acao criativa.

Dolz e Schneuwly apud Bonini et al. (2006, p. 349-350) consideram que “¢ através dos
géneros que as praticas de linguagem se materializam nas atividades dos aprendizes”. Desta
maneira, entende-se que 0s géneros orais sdo inseridos na convivéncia, através da propria
familia, um exemplo quando utilizado de maneira a amedrontar a crianga na hora do almogo ou
lanche, quando a crianga ndo quer, por exemplo, comer toda a sua refei¢do e a mae diz: - “Come
tudo se ndo a bruxa vem pegar vocé ou a mulher do saco, o saci Pereré”. Citando assim os varios
personagens lendarios. Criando certa expectativa na crianca, aonde a mesma vai se
questionando e aumentando seu poder de imaginacgéo, a sua fantasia, e amedrontando-se. As
lendas, os contos de fadas, as cantigas fazem parte da nossa cultura, e sdo passados de pais para
filhos, sofrendo modificacdes de geracao para geracao.

Seguindo esta légica, de acordo com Bakhtin (2003) todos os textos que sdo produzidos,
sendo estes orais ou escritos, proporcionam um conjunto de caracteristicas concernentemente
estaveis, tendo-se ou ndo consciéncia delas. Essas caracteristicas configuram diferentes tipos
ou géneros textuais que podem ser identificados por trés aspectos basicos coexistentes: o
assunto, a estrutura e o estilo.

Dias (2013) considera que cada género textual tem uma proposta e um objetivo claro a

ser atingido, o que Ihe direciona a um meio especifico de circulagdo. Atualmente, os estudos de
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géneros textuais se situam em uma area interdisciplinar, com seu foco nos estudos da
linguagem, nas atividades sociais e culturais. Assim, eles podem ser definidos como formas de
interagdes sociais.

Os géneros que circulam nas diferentes esferas refletem o conjunto possivel de temas e
de relacdes nas formas e estilos de dizer e de enunciar. Nesse contexto, o enunciado constitui a
unidade fundamental da lingua e estd sempre inscrito nas relagdes sociais, incorpora o estilo,

composicdo e tema. Amado (2013) afirma que:

Os géneros primarios sdo aqueles com os quais se defrontam a partir do momento que
se inserem em processos de comunicagdo verbal, como a familia e a comunidade da
qual fazem parte (bilhetes, cartas pessoais, dialogos etc.). Os géneros secundarios
estdo completamente vinculados a linguagem escrita, que serda apresentada,
oficialmente na escola, circulam nas esferas mais publicas da sociedade, em
instituicdes que nao a familiar. Portanto os géneros secundarios sao formados a partir
dos primarios, que fazem parte da vida de qualquer individuo, independentemente do
seu nivel de letramento (AMADO, 2013, p. 24).

Farias (2013) confirma que ha outros exemplos de géneros secundarios emergentes e
muito atuais encontrados na internet. Constituem-se pelas novas finalidades discursivas que
remetem a novas praticas sociais. Nessa classificacdo, é possivel citar o bate-papo virtual (chat),
blog, endereco eletronico (e-mail) etc. S&o formas estaveis de enunciado em relagdo aocontetdo
temaético-figurativo, ao estilo e a estrutura textual.

Para Marcuschi (2008), tipo textual diz respeito a construcdo dos textos, aos aspectos
lexicais, sintaticos e sequenciais que os compdem. Sdo as sequéncias linguisticas ou retdricas
que ajudam a compor o texto, a saber, descri¢do, argumentacdo, exposi¢cdo, narracao e injuncao.
Ou seja, “tipo” seria uma categoria limitada. Com isso, situar a tipologia de sequéncias em um
conjunto mais amplo e complexo dos planos de organizacdo da textualidade dentro do texto
como uma estrutura sequencial heterogénea, serd possivel observar a diversidade e a
heterogeneidade do texto, bem como definir linguisticamente alguns aspectos dessa
complexidade.

Por sua vez, Marcuschi (2002, p. 23) afirma que “os tipos textuais constituem sequéncias
linguisticas ou sequéncias de enunciados e ndo sao textos empiricos”. Teoricamente,0s tipos sao
designados como narrativos, descritivos, argumentativos, expositivos ou injuntivos.Ele enfatiza
que 0s géneros textuais sdo construidos por dois ou mais tipos, em geral. A presencade varios
tipos textuais em um género é denominada de heterogeneidade tipoldgica.

Marcuschi (2002) apresenta um quadro sindptico das diferencas entre tipos textuais e
géneros textuais. Logo abaixo, vamos transcrevé-lo, para vocé melhor visualizar as diferencas

entre essas duas categorias importantes para o ensino da leitura e da escrita.
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Quadro 01 - Diferencas entre tipos textuais e géneros textuais.

TIPOS TEXTUAIS

GENEROS TEXTUAIS

1. Constructos teéricos definidos por propriedades
linguisticas intrinsecas.

1. Realizagdes linguisticas concretas definidas por
propriedades sociocomunicativas.

2. Constituem sequéncias linguisticas ou sequéncias de
enunciados no interior dos géneros e ndo sdo textos
empiricos.

2. Constituem textos empiricamente realizados
cumprindo fung@es em situages comunicativas.

3. Sua nomeacdo abrange um conjunto limitado de
categorias tedricas determinadas por aspectos lexicais,
sintéticos, relacfes logicas, tempo verbal

3. Sua nomeacdo abrange um conjunto aberto e
praticamente ilimitado de designagBes concretas
determina das pelo canal, estilo, contelido, composicéo e
funcéo

4. Designacdes tedricas dos  tipos:
argumentacdo, descricdo, injuncdo e exposicao.

narracéo,

4. Exemplo de géneros: telefonema, sermdo, carta
comercial, carta pessoal, romance, bilhete, aula
expositiva, reunido de condominio, horéscopo, receita
culinaria, bula de remédio, lista de compras, cardapio,
instrucBes de uso, outdoor, inquérito policial, resenha,
edital de concurso, piada, conversacdo espontanea,

conferéncia, carta eletrnica, bate-papo virtual, aulas

virtuais e etc.

Fonte: Marcuschi (2002, p. 23).

Géneros textuais, por sua vez, sdo, para Marcuschi (2008), textos que se materializam
em situagdes recorrentes de comunicagdo. Eles sdo encontrados em nosso dia a dia e
“apresentam padrfes sociocomunicativos caracteristicos definidos por composicées funcionais,
objetivos enunciativos e estilos concretamente realizados na integracdo de forcas historicas,
sociais, institucionais e técnicas” (MARCUSCHI, 2008, p. 155).

Lima (2015) ainda considera que a questdo do agrupamento de géneros se da em
decorréncia das cinco modalidades retéricas (narracdo, argumentacao, descricdo, injuncdo e
exposicao), que correspondem aos tipos textuais, aqui, tratados como sequéncias tipologicas no
interior de cada género. Em suma, o0 que se pode dizer € que as sequéncias tipologicas séo

importantes para as préaticas da leitura e de escrita no processo ensino-aprendizagem.

3.2 — 0S GENEROS TEXTUAIS NOS DOCUMENTOS OFICIAIS

A presenca dos géneros textuais é constante em meio aos contelldos ministrados nas
aulas de lingua portuguesa, contudo, o distanciamento cultural entre as exemplificagdes desses
géneros em relacdo a realidade dos alunos é pertinente. Como por exemplo, durante o estagio
supervisionado foi observado pela autora desta pesquisa que os professores raramente
trabalham géneros textuais na sala de aula com tematicas que se referem ao cotidiano do aluno,
seja do aluno do campo, da cidade, das ilhas, das estradas e dos ramais. Observou-se em todos
0s niveis de ensino, durante os estagios de graduacdo, que a realidade apresentada nos textos se
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distancia dos sujeitos que fazem parte da escola, longe dos problemas sociais € comunitarios
dos seus territdrios.

Os géneros sdo indispensaveis para a materializagdo de textos orais e escritos e que
surgem ou se reformulam de acordo com as necessidades socioculturais. Para o autor no que

tange a definicdo de géneros:

Usamos a expressdo género textual como uma nogéo propositalmente vaga para referir
0s textos materializados que encontramos em nossa vida didria e que apresentam
caracteristicas sociocomunicativas definidas por contetdos, propriedades funcionais,
estilo e composicéo caracteristica (MARCUSCHI, 2002, p. 23).

O estudo do género textual é fundamental na escola. E ele que é utilizado como meio de
articulacdo entre praticas sociais e 0s objetos escolares, mais particularmente, no dominio do
ensino da producdo de textos orais e escritos. Desta forma, o estudo da Lingua Portuguesa por
meio dos documentos oficiais baseia-se em uma proposta de ensino aprendizagem de lingua
que propicie uma efetiva participacdo social democratica dos alunos nas diversas esferas de
atividade considerada os géneros como tematica central.

Os documentos oficiais de ensino do Brasil, segundo o Ministério da Educacéo (MEC)
sdo: a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LBDEN N° 9.394/96), Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs) e a Base Nacional Curricular Comum (BNCC). Esses
documentos oficiais de ensino comegaram a serem pensados a partir dos anos de 1980, devido
ao grande numero de documentos oficiais que o governo pretendia implementar novas
perspectivas para a pratica em sala de aula (BORTOLUZZI, 2018). Dessa forma, considera-se
que na atualidade o documento orientador de Curriculo no Brasil é a Base Nacional Comum
Curricular, aprovada pelo Conselho Nacional de Educacéo em 2017.

Diante do exposto, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN)
determinava a obrigacdo de inserir novas linguagens e expressdes artisticas nos ensinos
fundamental e médio (BRASIL, 1996).

Soares et al (2019) aborda que os Parametros Nacionais Curriculares (PCNs) foram
elaborados com o intuito de normatizar e orientar os educadores acerca de alguns fatores
fundamentais das disciplinas que compdem o curriculo, e que abrangem todos os niveis da
educacao basica, das escolas publicas e privadas do pais. O principal objetivo dos PCNs (1998)
era garantir, a todos os alunos, um conjunto basico de conhecimentos, independente da regido
do pais. Ressalta-se que os PCNs, ndo sdo considerados documentos norteadores do curriculo

escolar, atualmente, esta funcao foi designada a BNCC.
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Batista (2018) ressalta que o conteddo do caderno de Lingua Portuguesa, por sua vez,
vai ao encontro do que menciona a Introducao aos Parametros, dando foco a linguagem como
meio de participacéo social:

Utilizar a linguagem na escuta e producédo de textos orais e na leitura e producdo de
textos escritos de modo a atender a miltiplas demandas sociais, responder a diferentes
propositos comunicativos e expressivos, e considerar as diferentes condigdes de
producéo do discurso [...] (BRASIL, 1998b, p. 32).

Batista (2018) ainda ressalta que o objetivo citado reforca a visdo social de ensino de
lingua, destacando em desdobramentos posteriores a necessidade de se propiciar ao aluno
condicBes de que ele desenvolva suas capacidades de realizar escolhas relacionadas ao nivel de
formalidade de uso da lingua e ao género que melhor atenda a seus propdsitos comunicativos.
A ideia de género discursivo/ textual, portanto, é central nos PCNs e aparece, incialmente,
associada a nocao de letramento, este compreendido no documento como a participacdo dos
individuos em praticas sociais que se utilizam especialmente da escrita como sistema
comunicativo.

Ressalta-se que, de acordo com os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs, 1998, pag.
74), a determinacdo dos contetdos referentes a diferentes géneros textuais (orais e escritos)
pauta-se por tipos com os quais os alunos estdo mais familiarizados como usuarios de sua lingua
materna, podendo ser: pequenas histdrias, quadrinhas, historias em quadrinhos, instrucfes de
jogos, anedotas, trava-linguas, anincios, pequenos dialogos, rétulos de embalagens, cartazes,
cancdes, pequenas noticias.

Apo6s definir os géneros, o documento aponta suas caracteristicas, também
evidentemente oriundas de ideias bakhtinianas, a saber: o contetdo tematico, a construcao
composicional e o estilo. Os PCNs como documento ndo eram de implementacdo obrigatoria,
embora se constituissem como referéncia para instituicoes de ensino e educadores de todo pais
na constituicdo dos curriculos e objetivos de aprendizagem em cada disciplina.

A Base Nacional Comum Curricular é um documento normativo legal que serve de
referéncia para a elaboracdo dos curriculos de todas as escolas de educacao basica, sejam elas
publicas ou privadas. A Base Nacional Curricular Comum (BNCC, 2017) que esta focando o
ensino infantil e o ensino fundamental | e Il. E assim, como os PCNs, a BNCC foi elaborada
por professores universitarios, professores de comités de 16 especialistas e de técnicos
competentes. Além disso, foca em cada disciplina escolar (em todo o ensino fundamental), na
implantacdo vertical e nas referéncias para as avalia¢Ges dos alunos (BRASIL, 2017). E a partir

do ano de 2018, comecou a elaboracdo da BNCC para todo 0 ensino médio.
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A BNCC orienta que, aspectos relacionados a contexto de produgéo do texto, contexto
de circulacdo, objetivo ao escrever tal texto, juntamente aos aspectos de analise linguistica
como, os efeitos de sentidos causados pelos recursos textuais, identificacdo de posicionamento
do autor, inferéncias de significado de palavras e de ideias implicitas, guiem o trabalho de
desenvolvimento da leitura. Assim como no eixo da leitura, na escrita também hé a orientacéo
ao trabalho com géneros discursivos diferentes. Segundo a BNCC (2017, p. 64), esse eixo
“compreende as praticas de producdo de textos verbais, verbo-visuais e multimodais, de
diferentes géneros textuais, considerando a situagdo comunicativa, os objetivos visados e 0s
destinatarios do texto”.

O fato de os géneros discursivos estarem presentes em todos 0s nhiveis do ensino
fundamental é excelente, pois possibilita desenvolver nos alunos a consciéncia de que a
linguagem é uma atividade interativa, em que nds nos constituimos como sujeitos sociais. O
trabalho com o género permite que os alunos desenvolvam a capacidade de serem locutores e
interlocutores que dominam os diferentes usos da lingua, de acordo com as exigéncias da
situacdo comunicativa.

Como exemplo Silva (2018) indica que no primeiro grupo, formado por bebés de zero
a 1 ano e 6 meses, a BNCC orienta sobre a participacao deles em situagdes de escuta de textos
de diferentes géneros textuais (poemas, fabulas, contos, receitas, quadrinhos, anincios etc.), e
a conhecerem e manipularem materiais impressos e audiovisuais em diferentes portadores
(livro, revista, gibi, jornal, cartaz, CD, tablet etc.).

Com as criangas bem pequenas, de 1 ano e 7 meses a 3 anos e 11 meses, a orientacao €
que elas devem manipular textos e participar de situagdes de escuta para ampliar seu contato
com diferentes géneros textuais (parlendas, historias de aventura, tirinhas, cartazes de sala,
cardapios, noticias etc.) e manusear diferentes portadores textuais, demonstrando reconhecer
Seus usos sociais.

J& com as criancas pequenas, de 4 anos a 5 anos e 11 meses, o documento define que
nessa faixa etaria elas devem selecionar livros e textos de géneros conhecidos para a leitura de
um adulto e/ou para sua propria leitura (partindo de seu repertdrio sobre esses textos, como a
recuperacdo pela memodria, pela leitura das ilustracGes etc.) e levantar hipdteses sobre géneros
textuais veiculados em portadores conhecidos, recorrendo a estratégias de observacgdo gréfica
e/ou de leitura (SILVA, 2018).

O autor salienta ainda que a evolucdo ao longo do Ensino Fundamental ocorre pela

consolidacdo das aprendizagens anteriores e pela ampliacdo das praticas de linguagem. Nesse
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progresso, ao reforgar o uso da diversidade de géneros iniciado na Educacédo Infantil como meio
para a formacao de leitores.

Portanto, a BNCC, ao articular diversos géneros textuais no decorrer das etapas da
Educacdo Infantil ao Ensino Fundamental — anos finais, contribuira ja no inicio da Educacao
Basica, por meio da manipulagéo e do contato com diversos textos, o desenvolvimento do gosto
pela leitura e a inser¢do ao mundo letrado, oferecera conhecimento de diversos géneros e
portadores textuais, proporcionando aos estudantes a compreensdo da funcédo social da escrita

e 0 reconhecimento da leitura como fonte de prazer e informagéo.

3.3 EXEMPLIFICANDO ALGUNS GENEROS TEXTUAIS

Os géneros se apresentam de diversas formas e categorias, dependendo da funcéo de
cada um e das diferentes situacGes comunicativas. Os géneros textuais se apresentam como uma
atividade social, isto &, eles se proliferam para dar conta da variedade de atividades que estdo
presentes no cotidiano dos individuos.

a) Charge: O Género textual charge, é caracteristico por juntar a linguagem verbal e 0
visual. Tem-se um plano sobreposto a outro, ou seja, 0 desenho contém a mensagem principal,
complementada pelos dizeres verbais, geralmente uma pequena frase que sintetiza ou interroga
o interlocutor sobre o fato chargeado.

Mouco e Gregorio (2007) afirmam que a charge absorve a caricatura em seu ambiente
ilustrativo. Etimologicamente a palavra Charge vem do francés charger — carregar, exagerar, e
constitui um tipo de texto visual e desenhado, cujo objetivo é focalizar uma determinada
realidade, geralmente politica, sintetizando esse fato.

Como bem confirma Cavalcanti (2008) ao afirmar que a charge consiste em um género
textual de carater humoristico, que tem por finalidade comunicativa realizar uma critica. Nessa
critica, aparecem tematicas e contextos temporais especificos.

A charge e as tiras humoristicas sdo riquissimas em intertextualidade, permitindo que o
receptor das mesmas raciocine e analise o0 que € subentendido nas mesmas. Para Lessa (2007),
uma forma de criticar os acontecimentos da atualidade é por intermédio do riso advindo da
sétira, da ironia e do deboche empregados como mecanismos para interagir com o leitor e
persuadi-lo a aceitar as ideias representadas. Para tanto, € crescente o nimero de jornais, revistas
e emissoras de televisdo que exploram a satira politica por meio do riso e do escarnio,mediante

utilizacdo da caricatura e da charge.



22

Como prova de sua relevancia, estdo cada vez mais presentes nas provas de concursos
e vestibulares, quando o candidato tem sua habilidade de interpretacdo de texto colocada em
analise.

Vejamos agora alguns exemplos de charges:

Figuras 01 e 02 — Exemplos de charges.
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Fonte:https: //88Ucad6r brasiTasésiatidl.com. br/estrategias-ensino/charge-nas-aulas-lingua-portuguesa.htm.

b) Género Fabula: ¢ uma narrativa curta, onde 0s personagens mais importantes
geralmente sdo animais que pensam € agem como pessoas. A fabula ¢ um género “[...] em que
se predomina a narracdo que € estrategicamente usada como um modo enunciativo para
argumentar” (SILVA, 1999, p. 96).

Segundo Conversion (2020) o objetivo da fabula é fazer com que as criangas e os adultos
que contam as historias reflitam sobre valores da sociedade e outros julgamentos. A narrativa é
curta e conta com figuras personificadas, geralmente animais com caracteristicas humanas
como pensamentos e emocgBes. Seus defeitos e qualidades sao apresentados no desenrolar da
histdria, para que, ao final, ela transmita uma moral.

Conhecida pela ‘moral da historia’, Huber (2012) diz que a fabula pode ser percebida
sempre com objetivos grifados, por tras das historias — na maioria das vezes encenadas por
animais — escondem-se condutas que as criangas devem (ou nao) seguir.

Exemplo: O lobo e o cordeiro (Araujo, 2020).

Estava um Lobo a beber agua num ribeiro, quando avistou um Cordeiro que também
bebia da mesma &gua, um pouco mais abaixo. Mal viu o Cordeiro, o Lobo foi ter com ele de
ma cara, arreganhando os dentes.

— Como tens a ousadia de turvar a &gua onde eu estou a beber?

Respondeu o cordeiro humildemente:
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— Eu estou a beber mais abaixo, por isso ndo te posso turvar a agua.

— Ainda respondes, insolente! — retorquiu o lobo ainda mais colérico. — Ja ha seis
meses 0 teu pai me fez 0 mesmo.

Respondeu o Cordeiro:

— Nesse tempo, Senhor, ainda eu ndo era nascido, néo tenho culpa.

— Sim, tens — replicou 0 Lobo —, que estragaste todo o pasto do meu campo.

— Mas isso néo pode ser — disse 0 Cordeiro —, porque ainda ndo tenho dentes.

O Lobo, sem mais uma palavra, saltou sobre ele e logo o degolou e comeu.

Moral da historia: Claramente se mostra nesta Fabula que nenhuma justica nem razGes
valem ao inocente para o livrarem das maos de um inimigo poderoso e desalmado. Ha poucas
cidades ou vilas onde ndo haja estes Lobos que, sem causa nem razdo, matam o pobre e lhe
chupam o sangue, apenas por 6dio ou ma inclinacao.

c) Conto de Fadas: Os contos de fada fazem parte dos géneros textuais e entre muitos
géneros existentes, alguns sdo mais propicios ao trabalho com a prética de leitura no &mbito
escolar.

Segundo Oliveira (2010):

Os contos de fadas sdo importantes para a formacdo e a aprendizagem das criancas,
escutar histdrias é uma forma significativa para o inicio da aprendizagem e para que
0 individuo seja um bom ouvinte e um bom leitor, mostrando um caminho
absolutamente infinito de descobertas e de compreensdo do mundo. (OLIVEIRA,
2010, p. 14).

De acordo com a autora, 0s contos podem ser o caminho para que as criancas
despertarem sua curiosidade, uma janela aberta para cultivar sua imaginacéo, através dos contos
fazerem novas descobertas.

Silva (2013) nos apresenta a ideia de Contos de fada como:

Uma variacdo do conto popular. Possuem uma narrativa curta, cuja historia se
reproduz a partir de um motivo principal e transmite o conhecimento e valores
culturais de geragdo para geracdo por meio da tradicdo oral. O herdi ou heroina
geralmente enfrentam grandes obstaculos antes de triunfar sobre o mal (SILVA, 2013,

p. 7).

Transmitir uma historia por meio da narrativa que fascina, contendo fantasias com
certeza prende a atencdo e marca para a vida toda, fazendo com que a mesma historia seja
contada por séculos em diferentes versdes, este € o poder dos contos.

Dentre os inimeros textos pertencentes ao dominio estético/artistico temos o conto. “O
conto é um relato em prosa de fatos ficticios” (KAUFMAN & RODRIGUEZ, 2005, p. 21). Este
relato quando lido ou ouvido tem o poder de despertar no leitor uma gama de sentimentos
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indescritiveis, porque consta de trés momentos perfeitamente diferenciados: O conto comeca
apresentando um estado de equilibrio, da lugar a uma série de epis6dios que se convertem em
conflitos e culmina com a resolugéo destes conflitos no estagio final (SILVA, 2013).

Como caracteristica, os contos de fadas envolvem algum tipo de magia, metamorfose
Ou encantamento e, apesar do nome, a presenca de animais falantes sdo muito mais comuns
neles do que as fadas propriamente ditas. Como exemplo: “A Bela e Fera”, “Os Trés
Porquinhos”, “O Gato de Botas”, entre outros.

d) Histéria em Quadrinhos (HQ’s): As ‘historias em quadrinhos’ (doravante HQs) séo
denominadas como arte sequencial, “uma forma de linguagem que combina imagem e texto por
meio do encadeamento de quadros, narra uma historia ou ilustra uma situagdo” (SILVA, 2002,
p. 54).

Segundo Vergueiro (2012) as HQs auxiliam no desenvolvimento do habito da leitura,
independentemente de sua faixa etaria, pois elas iniciam o gosto pela leitura, e este leitor ndo
fica apenas nas HQs, mas é levado a outros géneros. Outra caracteristica importante das HQs é
que elas “aumentam a motiva¢do dos estudantes para o conteudo das aulas, agucando sua
curiosidade e desafiando seu senso critico” (VERGUEIRO, 2012, p. 21).

As HQs sdo géneros que podem auxiliar muito no desenvolvimento e aprendizado das
criangas, pois, é através da linguagem que o ser humano tem acesso aos significados da cultura
em que vive, estabelece relacdes entre as informacdes e constroi sentido para si e para 0 mundo,
e as HQs pode ser considerada como uma leitura facil, por ter imagens atrativas, ou ainda por

ter uma linguagem mais proxima da realidade do aluno.
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4 - AS CARACTERISTICAS CULTURAIS DA AMAZONIA

Nesta secdo buscou-se identificar as caracteristicas culturais da Amazonia, abordando
concepcodes de cultura, imaginario amazoénico e formacao docente, no objetivo de esclarecer os
recursos da cultura local como recurso didatico-pedagdgico para o ensino Lingua Portuguesa e

Literatura.

4.1 O QUE E CULTURA?

Faz-se necessario, diante do contexto desta pesquisa, abordar o conceito de cultura. Ao
ao se buscar conceituar o termo cultura, nota-se que ele é muito amplo, o qual representa um
grupo de tradicdes, crengas e costumes de um determinado grupo social. Desse modo, a cultura
é denominada como um processo que engloba diversos fatores, como: a heranca de um grupo,
reunido de comportamentos humanos, envolvendo conhecimentos, valores, religido, lingua,
hierarquia, regras (MATTA, 1986).

O termo cultura apresenta uma complexidade de interpretacdes, quando analisado numa
perspectiva historica. O desenvolvimento histérico do termo a principio, considerava a¢6es
ligadas a criacdo de animais e a agricultura. Assim como também, o termo foi associado a agéo
de ter cuidado com algo, zelar por algo, até que o termo enfim, passa a significar acOes e
esforcos para o despendido desenvolvimento da humanidade. Assim destaca Canedo (2009),

Parte desta complexa distingdo semantica se deve ao préprio desenvolvimento
histérico do termo. A palavra cultura vem da raiz semantica colore, que originou o
termo em latim cultura, de significados diversos como habitar, cultivar, proteger,
honrar com veneracdo (Williams, 2007, p.117). Até o século XVI, o termo era
geralmente utilizado para se referir a uma acdo e a processos, no sentido de ter
“cuidado com algo™, seja com 0s animais ou com o crescimento da colheita, e também
para designar o estado de algo que fora cultivado, como uma parcela de terra cultivada. A
partir do final do século passado ganha destaque um sentido mais figurado de cultura
e, numa metafora ao cuidado para o desenvolvimento agricola, a palavra passaa
designar também o esforco despendido para o desenvolvimento das faculdades

humanas. Em consequéncia, as obras artisticas e as praticas que sustentam este
desenvolvimento passam a representar a propria cultura (CANEDO, 2009, p. 1-2).

A partir de Canedo (2009) observa-se a evolucdo seméantica do termo cultura, que em
sua primeira apari¢do, como palavra, dava significados a acdes ligadas a agricultura e a criacao
de animais, pois, seu significado estd atrelado a taerra cultivada, ou a ter cuidado com algo.
Cuche (1999) salienta que no comego do século X VI a palavra passa a designar uma faculdade,
isto é, cultura passa a descrever o trabalho para desenvolvé-la. Segundo o autor, a palavra
cultura entra para o dicionario de lingua francesa apenas em 1718, sempre seguido de um

complemento como: cultura das artes, cultura das letras, cultura das ciéncias. Surge ai entéo
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caminhos para uma compreensao cientifica do termo cultura. A carga cientifica surge a partir

da compreensdo de cultura como instrucdo, constituida pelo movimento iluminista francés.

Dessa forma, a palavra cultura passa a designar a formagéo, a educacao do espirito.
No vocabulério francés da época, a palavra também estava associada as idéias de
progresso, de evolugdo, de educagdo e de razdo. Cultura e civilizagdo andavam de
maos dadas, sendo que a primeira evocava 0s progressos individuais e a segunda, 0s
progressos coletivos. Neste sentido, hd uma diferenciacéo entre o estado natural do
homem, irracional ou selvagem, posto que sem cultura; e a cultura que ele adquire
através dos canais de conhecimento e instrugdo intelectual. Decorre dai a idéia de que

as comunidades primitivas poderiam evoluir culturalmente e alcancar o estagio de
progresso das na¢des civilizadas (CANEDO, 2009, p. 2).

A camada de significado do vocabulo cientifico pelo principio de instrugdo, torna a
palavra cultura um conceito, que era empregado a dar significado aos avancos educacionais e
ao progresso. Dessa forma, o termo cultura passa a ser apresentada juntamente com o termo
civilizacdo, isto é, cultura seria 0 meio de atingir a civilizacdo, ser civilizado, a partir das
instrugdes sociais corretas, que simbolizavam evolucdo, progresso. Dessa forma, adquirir
cultura era ser civilizado, bem educado, instruido, dentro dos padrdes consideraveis mais -
aceitaveis, compativeis, modernos - em estudos de literatura, o conceito Moderno tem
significado muito preciso (cf. Baudelaire)?, além das acep¢des no campo da histdria e da
sociologia. Também existe o contexto em que moderno é um atributo, um adjetivo, a designar
atual (como vocé fez), ou ligado as evolucBes cientifico-tecnoldgicas, dos aparelhos e
maéaquinas,, sob um discurso de progresso. Dessa forma, o termo cultura passa a ser associado
as ideias de progresso, evolucdo, educacdo e de razdo que sdo 0s principios que estavam no

centro do pensamento social da época (CUCHE, 1999).
Este pensamento também deu origem a um dos sentidos mais utilizados em nossos
dias, que caracteriza como possuidores de cultura os individuos detentores do saber
formal. No século XIX, a nocéo francesa de cultura se ampliaria para uma dimenséo

coletiva, se aproximando do significado de civilizacdo e, até mesmo, o substituindo
(CANEDO, 2009, p. 2-3).

Edward Burnett Tylor, por exemplo, foi um dos primeiros autores a criarem um conceito
de cultura no &mbito da antropologia, isto €, a primeira visdo etnolégica de cultura, porém,
evolucionista®. Para esse autor, a cultura possui um amplo sentido etnografico — sendo todo um

complexo formado por conhecimentos, crencas, arte, moral, leis, costumes ou qualquer outra

L A perspectiva evolucionista do termo cultura, “[...] que acreditava haver uma escala evolutiva de progresso
cultural que as sociedades primitivas deveriam percorrer para chegar ao nivel das sociedades civilizadas.”
(CANEDO, 20009, p. 4).

2A modernidade de Baudelaire seria a de ndo aceitar o curso do tempo e, por uma atitude voluntéria, propor-se a
construi-lo, submetendo-o a este ato de vontade.
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caracteristica ou habitos adquiridos por grupos sociais como partes ou membros de sociedades
(CANEDO, 2009).
A pesquisa de Amazonense & Faria (2015) abordam os aspectos culturais indigenas no
Alto Rio Negro, no Estado do Amazonas. O termo cultura entre 0s povos indigenas dessa regiao
se apresenta atrelado a no¢do de patrimonio, haja vista, que a cultura se assenta no territorio e
o territério é o patriménio indigena. A cultura, segundo as autoras, liga-se ao viver bem
intensamente a partir do modo de vida, ligado aos costumes e tradi¢cdes que se configuram no
territorio. Dessa forma, o cultural torna o territério sagrado, por essa razdo, que a cultura que se
materializa no territorio € um patriménio. Dessa forma, percebemos que a nogdo de cultura €
etnoldgica, se aproxima das consideragdes de Tylor, como destacam Godoy & Santos (2014),
isto é
Conforme Cuche (ibid.), esta € a primeira definicdo etnoldgica de cultura e foi dada
pelo antrop6logo britanico Edward Burnett Tylor. Trata-se de uma definigdo
descritiva e ndo normativa que rompe com as definigdes restritivas e individualistas
de cultura: para Tylor, segundo Cuche (ibid), a cultura é a expressao da totalidade da
vida social do homem, caracterizando-se por sua dimenséo coletiva. A cultura é
adquirida e por isso ndo depende da hereditariedade biolégica. Sendo a cultura
adquirida, entdo sua origem e seu carater sdo, em grande parte, inconscientes. A

palavra “Cultura”, na acepcdo de Tylor, é uma palavra neutra, que permite pensar toda
a humanidade (GODOY & SANTOS, 2014, p. 20).

Gomez & Hernandez (2010) salientam que a dindmica cultural de um povo implica em
processos de natureza interna, aqueles que permitem compartilhar saberes grupais e que se
apresentam como processos educativos fundamentais como: a lingua materna, 0s costumes,
tradicBes, mitos, ritos, a alimentacédo e a histdria de vida grupal. Sendo assim, cada sociedade
constitui formas de satisfazer suas necessidades primarias e secundarias, gerando expressoes
culturais especificas. Para tanto, cultura € um conjunto de manifestacdes fisicas, artisticas,
crengas, mitos, ritos, idiomas e entre outras caracteristicas, que caracteriza um povo ou grupo
social, sdo conhecimentos, formas de viver peculiares que identificam a existéncia de um povo
ou grupo social (GOMEZ; HERNANDEZ, 2010).

Portanto, a cultura é toda a vida do ser humano, a existéncia, todas as suas praticas...
A cultura é o territorio de onde tudo brota na nossa existéncia, inclusive os textos, os falados e
suas contingéncias, o escrito e suas determinages histdrico-culturais; seus géneros, tudo reflete
o0 permitido e o censurado na cultura: sé falamos o que podemos falar, s6 é escrito o que pode

ser escrito, sob pena inclusive de persecucéo judiciaria...
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4.2 IMAGINARIO AMAZONICO
O autor Santos aborda que:

O imaginario amazonico tem por base material a natureza, que desenvolve nos seus

moradores a contemplacdo da regido em devaneio que faz a ligacdo entre o real e 0

imaginario. A floresta e o rio levam o homem ribeirinho ao estado contemplativo de

admiracao diante do belo, do grandioso que ao mesmo tempo é um universo sublime,

assustador e destruidor. Quando navega em seu casco ou canoa, 0 homem da varzea

amazonica contempla a magnitude da natureza e transforma seus elementos em seres

sobrenaturais que o ajudam a compreender a realidade que ele contempla, atribui a
essa realidade uma relacgéo de intimidade (SANTQOS, 2017, p. 24/25)

O autor ainda salienta que “a compreensdo da formacao do imaginario amazénico se da
pela interpretacdo de contextos historicos e sociais, signos, simbolos e representacdes
(SANTOS, 2017, p. 34). Diante do exposto, o imaginario amazénico é considerado toda a
cultura, histdria, crencas, misticismos, as lendas que (re)existem no territério da Amazonia tanto
em espacgos urbanocéntricos quanto rurais.

Dessa forma, o imaginario possui o intuito de dar significado aos acontecimentos da
vida cotidiana e comunitaria, as imagens de representacdo simbdlica sdo abordadas nas mais
variadas realidades. No imaginario amaz6nico, encontra-se seres sobrenaturais sobreposto em
numerosas imagens tornando significante o sensivel e o aparente (LOUREIRO, 2001;
SANTOS, 2017).

A Amazbnia € muito conhecida por sua beleza fisica, sua biodiversidade em fauna e
flora encanta pessoas do mundo inteiro, 0 que poucas pessoas conhecem ou reconhece € a sua
producdo literaria que envolve os mitos as lendas o folclore regional as religiosidades etc. Estes
elementos configuram as produgdes locais, como singular. Para discutir a importancia de se
trabalhar a literatura da Amazoénia € preciso, antes, compreendé-la em todos 0s seus aspectos;
se permitir mergulhar em seu grandioso imaginario e navegar pela sua poética. O universo

amazonico revela-se como o articulador entre o real e 0 metafisico, pois:

A paisagem amazOnica, composta de rios, florestas e devaneios, é contemplada pelo
caboclo como uma dupla realidade: imediata e mediata. A imediata, de funcéo
material, logica, objetiva. A mediata, de funcdo magica, encantatdria, estética. A
superposicao dessas duas realidades se d& a semelhanca do que acontece com um vitral
atravessado pela luz: ora o olhar se fixa nas cores e formas; ora, na propria luz que o0s
atravessa; ora, simultaneamente nos dois. Na interpenetragdo e interdependéncia entre
a paisagem imediata e mediata atua o devaneio. Um devaneioque estabelece os
contornos do esfumato estetizante e poetizador da visualidade. Dessa maneira, 0
homem contempla uma realidade imediata iluminada pela realidade mediata
(LOUREIRO, 1995, p.118).

O imaginario amazonico transcende os relatos e suas sustentacfes, sdo pautadas na
oralizacdo das narrativas tendo a natureza como a protagonistas das historias, pois a dupla

realidade (imediata e mediata) caminham lado a lado e expressam fartamente a vida do homem
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amazonico. E preciso olhar para a Amazonia com o olhar de alteridade, ou seja, colocar-se
como participante da construcao, respeitando os valores que os integra. Apartando-se do ver de
exotismo. Dessa forma, os alunos devem estudar nestes géneros textuais, 0s aspectos dessa

cultura amazodnica.

5- A CULTURA AMAZONICA PRESENTE NOS GENEROS TEXTUAIS COMO
FERRAMENTA METODOLOGICA: BREVE ANALISE

Compreende-se que 0s géneros textuais, para Marcuschi (2008) séo textos que se
materializam em situagOes recorrentes de comunicacédo. Eles sdo encontrados em nosso dia a
dia e “apresentam padrfes sociocomunicativos caracteristicos definidos por composi¢des
funcionais, objetivos enunciativos e estilos concretamente realizados na integracdo de forcas
histdricas, sociais, institucionais e técnicas” (MARCUSCHI, 2008, p. 155).

Lima (2015) ainda considera que a questdo do agrupamento de géneros se da em
decorréncia das cinco modalidades retéricas (narracdo, argumentacdo, descricdo, injuncédo e
exposi¢ao), que correspondem aos tipos textuais, aqui, tratados como sequéncias tipologicas no
interior de cada género.

Em suma, o que se pode dizer é que a insercdo dos géneros na escola pode ser uma
abordagem cultural significativa, sdo importantes para as préaticas da leitura e de escrita no
processo ensino-aprendizagem e consequentemente a afirmacdo identitaria cultural dos

educandos.

5.1 INSERCAO DOS GENEROS TEXTUAIS COM ABORDAGENS CULTURAIS
UTILIZADOS NO ENSINO DA LINGUA

A presenca dos géneros textuais € constante em meio aos conteddos ministrados nas
aulas de lingua portuguesa, contudo, o distanciamento cultural entre as exemplificaces desses
géneros em relacdo a realidade dos alunos é pertinente.

Segundo Bakhtin (1996) os géneros tém uma funcdo importante no meio social,
principalmente quando relacionado a interagdo comunicativa. Nesse processo de comunicagéo,
0 sujeito, também, perpassa pela identificacdo cultural; aprender os géneros textuais 0s
observando inseridos em seu cotidiano pode transformar a aprendizagem desse conteldo,
trazendo assim resultados bons tantos para os alunos quanto para os professores. Dentro deste

contexto, Santos (2017) nos diz que:
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Cada vez que produzimos um texto, ja estamos escolhendo algum tipo de género, seja
na fungdo de comunicar com o outro, nas trocas de conversas no dia a dia, na leitura
de jornais e/ou revistas, e até mesmo nas oracdes na igreja. Dessa forma, as
manifestagdes culturais de um povo também se constituem como géneros textuais e
gue podem dizer muito sobre as formas de varia¢éo da lingua. Ponto que também pode
ser discutido dentro da sala de aula (SANTOS, 2017, p. 3).

O folclore foi sempre relacionado as atividades envolvendo os géneros textuais junto da
participacao de aparatos culturais da Amazonia que levam o aluno a valorizar a sua cultura e
participar de atividades relacionadas ao contetido programatico. Uma vez que os estudantes
compreendem as variagdes linguisticas apresentadas nos textos graficos e conseguem
identificar visualmente as caracteristicas do seu meio social, o processo de ensino e
aprendizagem se torna mais pratico.

As lendas, que sdo géneros textual do tipo narrativo, estdo presentes por geracdes na
cultura amazonica. Este género é imprescindivel no que concerne o ensino de géneros textuais
com elementos culturais, € uma caracteristica predominante do imaginario amazonico. A
exemplo da utilizacdo destes géneros, esté a lenda do Boto; animal tipicos das aguas doces dos
rios da Amazénia. A lenda do boto € deveras conhecida em toda a regido, como afirmam Alves
& Pereira (2007):

E tradic&o junina do povo da Amazonia festejar os Dias de Santo Antonio, S&o Jodo
e Sdo Pedro. Nessas noites se fazem fogueiras e se queimas foguetes. Também ha
consumo de comidas tipicas e se dangcam quadrilhas ao som alegre das sanfonas.

As lendas contam que nessas noites, quando as pessoas estéo distraidas celebrando, o
boto rosado aparece transformado, em um bonito e elegante rapaz, mas sempre usando
um chapéu, porque sua transformacéo nao é completa e suas narinas se encontram no
topo de sua cabeca fazendo um buraco. Como um cavalheiro, ele conquista e encanta
a primeira jovem bonita que encontra, leva-a para o fundo do rio, engravidando-a, e
nunca mais volta para vé-la (ALVES; PEREIRA, 2007, sp).

A apresentacdo do texto aos alunos, o debate que se resvale em seu contelido e estrutura
— considerando a realizacdo do género em um tipo textual, no caso a narra¢do — propiciam ao
aluno aprender a partir do proprio contexto que é exposto no decorrer de sua vida. Logo, as
lendas enquanto géneros textuais, possibilitam ndo apenas o ensino de género como também da
tipologia textual, além da pratica de leitura, compreensdo e interpretacdo de texto.

Outro género, além das lendas, que pode ser associado as caracteristicas culturais da
Amazonia paraense no processo de ensino e aprendizagem de géneros textuais é a charge. Ainda
que seja corriqueiro os livros didaticos apresentarem exemplificagdes de charges que
representam um modo de vida totalmente diferente de um aluno, quando posto em comparagéo
aos alunos dos interiores do estado do Pard, como Abaetetuba, ha charges que artistas paraenses

que podem contribuir para a melhor compreensdo dos alunos.
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Abaixo serdo apresentados dois exemplos de charges, a primeira representa o que
majoritariamente aparece nos livros didaticos e a segunda é o exemplo de uma charge

propriamente paraense.

Figura 03 — Charge paraense.

CIDADE EM PANICO

CALMA, GENTE! EU TO
FALANDO DO PRECO DO
ESTACIONAMENTO...

;

E UM
ASSALTO!

Fonte: https://amarildocharge.wordpress.com/tag/shopping-vitoria/.

Ao se fazer a analise da charge acima, além de abordar o contetdo de género textual, é
possivel analisar num contexto que engloba figuras de linguagem, como a ironia. Contudo, o
distanciamento cultural entre o tema abordado na charge e a realidade dos alunos que moram
na Amazonia é explicito.

A termo de exemplificagdo temos: um aluno que reside e nunca saiu do seu local, que
estuda nas ilhas da cidade de Abaetetuba, no interior do Paré, regido norte do Brasil, ndo sabera
a intencdo da mensagem que a charge repassa. Ora, questionamentos acerca de palavras como
“shopping” e “estacionamento” poderiam ser apresentados em sala de aula. Percebemos assim
a disparidade cultural que ha até mesmo em livros didaticos que, usualmente, costumam ser
produzidos nas regides Sul e Sudeste do pais, ndo privilegiando as particularidades das demais
regides — e até mesmo das proprias regides Sul e Sudestes — do Brasil.

Figura 04 — Crenga popular paraense.

Ser Paraense é...

Sempre Salvar a vida da mae, seja como for!

EBUA, BICHO! ERAS muLEQUE!
MINHA CHINELA TE ACOCA E JUNTA
CATU EMBORCADA! LOBO, SE NAO TUA
MAE VAT LEVAR
O FARELO!

\ X \\.
facebook.com/EuAmooPara

Fonte: facebook.com/EuAmooPara.
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Quando ha a exemplificacdo de um género textual com representa¢es de um contexto
no qual o aluno esté inserido, pode haver maior aproveitamento nas aulas. Nao apenas restringir
0 ensino de géneros textuais as lendas e mitos amazo6nicos, mas expor ao aluno outros géneros
que podem representar seu cotidiano.

A imagem acima é um exemplo corriqueiro de uma crenga tipicamente paraense, além
de apresentar fragmentos do dialeto dessa regido. Em colaboracdo as aulas sobre géneros
textuais, a charge pode ser usada para abordar outros assuntos como significacdo de palavras,
uma vez que sao apresentadas palavras e expressdes como: égua, emborcada, acoca, levar o
farelo; denotacédo e conotagdo quanto ao emprego da palavra “bicho”.

Charges, lendas e mitos séo exemplos de géneros textuais que podem estar inseridos no
processo de ensino e aprendizagem. Outro género importante de ser destacado é 0 poema.

O Para possui um acervo riquissimo de poemas que tratam da cultura amazo6nica. Muitos
autores discorrem sobre esta tematica. Um exemplo é realizado nos poemas de Jodo de Jesus
Paes Loureiro (2009), escritor nascido na cidade de Abaetetuba — Para e trata de diversos

assuntos relacionados a cultura em suas obras.

OS ARTESAO DE MIRITI

Os artesdos de Miriti

(por exemplo, o Cambota, 0 Jaruma)

quando morrerem

vao retos para o céu

sem mesmo a curva do purgatorio...
Eles vao rapidamente

preparar
Brinquedos de Miriti,
para a eterna crianca que Deus é
e para 0s anjos.

Paes Loureiro

Os elementos poéticos e sua relagdo com o ambiente e a composicao desse ambiente
podem ser trabalhos em sala de aula quanto ao ensino desse género; a familiaridade,
principalmente, com o brinquedo de miriti (como apresentado no exemplo), a composi¢éo
historica da cidade de Abaetetuba e a poética presente no brincar da crianga com um brinquedo
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tipico da cultura local. Todos esses elementos estdo presentes no cotidiano, mesmo que nao seja
o elemento fisico, mas que em algum momento houve o contato, como através das narrativas
orais sobre o brinquedo, por exemplo.

Outro poeta paraense no qual ilustraremos a pesquisa com um de seus poemas € Max
Martins (1971).
VER-O-PESO

A canoa traz 0 homem

a canoa traz o peixe

a canoa tem um nome

no mercado deixa o peixe

no mercado encontra a fome

a balanca pesa o peixe

a balanga pesa 0 homem

a balanca pesa a fome

a balanca vende o homem
vende o peixe
vende a fome
vende e come

a fome

vem de longe

nas canoas

Ver 0 peso

come 0 peixe

0 peixe come
- 0 homem?

0 homem nédo come

come 0 homem

compra o peixe

compra a fome

vende o0 nome

vende 0 peso
- peso de ferro
- homem de barro

Max Martins

A estrutura, as rimas e as palavras conhecidas na cultura amazonica sdo elementos
presentes no poema acima. A ligacéo entre o povo e o rio, 0 que marca a literatura de expresséo
amazoénica se contempla no género textual/literario que é o poema.

A insercdo e a valorizacdo cultural nas aulas de Lingua Portuguesa contribuem néo sé
para o desenvolvimento das atividades em sala de aula e a apresentacdo de conteudo, mas é
grande auxiliadora no processo de formacdo da identidade do aluno enquanto habitante dessa

regido.
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5.2 ACULTURA AMAZONICA E A FORMACAO DOCENTE

Em concomitancia com a valorizacao do espaco no qual a escola, o papel do aluno e do
professor, mediante ao contexto que estdo inseridos, se resvale na aprendizagem dos processos
culturais do local em que vivem. Esta valorizacdo segue 0s aspectos culturais, histéricos e
identitarios em meio a uma perspectiva literaria. Quando estabelecido no &mbito da sala de aula
a relagéo entre os assuntos requeridos para a composi¢édo curricular e a questdo que envolve a
formacéo cultural e cotidiana no aluno, pode-se haver melhores resultados no processo de

ensino e aprendizagem. Colares (2011, p. 189) nos auxilia neste entendimento afirmando que:

Reputo da maior importancia os estudos e as pesquisas centrados em objetos que estdo
mais préximos da nossa realidade, até para que possamos com maior precisdoentender
e agir sobre ela. Todavia, ndo vejo como a educacéo (notadamente aeducagéo escolar)
possa ser compreendida isolada dos fins e objetivos a que se destina. Ambos sdo aspectos
que extrapolam a localidade geogréafica em que ela é realizada. Portanto, o local ndo
pode prescindir do regional, do nacional, e até mesmo do internacional. Em outros
termos, penso que ha necessidade permanente de articular osingular e o universal para
0 melhor entendimento de nosso objeto de estudo. Nao basta a presenca do termo
Amazbnia para que em um texto sobre a educacéo, o referido fenémeno se apresente
diferenciado do que ocorreu e vem ocorrendo em outras regifes do Brasil e do mundo.
Mas, em utilizando-o, temos o dever de explicitaras singularidades, as questdes
especificas, sem reduzi-las a um rol descritivo de situagdes pitorescas.

As caracteristicas naturais da Amazonia estdo por toda parte do estado do Para, em
evidéncia a imagem dos rios e a predominancia de tudo o que esta relacionado a natureza.
Contudo, além da imagem visual amazonica, ha a prevaléncia da oralidade como caracteristica
cultural do local. Em meios aos mitos e lendas que derivam da cultura e permeia o imaginario
amazénico, compreende-se exemplificacbes de géneros textual contemplados nessas histdrias.

Ora, se somos educadores residentes e atuantes na Amazonia com alunos nesta mesma
realidade, por que ndo realizarmos trabalhos coerentes com a nossa situagéo?

A regido amazonica € composta em grande escala por comunidades ribeirinhas nas quais
essas comunidades, em sua maioria, ficam distantes dos centros urbanos. O municipio de
Abaetetuba, por exemplo, é considerado uma cidade ribeirinha em decorréncias as ilhas que
compdem esta cidade que nasceu, cresceu e se desenvolve as margens de um rio. Por
conseguinte, temos a forte presenca do rio que se faz como fonte de economia, subsisténcia e
vias de deslocamento que geralmente sdo o percurso dos alunos até a escola e professores até o
trabalho.

No que concerne a formagdo do professor nos detemos aos importantes estudos de

Barros (2016) que postula:
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A formacao de professores é um espaco de construcdo, de descoberta, de mudanga, de
transformagcdo, de vida, de trocas de experiéncias. E um mergulho na génese do
conhecimento. Vetor que move toda uma sociedade. E na formacéo de professores
gue os profissionais da educacdo constroem a sua identidade profissional, os seus
saberes docentes para a condugdo da docéncia de forma que os conhecimentos tedricos
e praticos sdo os alicerces para o desenvolvimento da sua profissionaliza¢do
(BARROS, 2016, p. 2).

Portanto, € primordial a formacdo docente adequada, em especial do profissional de
Lingua Portuguesa, para a fluidez das atividades referentes ao conteldo Género Textual.
Quando hé possibilidade de aliar a formagdo do professor com a realidade social e cultural em
que a escola se encontra, causa maior eficacia no trabalho profissional do mesmo. O professor
precisa adequar suas praticas docentes com o que Ihe é oferecido; torna-se incoerente ensinar
sobre variagdes linguisticas nordestinas, por exemplo, em uma sala de aula de uma escola
ribeirinha da Amaz6nia com alunos moradores daguela area quando ha elementos regionais
proprios que auxiliam na explicacdo deste mesmo assunto.

Ainda sobre formacdo docente Rodrigues, Lima & Viana (2017) aponta sobre a

importancia da relacéo professor e aluno:

O professor necessita ter ciéncia de que o seu saber ndo é totalizado e que os alunos
trazem para a sala de aula saberes prévios. O que o professor precisa é saber que em
sua pratica é necessario explorar a bagagem do seu alunado, pois eles tém
conhecimentos que precisam apenas ser aperfeicoado. Se propondo e se flexibilizando
para modificar suas praticas metodologicas (ROGRIGUES; LIMA; VIANA, 2017).

Neste contexto, Colares (2011) nos atenta a histéria da educagéo na regido amazonica,

ao afirmar que:

Né&o é coerente falar de educacdo da Amazénia (em sentido amplo) em um estudo que
ficou circunscrito, por exemplo, a Belém do Para. Por mais que esta localidade seja
um marco na histéria da Amazonia, e que nela se encontre pessoas e situacdes
cotidianas ilustrativas da diversidade regional, ndo é suficiente para permitir uma
tamanha generalizacdo. O mesmo se aplica para qualquer outro fragmento territorial,
mesmo que de maior extensdo, como por exemplo um dos estados que compdem a
Regido (COLARES, 2011, p. 189).

Assim como ndo deve haver a ligagdo de Amazonia somente com a floresta, a educagao
neste lugar ndo deve ser atrelada somente aos grandes centros urbanos. De fato, a Amazonia é
uma regido gigantesca composta pelos espacos urbanos — alguns bastante desenvolvidos
economicamente — e rural.

Em qualquer lugar se encontrara dificuldades no &mbito educacional, ndo s6 na regido
Norte, na Amazonia, no Para ou em Abaetetuba. O Brasil € um pais carente de educacdo de
qualidade e ambientes fisicos que promovam educacédo. Logo, este ponto negativo na educacao
requer professores que se adequem ao que lhe é proporcionado, bem como as formacdes ndo

tdo frequentes quanto deveriam ser, portanto, infelizmente os profissionais da educacao devem
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saber trabalhar com os materiais existentes em seu determinado ambiente de trabalho e com o
que a realidade dos alunos oferece.

Portanto, afirma-se, diante do exposto, que o trabalho com géneros textuais em sala de
possibilita um aprendizado significativo, pois o aluno estaré estudando algo que se refere a sua
realidade.

5.3 ABNCCE O ENSINO DE LITERATURA: OPORTUNIDADE E ORIENTACOES PARA
O USO DO TEXTO LITERARIO COMO FERRAMENTA DE ENSINO-APRENDIZAGEM.

E comum a presenca da literatura na escola. A relagéo entre literatura e educagio é
antiga que se confunde com a ideia primitiva de civilizacdo. Antes mesmo de essas duas praticas
serem denominadas e adquirirem o sentido que possuem hoje, a literatura ja era usada como um
contetdo de formacéo, ensino e aprendizagem em diversas culturas (SILVA, 2009).

Diante disso, neste topico sera abordada uma analise da BNCC referente ao ensino da
literatura utilizando o texto literario com caracteristicas amazonicas como ferramenta
metodoldgica para as etapas da Educacéo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio. Além
disso, sera demonstrado a importancia dos géneros textuais e sua correlacdo com a cultura do
sujeito.

De acordo com a Base Comum Curricular:

Ao longo da Educacédo Basica — na Educacao Infantil, no Ensino Fundamental e no
Ensino Médio —, os alunos devem desenvolver as dez competéncias gerais da
Educacdo Basica, que pretendem assegurar, como resultado do seu processo de

aprendizagem e desenvolvimento, uma formacdo humana integral que vise a
construcdo de uma sociedade justa, democratica e inclusiva (BNCC, p.25).

Figura 5: As 10 competéncias gerais da Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
COMPETENCIAS GERAIS IJ_A_I!(_]VA BNCC

1. Conhecimenlo [
Valorizar e utilizar os \ vy L
5 . .
conhecimentos sobre o mundo = Agir pe:

| e coletivamente com

fisico, social, cultural e digital. autonomia, responsabilidade,
— flexibilidade, resiliéncia e

R\ determinagso.

i )

N/ Exercitar a empatia, o didlogo, a
resolugdo de conflitos e a

cooperagao.

8. futoconhecimenlo e
aulocuidado

intelectual e utilizar as ciéncias
com criticidade e criatividade.

Valorizar as diversas  \\§
manifestagdes artisticas
e culturais.

Conhecer-se, compreender-se na
diversidade humana e apreciar-se.

Utilizar diferentes linguagens.

Argumentar com base em fatos,
dados e informagdes confidveis.

6. Trabatho e

Projelo de Vida

Valorizar e apropriar-se de
conhecimentos e experiéncias.

Compreender, utilizar e criar
tecnologias digitais de forma
critica, significativa e ética.

Fonte: INEP (Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Anisio Teixeira)
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As 10 competéncias devem estar presentes em todas as modalidades e etapas da
Educacao Basica. Além disso, perpassa em todos 0s componentes curriculares. Dessa forma,
a Educacédo Infantil, o ensino fundamental e o ensino médio sdo etapas que compreendem a
Educacdo Bésica (BRASIL, 1996). Diante disso a LDBEN 9394/1996 aborda no seu artigo 29
que a educacdo infantil € definida:

“Art. 29. A educacdo infantil, primeira etapa da educagao basica, tem como finalidade
o desenvolvimento integral da crianga de até 5 (cinco) anos, em seus aspectos fisico,
psicoldgico, intelectual e social, complementando a agdo da familia e dacomunidade.”
(BRASIL, 1996, p.23).

Diante do exposto, ela sera ofertada em creches, ou entidades equivalentes, para criancas de até
trés anos de idade; pré escolas para as criangas de 4 (quatro) a 5 (cinco) anos de idade (BRASIL, 1996).
A Base nacional Comum Curricular aborda que a Educagéo Infantil como primeira etapa da Educacdo
Basica, sendo esta o inicio e o fundamento do processo educacional. A entrada na creche ou na pré-
escola denota a primeira separacao das criangas dos seus seios afetivos familiares para se incorporarem
a uma situacdo de socializagdo estruturada (BRASIL, 2017).

Nesse contexto, as creches e pré-escolas, ao acolherem as vivéncias e 0s conhecimentos
construidos pelas criangas no ambiente da familia e no contexto de sua comunidade, e articula-los em
suas propostas pedagodgicas, tém o objetivo de ampliar o universo de experiéncias, conhecimentos e
habilidades dessas criangas, diversificando e consolidando novas aprendizagens, atuando de maneira
complementar a educacéo familiar — especialmente quando se trata da educagdo dos bebés e das criangas
bem pequenas, que envolve aprendizagens muito proximas aos dois contextos (familiar e escolar),+
como a socializacéo, a autonomia e a comunicagédo (BRASIL, 2017).

Na primeira etapa da Educacdo Baésica, e de acordo com 0s eixos estruturantes da Educacgdo
Infantil (interacdes e brincadeira), devem ser assegurados seis direitos de aprendizagem e
desenvolvimento, para que as criancas tenham condicdes de aprender e se desenvolver. Estes eixos
compreendem: 1) Conviver; 2) Brincar; 3) Participar ; 4) Explorar ; 5) Expressar e 6) Conhecer-se. Estes
eixos estdo estruturados em cinco campos de experiencias: “O eu, o outro ¢ o nos”, “Corpo, gestos ¢
movimentos”, “tragos, sons, cores ¢ formas”, “escuta, fala, pensamento e imaginagdo ¢ ‘“espagos,
tempos, quantidades, relacdes, e transformagdes” (BRASIL, 2017).

Sabe-se que atualmente escolar € visto de forma negativa: como um espago que “quer
ignorar as manifestacdes de cultura que impregnam a comunidade de onde seus alunos provém:
a cultura popular” (SOUZA, 2011, p. 34). Nesse contexto, tomando por base a BNCC, o docente
no contexto da etapa da educacdo infantil deve utilizar como ferramenta metodolégica nos
diversos campos de experiéncias: textos orais, escritos, ilustracdes, crénicas, lendas, dentre

outros, que sejam repletos de contetidos que retratem a cultura amazonica. Haja vista que Freire
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(1986) aborda que a educacgéo deve partir do sujeito, devem ser valorizados 0s conhecimentos
que eles trazem de sua comunidade e de seu seio familiar. Por exemplo, o professor pode, em
sala de aula, valorizar os textos orais, historias passadas de geracGes em geracdes, sobre algum
fato cotidiano ou algo fantastico que aconteceu na comunidade em que o aluno mora.

Diante desta perspectiva, a escola deve ser considerada como um ambiente promotor de
experiéncias e aprendizagens que irdo compor a base formativa dos estudantes desde 0s
primeiros anos de vida e do professor como agente mediador dessas situacdes formativas.
Entende-se que os diferentes géneros textuais que circulam nos diversos espagos da sociedade
compdem um universo de saberes a serem explorados no contexto da Educagdo Infantil, de
modo a aproximar, familiarizar e engajar os pequenos na linguagem escrita, de maneira a
compreender seu valor social e vir, futuramente, utilizar-se dessa linguagem para ampliar as
possibilidades de mobilidade social, para a qual a escrita é tdo relevante. Nos deteremos aqui
na discussédo sobre aspectos relevantes ao trabalho com os textos, destacando o porqué e como
proceder a leitura em voz alta na educacao infantil (VAGULA & BALCA, 2016).

No contexto do ensino fundamental, também é importante o trabalho com géneros
textuais trazendo a realidade amazdnica como contetdo metodoldgico a ser trabalhado em sala
de aula. Dessa forma, conceitua-se 0 ensino fundamental abaixo, de acordo com a Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDBEN/9394/1996):

Art. 32. O ensino fundamental obrigat6rio, com duracdo de 9 (nove) anos, gratuito na
escola publica, iniciando-se aos 6 (seis) anos de idade, terd por objetivo a formacéo
bésica do cidaddo, mediante: | — o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo
como meios basicos o pleno dominio da leitura, da escrita e do célculo; Il — a
compreensdo do ambiente natural e social, do sistema politico, da tecnologia, das artes
e dos valores em que se fundamenta a sociedade; Il — o desenvolvimento da
capacidade de aprendizagem, tendo em vista a aquisicdo de conhecimentos e
habilidades e a formac&o de atitudes e valores; IV — o fortalecimento dos vinculos de
familia, dos lagos de solidariedade humana e de tolerancia reciproca em que se assenta

a vida social.

De acordo com a BNCC o docente do ensino Ensino Fundamental - Anos Iniciais precisa
valorizar as situacdes ludicas de aprendizagem dos individuos. Tal articulacdo precisa prever
tanto a progressiva sistematizacdo dessas experiéncias quanto o desenvolvimento, pelos alunos,
de novas formas de relagdo com o mundo, novas possibilidades de ler e formular hipdteses
sobre os fendmenos, de testé-las, de refuta- -las, de elaborar conclusdes, em uma atitude ativa

na construcdo de conhecimentos (BRASIL, 2017).
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Ao longo do Ensino Fundamental — Anos Finais, os estudantes se deparam com desafios
de maior complexidade, sobretudo devido a necessidade de se apropriarem das diferentes
I6gicas de organizagdo dos conhecimentos relacionados as areas. Tendo em vista essa maior
especializacdo, é importante, nos varios componentes curriculares, retomar e ressignificar as
aprendizagens do Ensino Fundamental — Anos Iniciais no contexto das diferentes &reas, visando
ao aprofundamento e & ampliacdo de repertérios dos estudantes (BRASIL, 2017).

Nesse contexto, destaca-se a concepcao e definicdo de ensino médio de acordo com a
LDBEN (9394/1996):

Art. 35. O ensino médio, etapa final da educacdo béasica, com dura¢do minima de trés
anos, tera como finalidades: | — a consolidacdo e o aprofundamento dos
conhecimentos adquiridos no ensino fundamental, possibilitando o prosseguimento de
estudos; Il — a preparacdo bésica para o trabalho e a cidadania do educando, para
continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a novas
condi¢des de ocupagdo ou aperfeicoamento posteriores; Il — o aprimoramento do
educando como pessoa humana, incluindo a formacéo ética e o desenvolvimento da
autonomia intelectual e do pensamento critico; 1V —a compreensdo dos fundamentos
cientifico-tecnolégicos dos processos produtivos, relacionando a teoria com a pratica,

no ensino de cada disciplina.

Dessa forma, a LDBEN ainda aborda que A Base Nacional Comum Curricular definira
direitos e objetivos de aprendizagem do ensino médio, de acordo com as diretrizes do Conselho
Nacional de Educacéo, em areas do conhecimento: Linguagens e suas tecnologias; Matematica
e suas tecnologias; Ciéncias da natureza e suas tecnologias e Ciéncias humanas e sociais
aplicadas (BRASIL, 1996).

A BNCC objetiva em todas as etapas e modalidades da educagdo “garantir a todos os
alunos o acesso aos saberes linguisticos necessarios para a participacdo social e o exercicio da
cidadania” (Brasil, 2017, p. 63). Diante das etapas de ensino supracitadas, sabe-se que é
comprovado pedagogicamente a melhoria do ensino a partir de praticas pedagogicas e
metodologias inclusivas que agreguem os conhecimentos dos alunos e de sua comunidade: 0s
processos de trabalho, a cultura, culindria, medicina ancestral, dentre outros.

Na pesquisa de Fonseca (2021) que trata sobre o género lenda como forma de
valorizagdo da cultura amazoénica no contexto escolar, aborda que as lendas amazonicas
configuram-se em um género textual literrio de cunho fantastico e que se fundamenta na
oralidade, ela permeia 0 universo imaginario, principalmente como produto criativo e

aventureiro das pessoas, dessa forma, os resultados do trabalho resultaram na promoc¢édo do
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interesse dos discentes e seus familiares pelo conhecimento das lendas amazénicas, pela leitura
e reescrita dessas narrativas e, sobretudo, a valorizacdo da heranca cultural deixada pelos povos
ancestrais.

Diante do contexto da BNCC, cabe ao docente procurar abrir estes espacos fechados
pela BNCC. Neste documento ensino de literatura é voltado prioritariamente para as questdes
estéticas e, mesmo quando sugere a dimensdo social, sempre aponta para a compreensdo do
outro. A literatura, no entanto, necessita ser compreendida como forma de conhecimento sobre
0 mundo, ndo apenas fruicdo estética mas também como forma de saber. O texto literario
também pode ser lido como um repositério de informagbes historicas, sociais, politicas e
econémicas (PACHECO, 2017).

Assim sendo, Moriz (2012) demonstra que “literatura ¢ ideologia, ¢ expressao de
pensamentos e a representagdo escrita € oral da cultura de um povo”. Dessa forma, os géneros

textuais trabalhados como ferramentas metodoldgicas sdo excelentes pois parte da realidade do

sujeito.

6- CONSIDERACOES FINAIS

Ao concluir esta pesquisa bibliografica, observa-se que a insercdo dos géneros textuais
vem cad vez mais contribuindo para o processo de comunicacdo e interagdo social, pois 0s
mesmos estdo presentes no cotidiano das pessoas. No ambito escolar, desenvolver este assunto
— eleito para a construcdo da presente pesquisa — a partir de exemplificagbes que se resvalem
na cultura local dos alunos, pode haver bons resultados no processo de ensino e aprendizagem
e na valorizacdo da cultura e do espaco no qual os estudantes e as escolas estéo inseridos.

Conclui-se que as literaturas regionais, podem ser um grande aliado no contexto da sala
de aula, mas cabe ao professor introduzi-las, ndo s6 como um recurso de auxilio no processo de
leitura dos estudantes, mas também na formacdo cidadd, muito mais que poéticas, elas nos
revelam o meio em que habitamos e reflete toda nossa imagem geografica e cultural, dessa
forma, é preciso valoriza-las para que elas possam continuar viva em nosso meio.

Muitos géneros textuais, como as historias em quadrinho e as charges, por exemplo,
possuem o aspecto visual que se torna atraente aos estudantes; o trabalho em conjunto da
linguagem verbal e ndo verbal é interessante para as aulas de Lingua Portuguesa. Os géneros
também sdo subsidios para que o professor possa adentrar em outros contetdos, propondo néo
uma similaridade dos contetidos, mas a interligacao que 0s assuntos possuem uns com 0s outros;

a termo de exemplificacdo temos a realizagdo de um género textual em atividades de outros
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contetdos como: significacdo das palavras, tipologia textual, compreensdo e produgdo textual,
entre outros.

Foi possivel analisar a importancia da cultura amazoénica atrelada aos géneros textuais,
observa-se que a sua utilizacdo por meio de charges, textos poéticos, lendas, podem ser um
recurso dindmico para se trabalhar ndo somente no ensino de Lingua Portuguesa, mas a
identificacdo da cultura em que o rodeia, oportunizando aos alunos o contato com as
diversidades textuais enriquecendo e potencializando seu conhecimento da realidade. A
utilizacdo pelo educador de uma variedade de géneros contribui e estimula a imaginacao dos
educandos, valorizando cada vez mais 0 contexto em que este se insere.

Portanto, que por meio destas atividades com géneros, 0s alunos poderao se encontrar,
percebendo-se assim, como sujeitos do conhecimento, assumindo e se identificando com sua

cultura de maneira significativa.
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