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RESUMO

O presente estudo teve como objetivo apresentar o método da malha quadriculada,
utilizado por uma professora de matematica como recurso pedagdgico eficaz ao processo
de ensino-aprendizagem de multiplicacéo, aplicado em sala de aula para uma aluna em
situacao de deficiéncia visual monocular, com a inteng&o de tornar o ensino-aprendizagem
da multiplicacdo acessivel a aluna, objetivando a inclusdo da mesma nas aulas de
matematica. Esta pesquisa foi realizada em uma escola publica de ensino regular localizada
na cidade de Salinépolis-PA, é de cunho qualitativo e teve como metodologia o estudo de
caso, onde foram utilizados instrumentos de coleta de dados como a observacéo
participante, aplicacao de entrevistas, questionarios e verificacdo do conteudo aplicado em
sala de aula, pelos quais foram feitos registros dos sujeitos da pesquisa. Os resultados
obtidos se mostraram satisfatérios, pois a partir de tal método, a professora titular conseguiu
explanar conceitos de multiplicagdo de forma a promover a inclusao de sua aluna nas aulas
de matemética, o que permitiu a discente aprimorar suas habilidades como: autonomia,

criatividade, reflexdo, interpretacéo e socializacdo no ambiente escolar.

Palavras-chave: deficiéncia visual monocular; multiplicacdo; método da malha

guadriculada; processo de ensino-aprendizagem; inclusao.



ABSTRACT

The present study aimed to present the checkerboard mesh method, used by a mathematics
teacher as an effective pedagogical resource for the multiplication teaching-learning
process, applied in the classroom to a student with monocular visual impairment, with the
intention to make the teaching-learning of multiplication accessible to students, aiming to
include them in mathematics classes. This research was carried out in a regular public
school located in the city of Salindpolis-PA, it is qualitative in nature and had a case study
methodology, where data collection instruments were used such as participant observation,
interviews, questionnaires and verification of the content applied in the classroom, through
which records of the research subjects were made. The results obtained were satisfactory,
as using this method, the mathematics teacher was able to explain multiplication concepts
in order to promote the inclusion of her student in mathematics classes, which allowed the
student to improve her skills such as: autonomy, creativity, reflection, interpretation and

socialization in the school environment.

Key words: monocular visual impairment; multiplication; checkerboard mesh method;
teaching-learning process; Inclusion.
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1INTRODUCAO

O uso de recursos pedagdgicos no processo de ensino-aprendizagem com a
finalidade de inclusdo de alunos com deficiéncia tornou-se cada vez mais necessario em
escolas de ensino regular.

Segundo Freire (1996 apud Campos, Cruz, Cavalcante, 2021, p. 4)

O processo de ensino-aprendizagem é constituido por formas compartilhadas de
construcdo de conhecimentos de ambos os lados, na relacdo educador e aluno.
“Quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender. Quem
ensina, ensina alguma coisa a alguém” (Campos, Cruz, Cavalcante, 2021, p. 4).

A vista disso, levando em consideracdo o processo ensino-aprendizagem na
concepcao de Paulo Freire, os autores Campos, Cruz e Cavalcante (2021) destacam ainda
que “ (...) faz-se necessario que o professor assuma uma postura critica com enfoque na
funcdo de mediador do processo ensino-aprendizagem, contribuindo com a acéo, interacao
e construgao efetiva do conhecimento nas praticas pedagdgicas inclusivas”.

Dessa forma, o estudo de caso teve como foco principal analisar um recurso
pedagogico utilizado por uma professora de matematica em uma escola de ensino regular,
em uma turma da 4°etapa da EJA, visando a inclusdo de sua aluna com deficiéncia visual
monocular! em suas aulas, mais especificamente no ensino da multiplicacéo, isto &, ao
perceber a deficiéncia visual da aluna, sua pouca interagdo com os colegas de turma e as
dificuldades enfrentadas por esta no momento da resolugcéo de problemas envolvendo a
multiplicacéo, a professora titular utilizou o método da malha quadriculada?, adaptando este
para o0 ensino da multiplicacdo como recurso pedagdgico ao processo ensino-
aprendizagem para que a educanda conseguisse acompanhar as aulas de forma efetiva e
inclusiva, passando a utiliz-lo com maior frequéncia nas resoluc¢des de problemas durante

as aulas de matemaética.

! Segundo a Organizagio Mundial da Satde (OMS), a visdo monocular é caracterizada quando a pessoa
tem visdo igual ou inferior a 20% em um dos olhos, enquanto no outro mantém visdo normal.

2 Expresséo atribuida pela professora titular ao se referir & aplicacédo da malha quadriculada como um
recurso pedagégico utilizado em suas aulas de matematica.



10

2 JUSTIFICATIVA

A questdo norteadora para o estudo de caso realizado nesta pesquisa reflete a
dificuldade presente no processo de ensino-aprendizagem, no que se refere ao ensino
tradicional que aborda conceitos de multiplicacdo, com relacdo a uma aluna em situacéo
de deficiéncia visual monocular, motivo pelo qual buscou-se analisar com cuidado as
etapas do método da malha quadriculada para o ensino da multiplicagdo quando tal método
foi utilizado por uma professora de matematica como recurso pedagoégico para a inclusédo
de sua aluna com deficiéncia visual monocular em suas aulas de matematica, durante a
resolugcdo de exercicios que envolviam a multiplicacéo.

Destacamos que a definicdo de ‘recurso’ e ‘pedagdgico’ (recurso pedagogico) que
utilizamos aqui, no que diz respeito ao primeiro termo, dentre outras defini¢cdes, seria um
‘meio para resolver um problema; remédio, solugao; auxilio, ajuda, socorro, protecao”
(Ferreira, 2004). Ja o segundo termo, ‘pedagdgico’, em (Houaiss, 2001) enfatiza que por
sua vez, estes tipos de materiais, remete ao que possui caracteristicas ou finalidades
educativas que buscam assegurar a adaptacdo reciproca do conteudo informativo aos
sujeitos que se deseja formar.

Nesse sentido, o motivo pelo qual referenciamos a educacéo especial e inclusiva
neste trabalho foi justamente para respaldar a aluna com deficiéncia visual monocular com
relacdo aos seus direitos, visto que suas limitacdes relacionadas ao processo ensino-
aprendizagem da multiplicagdo ndo estavam diretamente ligadas a sua deficiéncia visual,
mas sim as dificuldades que a mesma apresentava, pois nao conseguia aprender conceitos
matematicos no mesmo ritmo que os demais colegas conseguiam aprender e, por se sentir
inferior aos demais, ela sentia que era excluida dentro da sala de aula, ainda mais por conta
da deficiéncia que comprometia um de seus olhos, ela ndo conseguia socializar com a
professora e os colegas de sua turma, fato esse que levou a professora responséavel a
desenvolver uma metodologia de ensino que estimulasse aquela aluna a aprendizagem e
interacdo com os colegas, que foi 0 método da malha quadriculada para resolver calculos
na multiplicagéo.

A partir disto, enquanto pesquisadoras e estagiarias do curso de Licenciatura em
Matematica, sentimos o interesse em realizar esse estudo de caso, considerado de
importancia para nossa formacao académica a partir das experiéncias vivenciadas em sala
de aula. Uma dessas experiéncias observadas no contexto escolar fez com que, diante do

problema identificado no ambiente de ensino, nos propomos a investigar a seguinte
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questao: Como o método da malha quadriculada pode ser significativo para o ensino
de multiplicagdo a aluna com deficiéncia visual monocular na perspectiva da
educacao inclusiva?

Para responder tal pergunta, surge primeiramente a suposicédo de que o método da
malha quadriculada, quando adaptado para o ensino da multiplicagédo torna-se eficaz ao
processo de ensino-aprendizagem, destacando-se como um recurso pedagdgico que tem

por objetivo a inclusdo da aluna com deficiéncia visual monocular nas aulas de matematica.

3 OBJETIVOS

Geral: Utilizar o método da malha quadriculada como recurso pedagdgico para o ensino-
aprendizagem de multiplicacdo a aluna com deficiéncia visual monocular no contexto da

educacdao inclusiva.

Especificos:
e Ensinar a multiplicacdo mediada pela malha quadriculada para a aluna com
deficiéncia visual monocular;
e Aprimorar as habilidades da aluna como: autonomia, criatividade, reflexao,

interpretacédo e socializagéo.

4 REFERENCIAL TEORICO

4.1 Educacdao especial no Brasil

Segundo Costa (2006), as primeiras instituicbes especializadas diferenciadas
surgiram no Brasil entre os séculos XIX e XX, com o objetivo de fazer a separacdo dos
individuos considerados “defeituosos”. Uma dessas instituicdes, que atualmente é
considerada como um dos centros de referéncia na area da deficiéncia visual é o Instituto
Benjamim Constant (IBC), fundado em 1891 no Rio de Janeiro, que antes de se tornar o
IBC, foi criado antes de tudo, em 1854 como Imperial Instituto dos meninos Cegos.
Ademais, esta instituicdo é considerada a primeira na América Latina que aderiu a
Educacao Especial.

No periodo em que instituicbes como estas foram estabelecidas no Brasil, os
atendimentos especializados eram quase que inacessiveis devido a localidade, pois tais
instituicbes se concentravam nas regides Sul e Sudeste do pais, fazendo com que o

restante da populacéo brasileira que dependiam desses atendimentos fossem excluidos.
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Desde entdo, quando politicas educacionais comecaram a ser discutidas na area da
Educacao Especial a nivel nacional, as escolas regulares passaram a ter classes especiais
isoladas, que atendiam alunos com algum tipo de deficiéncia, onde algumas dessas
instituicdes possuiam convénio com hospitais.

Segundo Fernandes (2017), a implementacdo da educacéo inclusiva no Brasil como
politica educacional se estabeleceu por meio de Leis que garantem o direito do acesso ao
ensino. E firmado em documentos legais, onde teve seus tracos preliminares na
Conferéncia Mundial de Educacéo Especial, tendo como base as ideias de educacao para
todos, proposta na qual foi feito um acordo entre varios paises e que teve como resultado
a elaboragdo do documento denominado Declaragdo de Salamanca (1994).

Como destaca a Constituicdo Federal brasileira de 1988 em seu Artigo 205: “A
educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida com a
colaboragéo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para
0 exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho”.

E importante destacar a LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educacio) que é
registrada no regulamento como sendo a Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Tal
legislagéo trata do sistema educacional brasileiro que tem como principal objetivo, garantir
o direito a educacao de todos os cidadaos brasileiros, como destacado no inciso VI, do Art.
3° do Titulo Il “a gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais”. Em
consonancia ao Art. 1° desta mesma lei, “a educagao abrange os processos formativos que
se desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicoes de
ensino e pesquisa, nos movimentos sociais (...)", isto €, o processo educacional vai além
do contexto escolar, € uma preparacao que deve iniciar no ambiente familiar, depois na
escola e se estende para a vida em sociedade. Pode ser verificado ainda no Art. 3° desta
Lei, no que se refere aos Principios e fins da educacéo nacional, do ensino ser ministrado

mediante aos principios:

| - igualdade de condi¢Bes para 0 acesso e permanéncia na escola; Il - liberdade de
aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento, a arte e o saber;
(...) XIV - respeito a diversidade humana, linguistica, cultural e identitaria das
pessoas surdas, surdo-cegas e com deficiéncia auditiva.

Nesse contexto, podemos analisar que a educacgdo brasileira prioriza também o
respeito as diferengas, no que se refere a diversidade humana e as diversas formas de se

expressar. Dai podemos destacar a importancia da Educacdo Especial na perspectiva da
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incluséo de alunos em situagéo de deficiéncia matriculados na rede regular de ensino, onde
este deve ocorrer de forma paralela ao atendimento educacional especializado, com
relacdo ao direito a educacao e o dever de educar. Este documento cita no Art. 4° o dever
do Estado com a educacéo escolar publica, onde devera ser efetivado mediante a garantia
de

(...) Il - atendimento educacional especializado gratuito aos educandos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo, transversal a todos os niveis, etapas e modalidades,
preferencialmente na rede regular de ensino.

Dessa forma, a educacao especial, segundo a Lei n° 12.796, de 4 de abril de 2013,
Art. 58, é compreendida como “(...) a modalidade de educagao escolar oferecida
preferencialmente na rede regular de ensino”.

De acordo com Prieto (2004 apud Costa 2006, p.75), revela que “no Estado do Para,
a Educacéao Especial é efetivada em classes regulares com apoio especializado ainda em
classes especiais e também em escolas especiais”. Ainda de acordo com essa pesquisa,

os dados apontaram que:

A SEDUC vem desenvolvendo politicas de atencdo as pessoas que apresentam
necessidades especiais desde 1955, quando criou a Escola de Cegos do Para. Em
1960, criou também, a Escola de Surdos Mudos Professor Astério de Campos, e no
mesmo ano, estabeleceu convénio com a fundacgéo Pestallozze para receber alunos
com deficiéncia mental. No ano de 1968, oito anos depois, essas escolas especiais
ja ndo comportavam mais a demanda de alunos, sendo criadas as classes
especiais, as quais vao se expandir nos anos de 1970 e 1980, como em todo o Pais
(Costa, 2006, p. 76)

Ainda de acordo com a autora, baseada nas ideias de Prieto (2004), destaca a
necessidade de ter a capacitacdo de professores para que a educacdo inclusiva seja
efetivada no Estado do Para.

Nesse sentido, espera-se um aprimoramento melhor dos profissionais da educacéo,
verificando suas praticas pedagogicas baseadas em estratégias que funcionem de fato,
para a inclusdo de alunos em situacéo de deficiéncia visual, em especial, aos alunos com

visdo monocular. E como afirma Brasil (2022) ao dizer que:

E importante que o professor esteja preparado para se trabalhar com a inclusdo de
alunos com deficiéncia. O auxilio de um recurso didatico adaptado é de grande
contribuicdo para incluir os alunos com deficiéncia visual em turmas regulares (...)
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A educacado inclusiva ndo é um trabalho facil € necessario disponibilidade,
compromisso, criatividade e paciéncia (Brasil, 2022, p. 61)

Contudo, observa-se que ainda ha muitas dificuldades que precisam ser superadas
nas escolas publicas, no que diz respeito a inclusdo dos alunos com deficiéncia visual,

Sousa (2021) se refere a essas dificuldades como sendo

(...) a falta de infraestrutura/acessibilidade dos prédios e o despreparo dos
professores (formacdo docente especializada), que geralmente ndo dominam o
braille. H4 também a questdo da qualidade da inclusdo, sobretudo no tocante a
lotacdo das turmas (30 ou mais educandos) e a necessidade de uma atencéo
especial ao aluno deficiente visual — no caso da Matemética, ha ainda a
problemética relacionada a demanda da disciplina pelas figuras visuais (Sousa,
2021, p. 13)

7

Levando em consideragao tais dificuldades, € importante destacar ainda que, a
escola publica, o professor de matematica e o professor do Atendimento Educacional
Especializado possam complementar um ao outro, para reaver a educacéo inclusiva no
contexto escolar, buscando promover uma educacédo de qualidade para seus alunos.

Pelo exposto acima, tais fatores relacionados a deficiéncia visual e educacao
inclusiva necessitam de uma atencdo maior nas escolas de ensino regular onde, tanto o
corpo docente como o espaco fisico dessas instituicbes precisam ser aprimorados para
oferecer um ensino de qualidade, buscando promover a inclusdo desses alunos nas
escolas de ensino regular.

Logo, o direito a educagdo em nosso pais ndo pode ser revogado, pois € assegurado
por lei, onde todos os brasileiros independentemente de cor, racga, religido ou mobilidade
devem ter acesso a escola, ao ensino regular e/ou ao atendimento educacional
especializado nessas instituicbes de ensino, de forma que precisam ser motivados a
percorrer por este caminho que os levara ao aperfeicoamento individual e intelectual, que
sdo adquiridos por meio do processo de ensino-aprendizagem, quando este € exercido de

forma adequada no ambiente escolar.

4.1.1 Deficiéncia visual

O Ministério de Estado da Saude — Portaria n°® 3.128, de 24 de dezembro de 2008 -

apresenta em seu primeiro paragrafo do Art. 1° as caracteristicas que definem que a
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deficiéncia visual, onde “Considera-se pessoa com deficiéncia visual aquela que apresenta
baixa visdo® ou cegueira”.

Para definir o termo “cegueira” e “baixa visao”, Conde (2016, p. 1) diz que “a
delimitacdo do grupamento de deficientes visuais, cegos e portadores de visdo subnormal,
se da por duas escalas oftalmolégicas: acuidade visual (aquilo que se enxerga a
determinada distancia) e campo visual (amplitude da area alcangada pela visao)”.

O autor categoriza ainda, os individuos com amaurose, como aqueles que
apresentam a perda total da visdo. Por outro lado, a “cegueira parcial”’, conhecida também

como legal ou profissional, caracteriza aqueles individuos que sédo capazes de

Contar dedos a curta distancia e os que s6 percebem vultos. Mais proximos da
cegueira total, estdo os individuos que sé tém percepcao de projecdes luminosas.
No primeiro caso, ha apenas a distingéo entre claro e escuro; no segundo (projecao)
o individuo é capaz de identificar também a direcdo de onde provém a luz (Conde,
2016, p. 1).

Além desses, existem outros termos que sdo usados para identificar doencas
relacionadas a saude visual* conforme consta na Classificacdo Internacional de Doencas
(CID) que identificam outras causas decorrentes da deficiéncia visual, como por exemplo,
o codigo CID H54.4 que categoriza a cegueira em um olho, caso em particular tratado nesta

pesquisa como deficiéncia visual monocular.

4.1.2 Visdao monocular enquanto deficiéncia visual

Com relacdo ao reconhecimento legal da pessoa com deficiéncia sensorial do tipo
visual monocular, a Lei que ampara pessoas que se encontram em tal situacdo so foi
sancionada em 22 de marco de 2021, a partir da Lei 14.126/2021, na qual assegura a essas
pessoas 0s mesmos direitos que tém aquelas que sdo consideradas pessoas com
deficiéncia. Antes que houvesse a aprovacdo desta Lei, o reconhecimento da viséo
monocular enquanto deficiéncia so existia ha Lei 12.711/12 — Lei de Cotas — que garante a
esses individuos alguns direitos como a reserva de vagas em concursos publicos, além de

ter seu reconhecimento diante do poder Judiciario, ainda que encontrassem muitos

3 § 20 Considera-se baixa visdo ou visdo subnormal, quando o valor da acuidade visual corrigida no melhor
olho é menor do que 0,3 e maior ou igual a 0,05 ou seu campo visual € menor do que 20° no melhor olho com
a melhor correcao 6ptica (categorias 1 e 2 de graus de comprometimento visual do CID 10) e considera-se
cegueira quando esses valores encontram-se abaixo de 0,05 ou o campo visual menor do que 10° (categorias
3,4 e 5do CID 10).

4 https://www.medicinanet.com.br/pesquisa/cid10/cod/h54.htm
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obstaculos ao recorrerem seus direitos perante aos 06rgdos municipais, estaduais,
previdenciarios e federais, visto ainda nao existia a Lei Federal que |hes garantisse esses

direitos.

5 METODOLOGIA
5.1 A natureza da pesquisa

O método de investigacao realizado neste trabalho baseou-se em uma pesquisa
gualitativa, o estudo de caso, pelo fato deste ser mais adequado na busca de respostas
concernentes para o desenvolvimento deste trabalho. A ideia de estudo de caso veio logo
apos a observacao de uma aluna com visdo monocular nas aulas de matematica.

A principio, os fatos observados nos levaram a tragar metas para revelar a inclusdo
desta aluna e 0 seu progresso no processo de ensino-aprendizagem no decorrer das aulas
de matemaética, quando era utilizado o método da malha quadriculada para o ensino da
multiplicacéo. E para isso, tomamos como referencial teérico Trivifios (1987), que destaca

em especifico, trés tipos de estudos de caso, distinguidos por Bogdan, sendo estes:

12) Estudos de Casos historico-organizacionais;
2%) Estudos de Casos Observacionais;

3%) Estudo de Caso denominado Historia de Vida.

Logo, para referenciar esta pesquisa, consideramos o segundo tipo: Estudos de
Casos Observacionais, por se tratar de uma categoria tipica de pesquisa qualitativa, onde
a técnica de coleta de informacdes mais importante é a observacao participante, o que nos
levou a considerar uma parte do ambiente escolar (sala de aula), como sendo este 0 objeto
da observacéo participante, nos direcionado a investigar a pratica pedagdégica utilizada pela
professora em sala de aula com o intuito de promover a inclusao da aluna com deficiéncia
visual monocular em suas aulas de matematica. No demais, estes foram 0s aspectos e
sujeitos relevantes que foram investigados para o desenvolvimento dessa pesquisa.

Seguindo esta metodologia, que diz respeito a pesquisa qualitativa em educacéo,

Triviilos diz que:

O pesquisador qualitativo, que considera a participacdo do sujeito como um dos
elementos de seu fazer cientifico, apoia-se em técnicas e métodos que rednem
caracteristicas sui generis, que ressaltam sua implicacédo e da pessoa que fornece
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as informacgbes. Neste sentido, talvez sejam a entrevista semi-estruturada, a
entrevista aberta ou livre, o questionario aberto, a observacado livre, (...) 0s
instrumentos mais decisivos para estudar os processos e produtos nos quais esta
interessado o investigador qualitativo (Trivifios, 1987, p. 138)

Em virtude disso, considerou-se relevante comecar tal investigacao partindo das
observacdes e anotacdes que eram feitas durante as atividades de Estagio Supervisionado
Il, uma vez que essas ag¢bes foram fundamentais para investigar melhor as dificuldades
enfrentadas pela aluna com visdo monocular, a partir do momento em que nos deparamos
com sua realidade em sala de aula e tomamos conhecimento de um recurso pedagoégico
que era aplicado pela professora, denominado por ela de “método da malha quadriculada”,
para ensinar multiplicagdo aquela aluna, de forma a aprimorar suas habilidades,
contribuindo assim ao processo de ensino-aprendizagem que garantisse a inclusédo da

aluna nas aulas de matematica.

5.1.1 O l6cus e o perfil dos sujeitos da pesquisa

Esta pesquisa foi realizada pelas autoras desta pesquisa durante o periodo de
estagio supervisionado Il, de marco a junho de 2022 em uma escola de ensino regular,
localizada na cidade de Salin6polis, no Estado do Para. A pesquisa foi desenvolvida em
uma turma da quarta etapa do EJA no turno da noite.

O estudo teve como sujeitos da pesquisa, a professora titular de matematica, uma
aluna com deficiéncia visual monocular e uma professora que exerce suas atividades na
sala do AEE da escola, no periodo de contraturno de ensino. Segue abaixo as principais

caracteristicas dos sujeitos investigados na pesquisa:

e Professora titular: Possui formagdo em Pedagogia pela Universidade Vale
do Acarau (UVA); Licenciatura em Matematica pelo Instituto Federal do Para
(IFPA); Especializacdo em Gestao Educacional: Administracdo, Coordenacao
e Supervisdo pela Faculdade Integrada Brasil Amazonia (Fibra);

Especializacdo em Educacéo Especial pela Faculdade italo Brasileiro (It);

e Aluna com deficiéncia visual monocular: Discente da 4° etapa do EJA;
portadora da deficiéncia visual monocular congénita; mora junta (em uma
unido estavel) com seu cbnjuge; tem trés filhos; é dona de casa e trabalha

guando pode.
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e Professora do AEE: Possui formagdo em Pedagogia pela Faculdade Pan
Americano; Licenciatura em Histoéria pela Universidade Vale do Acarau (UVA);
Especializacdo em Educacdo Especial pela Faculdade Milagres do Ceara
(FAMICE); Ledor e Transcritor pelo Centro de Desenvolvimento Profissional
(CEDEPY); Libras pelo Centro de Curso Profissionalizante (CCP); Autismo pela
Universidade Federal do Para (UFPA).

5.1.2 Educacédo Especial no Municipio de Salinépolis e na Escola Cecilia de Nazaré

Com a fundacédo da Secretaria Municipal de Educacao (SEMED) de Salindpolis, em
19 de novembro de 2009, pela Lei Municipal n® 2.824/2009 e, posteriormente a instituicao
do Conselho Municipal de Educacao, por meio da Lei Municipal n° 2.854/2012, alguns
dados registrados no Plano Municipal de Educacéo (PME) de Salin6polis apontam para um
aumento significativo com relacdo a matricula de alunos na modalidade de Educacgéo
Especial, o que demonstra o0 avanco das escolas que reconheceram a importancia do apoio
e da inclusdo de alunos com deficiéncia na rede regular de ensino. Assim, o PME de
Salindpolis busca tracar metas e estratégias que se moldem as politicas educacionais a
nivel estadual e federal, no contexto da Educacédo Especial e inclusiva.

A Escola Cecilia de Nazaré da Fonseca fica localizada na zona urbana do municipio
de Salinépolis, possui em sua infraestrutura, algumas adaptacées que permitem o acesso
da Pessoa com Deficiéncia (PcD), como pode ser observado logo na entrada e também na
parte interna da escola, como em alguns banheiros e rampas que permitem o acesso de
cadeirantes, além de oferecer também uma sala de Atendimento Educacional
Especializado (AEE). Em relacdo a estes aspectos arquitetdnicos da escola, percebe-se
gue ainda ha limitacbes que requerem uma infraestrutura mais adequada no ambiente
escolar, para possibilitar uma inclusdo mais efetiva de alunos que possuem outros tipos de
deficiéncia, como é o caso dos alunos com deficiéncia visual que, dependendo do grau de
cegueira, precisem de placas de alto relevo e pegadas no chéo para se locomoverem com
mais autonomia e independéncia.

Durante o periodo de Estagio Supervisionado Il, as estagiarias (pesquisadoras)
puderam fazer alguns registros da parte fisica da escola, onde é possivel observar a
acessibilidade em ambientes para alunos PcD, as figuras 01, 02,03 e 04 mostram essa

estrutura.
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Figura 01- Rampa de acesso a quadra de esporte

Fonte: autoras da pesquisa (2022)

Figura 02- Rampa de acesso a entrada da escola

Fonte: autoras da pesquisa (2022)
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Figura 03- Rampa de acesso a sala do AEE

Fonte: autoras da pesquisa (2022)

Figura 04- Banheiro adaptado na parede

Fonte: autoras da pesquisa (2022)

Um dos ambientes da escola que contempla o processo de ensino-aprendizagem de
alunos considerados como PcD, TGD ou superdotacédo, dentre outros similares, é a sala do

AEE que é fruto de um projeto chamado de Implantacdo do AEE, que surgiu devido a uma
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demanda considerdvel da matricula de alunos que careciam de um atendimento
especializado na escola.

A sala do AEE da escola € composta por alguns materiais onde, uma parte foi
comprada através do Programa Dinheiro Direto na Escola (PDDE) e outra parte foi doada
pela SEMED como por exemplo, mesa, cadeiras, brinquedos e jogos pedagdégicos. O AEE
segue funcinando nesta instituicdo h& cerca de quatro anos consecutivos, no periodo de
contraturno, durante 2 (duas) horas/aula semanais, com a aplicacao de jogos e atividades
adaptadas, direcionadas para as necessidades especiais de cada aluno. Durante esse
periodo, duas professoras ficam responsaveis pela sala e atendimento dos alunos.

As imagens a seguir mostram alguns registros da entrada e parte interna da sala do
AEE.

Figura 05- Entrada da sala AEE

Fonte: autoras da pesquisa (2022)
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Figura 06- Brinquedos pedagogicos

Fonte; autoras da pesquisa (2022)

Figura 7- Espaco do AEE

Fonte: autoras da pesquisa (2022)

Atualmente, ha um total de 37 (trinta e sete) alunos matriculados na
escola, que frequentam o AEE e o ensino regular. A demanda maior segue para
os alunos com autismo, que séo 13 (treze); e depois sendo 7 (sete) aqueles que
possuem deficiéncia intelectual (D.l); 4 (quatro) alunos com dislexia; 3 (trés)
alunos com deficiéncia fisica (D.F); 3 (trés) alunos com TDAH; 3 (trés) alunos
com Sindrome de Down; 2 (dois) alunos com deficiéncia auditiva; 1 (um) com

deficiéncia visual e 1 (um) com Altas Habilidades.
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Com énfase na realizacdo da matricula desses alunos na escola, e de

acordo com a Lei 9.394/96 do artigo 58, no ato da matricula, se pede o laudo

médico desses alunos, porém, o0 mesmo nado é obrigatdrio pois, a necessidade

de se ter o laudo € justamente para a escola ficar sabendo da situacao de cada

aluno, de sua deficiéncia em particular, para poder buscar formas e estratégias

para se trabalhar com estes alunos, seja no ensino regular ou no AEE, ou de

forma paralela.

5.1.3 Técnicas e instrumentos de coleta de dados

Por se tratar de uma pesquisa qualitativa, as técnicas e instrumentos de

coletas de dados foram realizados por meio das seguintes agoes:

Observacédo participante que faz da sala de aula um objeto de estudo que
revela implicagGes do cotidiano escolar;

Anotacdes em caderno de campo (caderno de registros do estagio);
Observacéo do método da malha quadriculada enquanto recurso pedagogico,
utilizado pela professora com o objetivo de ensinar a multiplicacdo a aluna
com deficiéncia visual monocular e possibilitar a inclusdo da mesma nas aulas
de matematica;

Entrevista e aplicacdo de questionario com uma das professoras responsaveis
pelo AEE da escola, a fim de conhecer a realidade dos alunos matriculados
na escola que recebem esse atendimento;

Aplicacdo de questionarios para a aluna portadora da deficiente visual
monocular e para a professora que utilizava a estratégia pedagdogica em suas
aulas;

Registro de imagens de alguns dos espacos fisicos da escola e o registro de
imagens que mostram a realizacéo de atividades onde a professora auxiliava
a aluna na resolucéo de calculos de multiplicacdo por meio do método da
malha quadriculada.

Foram um total de 28 horas/aulas utilizadas para a realizagao das atividades
onde a aluna utilizou o método da malha em sala de aula, durante o estagio

supervisionado II.
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6 ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS
6.1 O método da malha quadriculada

A Base Nacional Comum Curricular (2018), com relacdo ao ensino da
matematica, é orientada pelo pressuposto de que:
A aprendizagem em Matematica esta intrinsecamente relacionada a
compreensdo, ou seja, a apreensao de significados dos objetos
matematicos, sem deixar de lado suas aplicagBes. Os significados
desses objetos resultam das conexfes que os alunos estabelecem
entre eles e 0s demais componentes, entre eles e seu cotidiano e entre
os diferentes temas matematicos. Desse modo, recursos didaticos
como malhas quadriculadas, &bacos, jogos, livros, videos,
calculadoras, planilhas eletronicas e softwares de geometria dindmica

tém um papel essencial para a compreenséo e utilizacdo das nocdes
matematicas (BNCC,2018, p. 276)

Com isto, a BNCC (2018) destaca a malha quadriculada como um recurso
didatico. Além domais, € um recurso bastante conhecido e utilizado por
professores de matematica, contribuindo para que 0 processo ensino-
aprendizagem seja mais significativo.

Ao analisar a BNCC (2018), no que diz respeito aos seus curriculos,
verificamos que ndo ha ainda neste documento, um curriculo que especifique o
desenvolvimento de competéncias e habilidades referente ao ensino da
matematica dentro da modalidade EJA, mas somente curriculos que
comtemplem esses elementos nas demais modalidades de ensino, como por
exemplo, o ensino fundamental e médio. Nesse contexto, percebe-se que a EJA
deve se adequar a esses curriculos, mesmo apresentando um publico bem
diversificado de alunos.

Na busca por mais informacfes deste material didatico: a malha
guadriculada, alguns trabalhos relacionados a esta linha de pesquisa foram
referenciados aqui para reforgar a ideia do quédo importante é trabalhar com este
recurso didatico nas aulas de matematica, visto que tal recurso ajuda os alunos
a desenvolverem habilidades e retencédo de conceitos matematicos. Além disso,
Ramos (2009 apud Silva, 2019, p. 114) “propde que trabalhemos, com os alunos,
a ideia de colunas e linhas, antes de iniciar a representagdo nas malhas
guadriculadas, promovendo, assim, uma melhor compreensédo da organizagao
retangular”.

Contudo, os trabalhos que foram utilizados como base para complementar
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esta pesquisa, geralmente apresentaram a malha quadriculada em folha de
papel A4, onde € possivel explorar conceitos de area, perimetro e também
conceitos da multiplicacdo voltados para alunos do ensino fundamental 1 (um).

A professora titular, que trouxe a concepcdo do método da malha
guadriculada para ensinar a multiplicacdo a sua aluna com deficiéncia visual

monocular, afirma que:

Professora: “o método da malha é um recurso pedagdgico ja existente
no processo de ensino-aprendizagem e pode ser utilizado como uma
das opc¢bes metodoldgicas para aplicar calculos de proporgcdo e
calculos de area no ensino da matematica. Contudo, ha também a
possibilidade de aplicar este método para os alunos aprenderem a
tabuada da multiplicacéo, trabalhando com linhas e colunas e pontos
de intersegao.”

Ademais, como tal método est4d relacionado ao calculo da
multiplicacdo, é importante destacar também a definicdo de multiplicacdo do
ponto de vista de estudiosos e pesquisadores que destrincharam seu significado,
como é apresentado por Caraca (1952 apud Starepravo, 2010, p.62)
relacionando a multiplicacdo e suas origens histéricas da matematica como
sendo “uma das operagdes fundamentais da aritmética, juntamente com a
adicdo, subtragdo e divisdo (...)". A autora acrescenta ainda, definindo a

multiplicacdo segundo a concepcéo de Caraca:

Como uma soma de parcelas iguais e composta por trés termos:
multiplicando, que exerce um papel passivo uma vez que representa a
parcela que se repete; multiplicador, que exerce um papel ativo,
indicando o nimero de vezes que o multiplicando aparece como
parcela, ou seja, que se repete; e produto, que é o resultado da
multiplicacdo. Multiplicando e multiplicador sédo também chamados de
fatores da multiplicagdo (STAREPRAVO, 2010, p. 62)

Em virtude desses conceitos, 0 método da malha quadriculada foi
apresentado aqui, enfatizando a ideia de multiplicagéo, sendo direcionado a uma
aluna com deficiéncia visual monocular. A professora de matematica, que trouxe
uma adaptacdo da malha quadriculada (nos referimos a adaptagcao aqui pelo fato
de outros educadores utilizarem a malha quadriculada impressa em papel A4
para ensinar area, perimetro e multiplicacdo aos seus alunos do ensino

fundamental), onde comeca desenhando linhas, depois colunas e logo apos
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segue marcando pontos de intersecdo entre os elementos construidos
anteriormente (linhas e colunas) para ensinar multiplicacdo a sua aluna com
deficiéncia visual monocular.

Sendo assim, ao iniciar suas praticas pedagdgicas de ensino na turma da
EJA, 4° etapa C, no turno da noite em uma escola de ensino regular, a professora
de matematica passou a observar a aluna em situacdo de deficiéncia visual
monocular nesta turma e, ao acompanha-la mais de perto, a professora
consegue sondar as suas maiores dificuldades com relacdo a caréncia de
conhecimentos matematicos basicos, como no caso da multiplicacao.

A principio, aquela aluna com visdo monocular se lamentava pelo fato de
nao conseguir resolver as atividades porque nao sabia fazer multiplicacao,
apresentando em seu comportamento uma aversao a disciplina de matematica.
Ela se mostrava introvertida durante as aulas, insegura e desmotivada por nao
conseguir resolver os problemas matematicos.

Diante das dificuldades apresentadas por esta aluna apds a professora
titular ter Ine ensinado a multiplicagéo por meio do conceito tradicional e, vendo
gue 0 mesmo ndo supriu efeitos no processo de ensino-aprendizagem para a
aluna, a educadora decidiu utilizar o método da malha quadriculada como um
recurso pedagogico para apresentar para aquela aluna, o calculo realizado na
multiplicac&o.

As imagens a seguir apresentam registros dos principais sujeitos da

pesquisa, no momento em que foram realizadas algumas atividades.
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Figura 08- professora orientando a aluna sobre o método da malha quadriculada

Fonte: autoras da pesquisa (2022)

De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
Béasica (DCN), que orientam sobre o planejamento escolar e o ensino, 0s

professores e a toda a comunidade escolar, pode:

A Educacado Basica deve ser inclusiva, no sentido de atender a uma
politica de integracdo dos alunos com necessidades educacionais
especiais nas classes comuns dos sistemas de ensino. Isso exige que
a formacao dos professores das diferentes etapas da Educacéo Basica
inclua conhecimentos relativos a educacdo desses alunos (Brasil,
2001, p. 25-26).

Neste sentido, as pessoas com necessidades especiais tém o apoio da
escola para realizar atividades nas classes comuns, 0 que permite ao professor
atuar com diferentes materiais e metodologias que resinifiquem o objeto de

estudo. Neste caso, a aluna utilizou um material confeccionado pela professora.
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Figura 9- Aluna resolvendo atividade a partir do método da malha quadriculada
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Fonte: autoras da pesquisa (2022)

Inicialmente, a professora apresenta para a aluna uma construgéo de
cerca, que precisa de pontos de sustentacdo, que seriam os amarrilhos ou
pregos e as ripas para atravessarem de forma horizontal e vertical, o que,
transpondo para uma linguagem matematica, representam as linhas e colunas e
pontos de intersecéo.

Trabalhando este método, com a utilizagdo de uma linguagem que se
aproximasse da realidade daquela aluna, ou seja, uma linguagem mais
acessivel, feita por meio de analogias do cotidiano, no caso, a construcao de
uma cerca, a professora consegue fazer com que a aluna imagine, de fato, essa
construgao.

Tendo em mente essa ideia, seguida da orientacao da professora, a aluna
comeca a resolver as multiplicacdes utilizando o método da malha em uma folha
separada de seu caderno, para logo apds poder colocar apenas os resultados
da multiplicacao neste, na parte da resolucéo das atividades.

Ao analisar essas etapas no processo de ensino-aprendizagem da
multiplicacdo, verifica-se que a docente consegue transmitir conceitos
matematicos de forma a aproximar a aluna da realidade sem que o real sentido
deste conceito seja perdido dentro do contexto matematico, e isso € muito

importante na EJA.
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Em virtude disso, para enfatizar a motivacdo para a aprendizagem da
matematica na EJA, Alves e Maia (2011) ressaltam que tal motivacdo esta
atrelada a utilidade do conhecimento, que lhes da sentido de maneira que
conceitos matematicos podem ser transmitidos de forma contextualizada, sem
perder o seu sentido com relagdo a dimensdo formativa da matemética. Os

autores destacam ainda que:

Outra questdo a ser considerada pelo professor de matematica que
atua na EJA é a formacao do aluno leitor (...) No caso da matematica,
isso pode se da através da contextualizacdo do conhecimento, seja
uma contextualizacdo por meio de uma situacao-problema, seja a
contextualizagcdo historica e a evolugcdo daquele conhecimento ao
longo das civilizagdes. E certo, que essa preocupacio néo é especifica
dos profissionais que atuam na EJA, como também, deve ser uma
guestdo considerada pelos professores do Ensino Fundamental
chamado regular. Mas na EJA, as situacdes hipotéticas e forjadas para
0 ensino regular precisam ser analisadas quanto a sua adequacéo a
EJA haja vista as ricas experiéncias em diversas situacdes da vida real
desses alunos, que vao além do mundo da imaginagdo muitas vezes
criado na escola (Alves, Evanilson; Maia, Licia. 2011, p. 4)

No que se refere a concepgcdo desses autores, com relagcdo a
contextualizacdo do conhecimento matematico levado em consideracao na EJA,
€ importante destacar que a professora titular considerava essas questfes
relevantes, visto que suas praticas educacionais revelam tais preocupacodes, no
momento em que apresenta a sua aluna o método da malha quadriculada.

O dialogo a seguir representa uma relacao de ensino-aprendizagem entre
professora e aluna, a descri¢cdo abaixo traz em detalhes como os comandos do

método eram aplicados:

Professora: Para comecar, primeiro vocé precisa construir uma cerca
e para construi-la, iremos precisar das ripas e dos desfechos que serédo
os amarrilhos ou pregos, como queira chamar, ou seja, 0s pontos de
sustentacao para essa cerca. Qual multiplicacdo vocé primeiro quer
resolver? Vamos fazer o seguinte, vamos comecar com 3x8 (trés vezes
oito), pode ser?

Aluna: Sim, professora. Como eu devo fazer?

Professora: Como nessa multiplicagdo, os fatores séo trés e oito,
primeiro vocé ira fazer trés linhas horizontais para representar o fator
trés e depois, oito linhas verticais que representam o fator oito, de
forma que essas linhas se cruzem.

Aluna: Ok, professora. Assim?
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Figura 10- primeiro passo feito pela aluna (linhas horizontais)

Fonte: autoras da pesquisa (2022)

Essas sdo as trés linhas horizontais (Figura 10), que a professora
sugere para o inicio do método, ela faz uma analogia a uma cerca e que entao,
para construi-la € necessario também saber quem € o primeiro fator a ser
multiplicado, neste caso, ambas vao multiplicar 3x8, logo o numero de linhas

horizontais sera 3.

Figura 11- segundo passo feito pela aluna (intersec¢do das linhas verticais com
as horizontais)

Fonte: autoras da pesquisa (2022)

O numero de linhas verticais de acordo com o método sera o nimero

que representa o segundo fator, neste caso o nimero 8.

Professora: Isso mesmo. Agora vocé irA fazer os pontos de
sustentacao dessa cerca, que coincidira com a interseccao dessas
linhas, ou seja, como se fossem pregos que irdo sustentar esta cerca.
Assim que terminar de fazer esses pontos, vocé ir4 conta-los e o
resultado obtido sera entdo, o produto que é o resultado dessa
multiplicagéo.

Aluna: Certo. Ficou assim, professora, eu ja contei e deu vinte e quatro
pontinhos.
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De acordo com o método da malha quadriculada, a figura 12 mostra o

ultimo passo, que é a demarcacédo dos pontos de intersecao entre as linhas.

Figura 12- terceiro e Ultimo passo feito pela aluna (pontos de intersecc¢do
entre as linhas)

Fonte: autoras da pesquisa (2022)

Professora: Muito bem! Agora vocé far4 da mesma forma para
resolver as outras multiplicagbes. Vocé entendeu o procedimento
para fazer multiplicacdo na malha?

Aluna: Sim, eu entendi, professora. Agora eu ja consigo fazer
sozinha. Muito obrigada!

Professora: Disponha!

Posteriormente, a professora utiliza 0 mesmo exemplo que a aluna havia
feito no passo anterior, mudando apenas a ordem dos fatores na multiplicagéo,
isto é:

3x8=8x3=24

E importante ressaltar que a multiplicagdo com a malha quadriculada,
apresentada neste trabalho da énfase ao conjunto dos numeros naturais nédo
nulos® maiores ou iguais que um. Além disso, para acompanhar o nivel de
dificuldade da aluna, a professora trabalhava a multiplicacdo com algarismos de
apenas um digito (um algarismo).

Analisou-se também, uma outra caracteristica especifica da multiplicacéo
a partir da aplicacdo deste método, com relacdo a uma de suas propriedades® a

propriedade comutativa, verificando que, quando a ordem dos fatores € trocada,

> Conjunto numérico N* = {1, 2, 3, 4, 5, ...}.
® Propriedades da multiplicag&o: comutativa; distributiva; associativa; elemento neutro;
elemento inverso.
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o produto ndo se altera, fato esse que é observado pela aluna enquanto realizava
a construcdo da malha quadriculada no papel. Ela conseguiu observar que a
construcdo da malha inverte linhas em colunas e colunas em linhas.

Ha também a possibilidade de se trabalhar com numeros inteiros nao-
nulos na malha quadriculada quando é realizada a multiplicacao, porém trata-se
de um caso em particular ndo descrito nesta pesquisa. Nesse estudo de caso,
nés demos destaque para o calculo da multiplicacdo com nimeros naturais nao-
nulos, de preferéncia a partir do nimero dois por se tratar da ideia da construcéo
de uma cerca, segundo sugere a professora titular quando faz analogia dessa
construcdo com relacéo a construcio da malha quadriculada.

O dialogo a seguir dara continuidade as falas anteriores da professora
e aluna:

Professora: Observe agora que, se vocé fizer a mesma multiplicacéo,
sé que invertendo a ordem dos fatores, acontecerd 0 mesmo com
linhas e colunas e o resultado ndo ir4 ser alterado. Faca entéo, oito
vezes trés na malha e verifique o resultado.

Aluna: Como assim, professora?

Professora: Os ndimeros trés e oito so irdo trocar de lugar, ou seja, se
antes vocé tinha 3x8 (trés vezes oito), invertendo a ordem desses
fatores, vocé tera 8x3 (oito vezes trés).

Aluna: Ah, sim! Vou fazer aqui.

Aluna: Eu fiz oito vezes trés na malha, contei os pontinhos e o
resultado foi 0 mesmo!

Professora: Bem verificado! As outras multiplicacdes que vocé
realizar, seguirdo o mesmo raciocinio deste exemplo, entendido?

Aluna: Sim, eu entendi! Obrigada novamente, professora!
Professora: Eu que agradeco!

A figura 13, representa o método com a ordem dos fatores alterados, dai
temos a propriedade comutativa que traz a seguinte proposi¢ao: a ordem dos

fatores ndo altera o produto, Hefez (2015).
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Figura 13- constru¢éo da malha com a ordem dos fatores alterados
(conversao de linhas em colunas e das colunas em linhas)

Fonte: autoras da pesquisa (2022)

Depois de ter utilizado o método da malha quadriculada para resolver
alguns exemplos mais simples e ter compreendido este método, a aluna passou
a utiliza-lo para resolver atividades que apresentavam expressées numeéricas,
potenciagdo e varias outras questdes que envolviam a multiplicacao.

Dessa forma, os resultados obtidos demonstraram que 0 recurso
pedagogico utilizado pela professora em suas aulas, serviu para a inclusao
daquela aluna com deficiéncia visual monocular no processo de ensino-
aprendizagem da multiplicacdo e também, a utilizacdo deste método em suas
resolugcdes de multiplicacdo fez com que a aluna conseguisse resolver suas
atividades de forma criativa, com autonomia e confianga, destacando assim, o
aprimoramento de suas habilidades que antes ndo eram evidenciadas.

Os resultados apontam ainda que a aluna passou a ter mais empatia pela
disciplina de mateméatica pois, com o passar dos dias houve uma mudanca
significativa em seu comportamento, onde a mesma conseguiu construir um
relacionamento com os demais colegas, compartilhando perguntas e opinides
sobre as atividades.

Ademais, observou-se que a deficiéncia visual daquela aluna ndo a
limitava de fazer os seus registros no caderno e muito menos a impedia de

desenvolver o seu proprio raciocinio l6gico-matematico.



34

Durante um periodo aproximado de trés meses, nhotou-se uma
consideravel evolugcdo da aluna no processo de ensino-aprendizagem com
relacéo ao ensino da multiplicacao, o que corroborou para que os objetivos dessa
pesquisa fossem alcancgados.

Logo, dizer que recursos pedagdgicos como estes sdo essenciais para as
aulas de matematica, € 0 mesmo que constatar sua relevancia quando nos
referimos ao acesso a uma educacéo inclusiva onde, apesar das dificuldades
enfrentadas no processo de ensino-aprendizagem, a aluna com deficiéncia
visual monocular foi capaz de desenvolver as mesmas habilidades em
comparacao aos alunos que nao possuiam nenhum tipo de deficiéncia.

Caraca (1952 apud Starepravo, 2010), defende que a multiplicacdo é uma
das quatro opera¢des fundamentais da aritmética. Utilizando o método da malha
guadriculada, a professora ensina com exceléncia os conceitos de multiplicagcao,

fazendo algumas adaptacdes para esse contexto especifico.

CONSIDERACOES FINAIS

Dessa forma, os objetivos da pesquisa foram alcancados pois, o uso do
método da malha quadriculada se mostrou eficaz ao processo de ensino-
aprendizagem da multiplicagcédo para a aluna em situagao de deficiéncia visual
monocular. A partir dos resultados obtidos, foi possivel verificar ainda que este
recurso pedagdgico se mostrou viavel com relagdo a perspectiva da educacéo
inclusiva, onde a utilizacdo deste método foi relevante para as praticas
educacionais da professora de matematica que sucederam em uma escola de
ensino regular.

Além disso, € importante destacar que, para que 0 processo de ensino-
aprendizagem evidencie praticas educacionais como esta, € necessario que 0s
educadores do ensino regular procurem moldar suas praticas pedagogicas
conforme a necessidade de seus alunos, para que essas praticas possam
interferir de forma positiva dentro da sala de aula como disposto na LDB (1996)
interpretada por Brzezinski (2016). O ideal entdo, é que os profissionais da
educacdo busquem se qualificar para que, mesmo havendo obstaculos no
processo de ensino-aprendizagem, suas praticas pedagdgicas possam refletir

na inclusao de alunos PcD nessas instituicdes de ensino.
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Portanto, esperamos que este estudo de caso sirva de “guia” para que
pesquisadores da educacdo matematica ou areas afins realizem novos estudos
buscando revelar a incluséo de alunos com deficiéncia visual do tipo monocular
ou baixa visédo, matriculados no ensino regular, podendo ser explorados mais

afundo, no contexto da educacéo inclusiva.
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