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RESUMO

Este trabalho tem como objetivo central refletir sobre os recursos didaticos propostos em
producdes académicas no Brasil, na ultima década, para o ensino e a aprendizagem da
cartografia no contexto da geografia escolar nas séries finais do ensino fundamental. Para isso,
busca-se compreender o processo de ensino e aprendizagem de Geografia, enfatizando a
importancia da participacao ativa dos alunos e do didlogo em sala de aula. A pesquisa
caracteriza a Cartografia escolar no Ensino Fundamental, explorando seu papel pedagdgico e
sua relevancia para essa etapa educacional. Ademais, identifica e analisa as pesquisas cientificas
voltadas para o ensino de cartografia nos anos finais do ensino fundamental, especificamente
na disciplina de Geografia. As analises sdo realizadas a partir de bancos de publicagdes
académicas brasileiras, com foco nas propostas de recursos didaticos apresentadas nesses
estudos nos ultimos 10 anos. Dessa forma, este trabalho contribui para a compreensao do
cendrio atual das pesquisas sobre o ensino de cartografia no Brasil e possibilita reflexdes acerca
das abordagens e metodologias que podem aprimorar a pratica docente nessa area.

Palavras-chave: Ensino de Geografia; Cartografia Escolar; Recursos Didaticos.



ABSTRACT

The main objective of this study is to reflect on the teaching resources proposed in academic
productions in Brazil over the last decade for teaching and learning cartography in the context
of school geography in the final years of elementary school. To this end, we seek to understand
the teaching and learning process of Geography, emphasizing the importance of active student
participation and classroom dialogue. The research characterizes school cartography in
elementary school, exploring its pedagogical role and its relevance for this educational stage.
Furthermore, it identifies and analyzes scientific research focused on teaching cartography in
the final years of elementary school, specifically in the discipline of geography. The analyses
are carried out based on databases of Brazilian academic publications, focusing on the proposals
for teaching resources presented in these studies over the last 10 years. Thus, this study
contributes to the understanding of the current scenario of research on the teaching of
cartography in Brazil and enables reflections on the approaches and methodologies that can
improve teaching practices in this area.

Keywords: Teaching Geography; School Cartography; Teaching Resources.



SUMARIO

N L2 T0] 6070 J TS 7
2JUSTIFICATIVA .ottt b et e ettt s e be e e seebe st et neenens 8
3 QUESTAO PROBLEMA E OBJETIVOS ......oiieiieeeeeeeceteee et 10
3.1 QUESEA0 ProbIEMa. .......ceiieeeee e 10
3.2 ODJELIVO GEIAL ...ttt 10
3.3 ODjJetiVOS ESPECITICOS: ....uiiuiiiieiie ettt 10
A METODOLOGIA . ... e e e st e e st e e st e e ssbe e e snseeesnneeennneeens 11
5 REFERENCIAL TEORICO.......ooiiiiieieieeeieeeseetese e tsses s isss s tsses s ssnan s, 15
5.1 Ensino e aprendizagem de GEOGrafia..........cuouririieieieie e 15
5.2 Cartografia Escolar € Recursos DIdAtiCOS ...........ccceevviiiiiiii i 20
6 RESULTADOS E DISCUSSAD.......cmiiiiiiniiieiesissiesses s 28
6.1 Recursos didaticos nas 0bras analiSadas............cueveeeierierenieiesiseseeee e 30
B.1.1 MAPAS MENTAIS ....veiiiiieiiiieie ettt sb e bbb 31
6.1.1.1Croqui Trajeto eSCOIa-CaSA .........ceiveieeiieiieeie et 32
6.1.1.2 Croqui - espacos de vivéncia (Praga, Lagoa, Quarteirdo e area da Escola e
0010 oV T3] o] [0 ) SRS SUSRT 33
6.1.1.4 Planta da sala de aula............cccooieiieiiiie i 36
I B C1-To (=Tod 0] (o]0 F- TSSO 37
B.1.2.1 IMAGENS ABTEAS .....c.vinieiiiteiieriete ettt sttt bttt st et b et seeseebe e e ene st s 38
6.1.2.2 AIAS INTEFALIVO....cuiiiiiieiiie ettt sttt 40
B.1.2.3 QGIS ..ottt s 41
B.1.2.4 ATCGIS ..ottt ettt e 42
6.1.2.5 G00GIE EANth .....ooiiiieee e 43
CI I BV =T U] (PP PR 45
6.1.3.1 Maquete (Bacia Hidrografica, Estruturas Internas da Terra e Relevo) ....... 46
6.1.3.2 MaquUELe UrbDana..........ccccuiiiiiiiiecie et 47
6.1.4 AtiVIdAde TUAICA ........cveieiee e et 49
6.1.4.1 Cabra cega Orientada ..........c.cccveiveiiiiice e 49
6.1.5 CONTECGAD U8 MAPES ......veveenveieiiite sttt 50
6.1.6 RECUrSOS MUITIMIAIA.......coiiiiieiiieeseeee e 51
7 CONSIDERAC@ES FINALIS e 53

B REFERENCIAS ..ottt 55



1 INTRODUCAO

A cartografia escolar desempenha um papel crucial no processo educativo, sendo
abordada desde as primeiras etapas da escolarizacdo. Desde os primordios da humanidade essa
ciéncia evoluiu com o objetivo de sintetizar e representar informacdes sobre o espaco
(Francischetti, 2004). Nesse sentido, ela se torna essencial na formacdo dos alunos,

contribuindo para a compreensdo e analise do espago geografico.

Nesse Viés, para contribuir com o processo de ensino e aprendizagem da cartografia
escolar no ensino de Geografia, muitos docentes adotam meios para tornar as aulas mais ludicas
e atrativas, como o uso de recursos didaticos (Souza, 2007). Sendo assim, o ensino da
cartografia nos anos finais do Ensino Fundamental surge como um tema relevante dentro da
Geografia escolar, especialmente no que diz respeito ao uso de recursos didaticos que

potencializam a aprendizagem dos alunos.

Partindo disso, o presente estudo tem como foco a utilizacdo desses recursos didaticos
no ensino da cartografia, investigando suas contribuicGes e possibilidades ao longo da Ultima
década. Para isso, foi realizada uma analise de produg6es académicas publicadas no periodo,

permitindo uma visao abrangente das pesquisas realizadas na area.

A estrutura deste trabalho esta organizada da seguinte maneira: inicialmente, foi
discutido o processo de ensino e aprendizagem da Geografia, com énfase na importancia da
participacdo ativa dos alunos. Em seguida, abordou-se a cartografia escolar no Ensino
Fundamental, destacando seu papel e relevancia para o desenvolvimento das habilidades
espaciais dos estudantes. Ja na terceira parte, foram identificadas pesquisas cientificas
realizadas nos ultimos dez anos que exploraram o ensino da cartografia nos anos finais do
Ensino Fundamental, com base em producdes académicas brasileiras disponiveis em bancos de
publicagdes cientificas (Google Académico, SCIELO e o Portal de Periodicos da Coordenagédo
de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior - CAPES). Por fim, foram analisadas as
propostas de recursos didaticos apresentadas nessas pesquisas, avaliando suas possiveis

contribuicGes para a pratica pedagogica.



2 JUSTIFICATIVA

A partir dos anos 2000, observa-se a consolidacdo e a ampliacdo dos debates sobre
cartografia escolar nas universidades brasileiras. Dados do CNPq indicam que, desde esse
periodo, diversos grupos de estudo tém intensificado suas atividades, abrangendo ndo apenas o
ensino, mas também outras investigacdes relacionadas a Geografia (Richter; Bueno, 2013).
Esse crescimento reflete a necessidade de aprimorar as praticas pedagdgicas e torna evidente a

importancia da cartografia no ensino da componente curricular.

Nesse contexto, um dos principais desafios enfrentados pelos professores de Geografia
€ tornar o ensino mais atrativo, de modo a estimular e manter o interesse dos alunos. A busca
por estratégias inovadoras impulsiona os docentes a explorar metodologias que incentivem a

participagdo ativa dos estudantes no processo de aprendizagem (Cavalcanti, 2010).

Entre essas estratégias, destaca-se o uso de recursos didaticos, que, quando aplicados de
maneira adequada, podem potencializar a constru¢do do conhecimento. No entanto, seu
emprego eficaz exige que o professor possua competéncia e formacao adequadas para integra-
los ao ensino. Além disso, € essencial compreender que tais recursos, isoladamente, nao
garantem a plena assimilacdo do contetido. O sucesso da aprendizagem depende da relagdo
dindmica entre o docente, o processo de ensino e a utilizagdo desses materiais, cabendo ao
professor identificar os momentos mais oportunos para incorpora-los a pratica pedagogica

(Souza, 2007).

A adogdo de materiais concretos no ensino de Geografia também favorece a participagdo
ativa dos alunos, permitindo-lhes uma interacao direta e significativa com os objetos de estudo.
A abordagem ludica, nesse sentido, contribui para tornar o ensino mais envolvente e
estimulante. Contudo, o uso de recursos didaticos deve ser precedido por uma reflexao

pedagbgica criteriosa, a fim de avaliar seus reais beneficios para o aprendizado (Souza, 2007).

Essa interconexdo entre as praticas docentes e os debates académicos evidencia a
necessidade de aproximar a teoria da pratica, enriquecendo o ensino ¢ a aprendizagem deste
componente curricular. Nesse sentido, a presente pesquisa se justifica tanto no campo
académico quanto no educacional, especificamente no ensino de Geografia, no qual a
cartografia escolar desempenha um papel fundamental. Além de fomentar o debate e destacar

as contribui¢des de autores relevantes, o estudo podera, futuramente, oferecer subsidios para o



desenvolvimento e aprimoramento de praticas educacionais inovadoras, promovendo sua

implementag¢ao efetiva no ambiente escolar.
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3 QUESTAO PROBLEMA E OBJETIVOS

3.1 Questao Problema
Quais recursos didaticos foram propostos em produ¢des académicas no Brasil, na tltima

década, para o ensino e a aprendizagem da cartografia no contexto da geografia escolar nas

séries finais do ensino fundamental?

3.2 Objetivo geral

Refletir sobre os recursos didaticos que foram propostos em produgdes académicas no
Brasil, na ultima década, para o ensino e a aprendizagem da cartografia no contexto da geografia

escolar nas séries finais do ensino fundamental.

3.3 Objetivos especificos:
1. Refletir sobre o processo de ensino e aprendizagem de Geografia, ressaltando a

importancia do didlogo e da contribuicdo ativa dos alunos.

2. Caracterizar a Cartografia escolar no Ensino Fundamental, com foco na defini¢do de
seu papel para essa etapa de educacao.

3. Identificar as pesquisas cientificas voltadas para o ensino de cartografia nos anos finais
do ensino fundamental, na disciplina de geografia, disponiveis em bancos de
publicagdes académicas brasileiras e que foram publicadas nos tltimos 10 anos.

4. Analisar as pesquisas cientificas voltadas para o ensino de cartografia nos anos finais
do ensino fundamental, na disciplina de geografia, no que tange suas propostas de

recursos didaticos nesse contexto.
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4 METODOLOGIA

O presente estudo trata-se de uma pesquisa bibliografica, pois avalia o fendomeno com
base em obras ja produzidas, utilizando uma abordagem quali-quantitativa. Os procedimentos
técnicos adotados serdo desenvolvidos a partir de fontes bibliograficas obtidas em livros, sites
académicos confidveis e publicagdes em periddicos. Segundo Cartoni (2010) a pesquisa

bibliografica tem por finalidade:

[...] analisar e conhecer as contribui¢des culturais ou cientificas existentes sobre um
determinado assunto, explicando um problema a partir desse levantamento. Estuda
teorias, correlaciona conceitos e formula quadros de referéncia, pautada em dados
secundarios (Cartoni, 2010, p. 29).

Desta forma, para se alcancar o primeiro objetivo especifico, que ¢ refletir sobre o
processo de ensino e aprendizagem de Geografia, ressaltando a importancia do didlogo e da
contribuicdo ativa dos alunos. utilizou-se o referencial tedrico de Rego (2013), Callai (2011),
Cavalcanti (2010; 1998), a Base Nacional Comum Curricular (2017), Corréa (1986) e Straforini
(2018).

Ja para o segundo objetivo especifico, que trata da caracterizagao da Cartografia Escolar
com foco na defini¢do de seu papel nessa etapa da educagdo, foi desenvolvido com base na
analise dos Parametros Curriculares Nacionais (1998), as abordagens de Abreu e
Castrogiovanni (2010), Custédio; Rosa; Silva (2016), Francischett (2004), Oliveira (1978),
Cavalcanti (2010). A partir disso, procurou-se estabelecer uma base para os discursos que

fundamentam o aporte tedrico que rege este estudo.

Para atender ao terceiro objetivo, que consiste em identificar as pesquisas cientificas
voltadas para o ensino de cartografia nos anos finais do ensino fundamental, na disciplina de
geografia, disponiveis em bancos de publicacdes académicas brasileiras e publicadas nos
ultimos 10 anos, foram utilizadas as plataformas Google Académico, SciELO e o Portal de
Periddicos da Coordenagao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) para a
coleta de dados. Nas bases de dados consultadas, foi aplicado um filtro com o intervalo de

tempo entre 2013 a 2023, e somente textos em portugués.
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Dando sequéncia, as palavras-chave utilizadas nas buscas foram: “Ensino de cartografia
na educacdo basica”, “Recursos didaticos no ensino de cartografia”, “Recursos didaticos
cartograficos no 6° ¢ 7° ano” e “Recursos didaticos cartograficos no 8° e 9° ano”. Partindo
disso, foi realizada uma selecdo inicial com base na leitura dos resumos, com o objetivo de
identificar producdes cientificas alinhadas ao universo da pesquisa. Outrossim, seguindo os
critérios de exclusdo, foram eliminados textos incompletos, revisdes bibliograficas e aqueles

que nao fossem provenientes do Brasil.

Assim, nas plataformas que resultaram em um numero expressivo de trabalhos,
ultrapassando o limite vidvel para leitura, optou-se por analisar previamente os resumos
somente dos 50 primeiros artigos, de acordo com o ranqueamento apresentado pelo site. Sendo
assim, levando em consideracdo os parametros do estudo, foi elaborado o Quadro 1, com o

objetivo de sintetizar as informag¢des das buscas, conforme disposto a seguir:

Figura 1 - Quadro com as Informagdes sobre o levantamento bibliografico

PALAVRA- PLATAF. DATA N°DE TIPOSDE N°DE TEXTOS TOTAL
CHAVE RESULTADOS TRABALHO BAIXADOS FINAL
(EXCLUSOES)
Ensino de CAPES 29/12/2024 54 Artigos 04 (03) 01
cartografia na Scielo 29/12/2024 02 Artigos 0 (0) 0
educagdo basica
Google 26/01/2025 16.100 Artigos 05(04) 01
académico
CAPES 19/11/2024 34 Artigos 08 (07) 01
Recurso didatico Scielo 19/11/2024 0 - 0(0) 0
ensino da cartografia . 17/01/2025 14.600 Artigos e
académico trabalhos 10 (07) 03
académicos.
Recursos Google 07/02/2025 9.310 Artigos 07(05) 02
didaticos académico
Cartograficos
no 6 e 7 anos
Recursos Google 07/02/2025 8.110 Artigos e 05(03) 02
didaticos académico trabalhos
Cartograficos académicos.
no 8 e 9 anos
TOTAIS GERAIS 48.210 - 39(29) 10

Fonte: Elaborado pela autora do trabalho (2025).

E importante frisar que os textos ndo sdo repetidos. A estratégia para evitar a
repetitividade nos trabalhos cientificos € que, durante o processo de selecdo, o texto selecionado

na busca anterior ndo poderia ser escolhido novamente na busca seguinte. Mesmo que fosse
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selecionado, apos a identificagdo, ele foi imediatamente descartado. Dessa forma, essa decisdo

garantiu textos unicos para cada busca.

A partir do Quadro 1, € possivel observar que a plataforma Scientific Electronic Library
Online (SciELO), embora tenha sido selecionada para a coleta de dados, ndo apresentou
trabalhos que atendessem aos critérios estabelecidos. Isso ocorreu porque os comandos de busca
resultaram apenas em dois trabalhos, dos quais foram lidos os resumos e considerados

inadequados.

As palavras-chave utilizadas nos comandos de busca no site de periddicos da
Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) resultaram em um
total de 12 textos baixados, 10 excluidos e por fim, restaram apenas dois textos que apresentam
propostas coerentes direcionadas a cartografia escolar, sendo de Cirolini; Cassol; Bruch (2021)

e Sousa; Novaes (2022).

A plataforma Google Académico foram 28 baixados e 19 excluidos, restando como total
9 textos, dos autores Urbanck (2015), Custodio; Rosa; Silva (2016), Ramos; Chaves (2017),
Fernandes et al (2018), Penha; Lira; Chaves (2018), Sousa; Freitas (2018), Silva (2019) e
Rocha; Silva; Venancio (2020)

De modo geral, ao final do processo de selegdo, foram baixados 39 textos, dos quais 29
foram excluidos, resultando em 10 textos escolhidos para compor a analise da pesquisa. Dentre
os textos selecionados, 7 sdo artigos, 2 correspondem a trabalhos de conclusdo de curso de
graduagdo e 1 ¢ um capitulo de livro. Com base nessas informagdes, foi elaborado um grafico

(Figura 2) que apresenta a frequéncia do nimero de textos por ano.
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Figura 2 - Grafico de frequéncia de artigos por ano

N.° de texto

2015 2016 2017 2018 2019 2020 2021 2022

Fonte: Elaborado pela autora (2025)

Em virtude do Grafico, conclui-se que os anos com maior nimero de produgdes
analisadas neste estudo sdo 2018, com trés ocorréncias de textos. Os demais anos apresentaram
uma ocorréncia cada. O ano de 2013, 2014 e 2023 nao esta presente na analise, pois nao foram

encontrados textos que se encaixassem nos parametros estabelecidos para a coleta textual.

Outrossim, para atender ao ultimo objetivo, que consiste em analisar as pesquisas
cientificas dos ultimos 10 anos voltadas para o ensino de cartografia nos anos finais do ensino
fundamental, na disciplina de Geografia, com foco nas propostas de uso dos recursos didaticos,
adota-se uma abordagem quali-quantitativa. Em primeiro momento, realiza-se a leitura dos

textos com o proposito de identificar os recursos didaticos propostos.

A partir dos dados obtidos, apresenta-se os recursos encontrados nos textos, desta forma,
o ato de quantificar os dados por meio de nimeros caracteriza a pesquisa como quantitativa,
permitindo o agrupamento dos recursos em comum e evidenciando aqueles mais frequentes
entre os textos analisados. Nao obstante, em seguida, os textos passam por uma analise de cunho
qualitativo, na qual se busca compreender os objetivos de cada proposta, bem como suas

potencialidades para o ensino da cartografia no ensino fundamental.
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5 REFERENCIAL TEORICO

5.1 Ensino e aprendizagem de Geografia

Na perspectiva de Vygotsky, a aprendizagem e o desenvolvimento sdo resultados da
interagdo entre o meio fisico e social. Desde os primeiros anos de vida, a crianga inicia seu
processo de aprendizagem com base nas experiéncias proporcionadas por esse ambiente (Rego,

2013). A vista disso:

No seu cotidiano, observando, experimentando, imitando e recebendo instrugdes das
pessoas mais experientes de sua cultura, aprende a fazer perguntas e também a obter
respostas para uma série de questdes. Como membro de um grupo socio-cultural [sic]
determinado, ela vivencia um conjunto de experiéncias e opera sobre todo o material
cultural (conceitos, valores, ideias, objetos concretos, concepgao de mundo etc.) a que
tem acesso. Deste modo, muito antes de entrar na escola, ja construiu uma série de
conhecimentos do mundo que a cerca. (Rego, 2013, p. 76)

Seguindo essa perspectiva, entende-se que, ao ingressar no ambiente escolar, a crianga
j& possui conhecimentos basicos adquiridos no contexto familiar. Desse modo, ela ja demonstra
a capacidade de indagar, ou seja, de questionar e fazer perguntas, um aspecto fundamental para

o processo de aprendizagem.

Desta forma, Vygotsky, ao buscar demonstrar o papel da escola no desenvolvimento do
individuo, fez uma abordagem a respeito dos conceitos cotidianos € os conceitos cientificos.
Sendo, os conceitos cotidianos aqueles que as criangas desenvolvem com base em suas
experiéncias, observacdes e vivéncias no ambiente familiar e em seu entorno. Esses conceitos,
geralmente, ndo possuem grande complexidade. Ja os conceitos cientificos sdo sistematizados
e resultam das interagcdes que ocorrem no ambiente escolar. De modo, que tais conhecimentos
sdo organizados de forma gradual, considerando a idade e o nivel de desenvolvimento da
crianga, proporcionando uma aprendizagem mais estruturada. Com o avangar do processo de
ensino, os conceitos tornam-se cada vez mais complexos, acompanhando o progresso do

desenvolvimento cognitivo do aluno (Rego, 2013).

Nessa linha de pensamento, podemos considerar que os conceitos cotidianos podem
servir como base para a constru¢do de conceitos cientificos, pois, ambos se complementam,

desse modo, a escola tem o papel de proporcionar as criangas o acesso a conhecimentos que
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sirvam de fundamento para a formagao de conceitos cientificos. Esses conceitos vao além das

experiéncias e da convivéncia diria (Rego, 2013).

Assim, segundo Callai (2011), no processo de ensino e aprendizagem, o docente tem a
responsabilidade de proporcionar aos estudantes o acesso ao conhecimento ja construido
intelectualmente pela humanidade. Sua formagao profissional o torna capacitado para ensinar,
conferindo-lhe a responsabilidade de mediar esse saber de maneira eficaz e acessivel aos alunos.

Logo:

[...] A ele cabe oportunizar a passagem do conhecimento produzido pela humanidade
para que os alunos o aprendam. Ao professor se atribui também, fazer a condugao
necessaria para que os alunos conhecam, isto ¢, que sejam informados e que estas
informagdes possam se tornar um conhecimento significativo para as suas vidas
(Callai, 2011, p. 135)

Nesse contexto, o professor deve conduzir o processo de ensino e aprendizagem de
forma a tornar o conhecimento acessivel e significativo, garantindo que os conteudos

trabalhados tenham relevancia e aplicabilidade pratica na vida dos alunos.

Sendo assim, uma das responsabilidades do professor ao ensinar Geografia, ¢ definir o
que sera ensinado e quais sao os conhecimentos fundamentais que os alunos devem adquirir
sobre o tema. Fazendo-se fundamental considerar as especificidades e caracteristicas dos alunos
durante o processo de ensino, reconhecendo que cada um possui uma histéria e um nivel de
cognicao distintos, aspectos que devem ser levados em consideracdo ao trabalhar a disciplina
em sala de aula. Além disso, € crucial entender que todos os alunos sdo sujeitos ativos no

processo de aprendizagem (Cavalcanti, 2010).

Por consequente, a Base Nacional Comum Curricular no Ensino Fundamental propde
que, no ensino de Geografia, os alunos desenvolvam o pensamento espacial por meio do
raciocinio geografico, capacitando-os a compreender as especificidades da realidade. Para
tanto, faz-se essencial que o educando seja capaz de interpretar “a produgado social do espago e
a transformacao do espago em territorio usado” (Brasil, 2017, p. 383). Com base nisso, o

raciocinio geografico possui alguns principios, descrito no quadro a seguir (quadro 02):
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Figura 3 - Quadro com os principios do raciocinio geografico

Analogia Um fendmeno geografico sempre é comparavel a outros. A identificacdo das
semelhancas entre fendmenos geograficos ¢ o inicio da compreensdo da unidade
terrestre.

Conexao Um fendmeno geografico nunca acontece isoladamente, mas sempre em interagdo com

outros fendémenos proximos ou distantes.

Diferenciagdo | E a variagcdo dos fendmenos de interesse da geografia pela superficie terrestre (por
exemplo, o clima), resultando na diferenca entre areas.

Distribuicao Exprime como os objetos se repartem pelo espaco.
Extensdo Espago finito e continuo delimitado pela ocorréncia do fenomeno geografico.
Localizagdo Posicao particular de um objeto na superficie terrestre. A localizagdo pode ser absoluta

(definida por um sistema de coordenadas geograficas) ou relativa (expressa por meio de
relagdes espaciais topologicas ou por interagdes espaciais).

Ordem Ordem ou arranjo espacial ¢ o principio geografico de maior complexidade. Refere-se
ao modo de estruturagdo do espaco de acordo com as regras da propria sociedade que o
produziu.

Fonte: (Brasil, 2017)

Os principios supracitados visam proporcionar condi¢des favoraveis para que os alunos
desenvolvam o raciocinio geografico. Por exemplo, a analogia permite identificar a
similaridade entre o fendomeno estudado e outros, buscando compreender como esse fendmeno
interage com os demais, demonstrando que ele ndo ocorre de maneira Unica ou isolada no
espaco. Dessa forma, torna-se possivel atestar a diferenciagdo entre as areas estudadas,
identificar como o fenomeno estd distribuido e qual é sua extensdo, determinando,
consequentemente, sua localizacdo, seja por meio de coordenadas ou de relagdes espaciais e,

por fim, estabelecer a ordem dentro de um conjunto de maior complexidade.

Além disso, Cavalcanti (1998) aponta que o objetivo de ensinar Geografia ¢ desenvolver
a compreensao acerca da espacialidade na pratica social. Isso ocorre por meio da relagdo entre
o homem e o espago, onde o ser humano, através de suas agdes e reprodugdes, molda e
transforma o ambiente, configurando uma pratica social. Assim, adquirir a "consciéncia
espacial" torna-se fundamental. Dessa forma, a autora define como finalidade do ensino de

Geografia:
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[...] formar raciocinios e concepgdes mais articulados e aprofundados a respeito do
espago. Trata-se de possibilitar aos alunos a pratica de pensar os fatos e
acontecimentos enquanto constituidos de multiplos determinantes; de pensar os fatos
e acontecimentos mediante varias explicagdes, dependendo da conjugacdo desses
determinantes, entre os quais se encontra o espacial (Cavalcanti, 1998, p. 24).

Logo, o cerne do ensino de Geografia consiste em pensar a partir da perspectiva do
espaco, avaliando cenarios e compreendendo as questdes que os envolvem, desde o Ambito local
até os contextos e escalas mais amplas. A medida que a sociedade se desenvolve e se organiza
no espaco, esse mesmo ambiente se torna cada vez mais complexo. Desta forma, na sociedade
contemporanea, os fendmenos que ocorrem no espago geografico ndo podem ser explicados a
partir de um recorte meramente local e fragmentado; é necessario adotar um olhar critico que

considere tanto o espago quanto o papel da sociedade nesse contexto.

Em consonancia a isso, Corréa (1986) argumenta que a Geografia, ao se diferenciar das
demais ciéncias sociais, fundamenta-se na objetivagao do estudo da sociedade por meio da
analise da organizacao espacial, isto ¢, do espago geografico. De modo geral, entende-se que o
objeto da geografia se viabiliza através desse estudo, e esta ciéncia tende a se organizar para
investigar a sociedade sob o ponto de vista distinto das demais ciéncias, a partir de sua

espacialidade.

Em paralelo, de acordo com Straforini (2018), a disciplina de Geografia deve fornecer
aos estudantes o conhecimento fundamental para desenvolver uma leitura reflexiva e cidada do
mundo em que estdo inseridos. No entanto, para alcancar esse objetivo, ¢ imprescindivel
primariamente valorizar as praticas curriculares e pedagogicas alinhadas aos conhecimentos
dos alunos. Somente dessa forma eles poderdo compreender o verdadeiro significado das

praticas espaciais cotidianas.

Para Cavalcanti (2010), a Geografia escolar ¢ vista por muitos professores como uma
oportunidade de promover um projeto de formagdo que possa transformar a vida dos alunos.

Conforme a autora:

[...] muitos professores estdo comprometidos com um projeto de formagdo: tém
convic¢do da importancia da Geografia escolar para essa formagdo e expectativa de
que seu trabalho contribua para mudar a vida dos seus alunos. Por outro lado, eles tém
consciéncia dos limites de seu trabalho. Superar esses limites depende de uma série
de fatores, entre os quais se destaca a condiggo de trabalho e de formagdo. Com efeito,
a observagdo sistematica do cotidiano da escola revela limites desse espago como
formador do profissional, ndo se constituindo em lugar de estudo, de reflexdo. O
espago escolar, ao contrario, impde um trabalho em ritmo acelerado, fragmentado,
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sem reflexdo, sem integracdo entre os docentes, o que dificulta a experiéncia da
inovagdo, mas certamente nao a impossibilita. (Cavalcanti, 2010, p. 13)

Ressalta-se que a rotina do trabalho docente, frequentemente marcada por condi¢des
precarias, dificulta a implementacdo de inovagdes no ensino. Desse modo, o ensino de
Geografia, especialmente em algumas escolas publicas, enfrenta desafios como jornadas
exaustivas e a precarizacao do trabalho docente, o que limita a adogao de praticas inovadoras.

Todavia, esse cendrio ndo deve ser considerado insuperavel.

Apesar dos desafios, ¢ dever do professor ensinar o aluno conforme as exigéncias de
sua funcao. Essa relacdo, porém, nao deve ser hierarquizada a ponto de o docente ser
considerado superior aos alunos. Um ambiente escolar com essas caracteristicas compromete
seriamente a aprendizagem, pois o aluno ndo se sente acolhido nem a vontade para expressar
seus questionamentos e dividas sobre os contetidos abordados em sala de aula. Desta maneira

a respeito da relagdo professor e aluno, vale frisar:

[...] nfo sdo puramente cognitivas e racionais, nem estdo pré-estabelecidas e
garantidas pelos papeis que cada um cumpre no processo. Relagdes abertas,
dialogicas, negociadas, sem papeis sociais/profissionais cristalizados e fechados sdo
de fundamental importancia para a motivagdo (Cavalcanti, 2010, p. 1-2)

Com isso, no ensino de Geografia, ¢ essencial valorizar tanto os contetidos geograficos
quanto o cotidiano do aluno. Para integrar o cotidiano do educando, ¢ fundamental que haja um
didlogo aberto entre professor e aluno, com o objetivo de incorporar essas contribui¢des as
aulas. Conhecer essa realidade ¢ imprescindivel para a elaboragdo de atividades curriculares

que consigam motivar os estudantes.

Em tese, com base no aporte teorico supracitado, o processo de ensino e aprendizagem
ocorre, sobretudo, por meio da interacdo com o ambiente externo, seja pela cultura, pela escola
ou pela relacdo com a familia. A partir dessas interagdes, a crianga constroi suas bases de
aprendizagem. Desse modo, o cotidiano infantil desempenha um papel importante, pois ¢ por
meio de suas experiéncias diarias que a crianga desenvolve seus primeiros conhecimentos.
Assim, ao abordar o ensino e a aprendizagem com base no cotidiano da crianca, estabelece-se
uma estratégia eficaz para tornar a educagao mais acessivel, uma vez que parte de um ambiente

familiar a ela.
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Dessa forma, o ensino de Geografia possibilita ao aluno compreender o espaco
geografico, ou seja, como ele se organiza a partir das diversas relagdes estabelecidas e como
essas relacdes se transformam ao longo do tempo, especialmente em um mundo globalizado.
Nesse sentido, a Geografia permite ao estudante desenvolver uma visdo critica sobre os
fenomenos e a forma como o espaco geografico se estrutura. Apesar dos desafios enfrentados
no processo educativo, ¢ fundamental que o ensino seja de qualidade, voltada para a formacao
democratica e cidada do aluno, para que ele possa atuar na sociedade com um olhar critico e

consciente.

Dessa maneira, a geografia e a cartografia estabelecem uma relagdo cooperativa voltada
para o estudo da organizacao do espago. Cada uma desempenha uma funcao distinta, porém
interdependente, contribuindo de forma complementar para a compreensdo da andlise e
representacdo das dindmicas. Portanto, a “Cartografia ¢ a representagdo e o geodgrafo, para

representar, precisa conhecer, descrever e viver o espago” (Francischett, 2004, p. 4)

5.2 Cartografia Escolar e Recursos Didaticos

A Cartografia no ensino, inserida no componente curricular de Geografia, desempenha
um papel fundamental na compreensao espacial e no desenvolvimento do pensamento critico
sobre o espaco geografico (Brasil, 1998). Sua importancia na constru¢ao do olhar geografico ¢
evidente, pois perpassa por todo ciclo da educacdo basica, sendo trabalhado desde a séries
iniciais.

Os conhecimentos adquiridos por meio da cartografia escolar permitem que os alunos
compreendam melhor seu cotidiano e a realidade em que estdo inseridos. Além disso, ela
ressalta e destaca as caracteristicas fisicas, econdmicas e sociais do espaco, trazendo a tona
tanto as acdes antrOpicas quanto os fendmenos naturais, ampliando a compreensdo dos

estudantes sobre as dindmicas que moldam o ambiente em que vivem (Abreu; Castrogiovanni,

2010).

No ensino de geografia, ¢ possivel compreender e analisar os elementos bioticos e
abioticos, bem como sua organiza¢do no espaco geografico. A relacdo entre a geografia e a
cartografia estd no fato de que esta tltima desempenha um papel essencial nesse contexto, pois
permite demonstrar a distribui¢do e disposi¢ao desses elementos no espago geografico por meio

da transmissdo grafica (Custodio; Rosa; Silva, 2016).
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Além disso, as representacOes graficas presentes em mapas, desenhos e imagens
desempenham um papel fundamental no ensino e aprendizagem da Geografia, pois estimulam
a habilidade de leitura critica e diversificada. Ademais, essas representagdes possibilitam que
os alunos estabelecam conexdes entre o passado e o presente com base nos conteidos estudados

(Custodio; Rosa; Silva, 2016).

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) destacam a importancia da Cartografia no
ensino fundamental para o desenvolvimento de habilidades essenciais nos alunos, como tornar-

se um "mapeador consciente" e um "leitor critico". Salientando, que:

A cartografia significava muito mais uma técnica da representacdo voltada para a
leitura e a explicagdo do espago geografico onde o leitor comportava-se como sujeito.
Atualmente, comprometida com as novas correntes do pensamento de uma Geografia
da percepcao e fenomenoldgica, o aluno passou a ser orientado a desenvolver uma
consciéncia critica em relagdo ao mapeamento que estara realizando em sala de aula.
Isso significa dizer que existe sempre uma perspectiva subjetiva na escolha do fato a
ser cartografado, marcado por um juizo de valor. O aluno deixou de ser visto como
um mapeador mecanico para ser um mapeador consciente, de um leitor passivo para
um leitor critico dos mapas (Brasil, 1998, p.77)

Nota-se uma nova abordagem para o ensino da Cartografia, tragando caminhos que
permitem ao aluno atuar como um mapeador ndo mais automatico, mas consciente do que deve
ser representado. A perspectiva subjetiva mencionada estd diretamente relacionada a escolha

do que o aluno decide cartografar.

Além do mais, ¢ valido destacar que a sele¢do dos elementos a serem representados
depende do que o estudante deseja comunicar por meio de seu produto cartografico. Ou seja,
h4 um juizo de valor por tras daquilo que ele opta por demonstrar, conferindo um significado
subjetivo a sua representacdo. Dessa forma, o produto cartografico € resultado das intengdes e

percepcoes do autor, refletindo sua visao e interpretacdo do espaco.

Nesse contexto, a cartografia, a elaboragdo de mapas em sala de aula, pode ser
compreendida como um instrumento de expressao e poder para o estudante. Portanto, o fato
cartografado sempre apresenta um ponto de vista especifico daquele que o produziu. Assim, ¢
essencial que o aluno desenvolva autonomia, exercendo um olhar critico sobre o que deseja

representar € comunicar aos outros.

Para mais, nos primeiros anos de escolarizacao, ¢ indispensavel que a linguagem grafica

seja introduzida, pois os alunos precisam desenvolver a capacidade nao apenas de compreender
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mapas de forma completa, mas também de aprimorar habilidades cognitivas que lhes permitam
interpretar e representar o espago geografico. Essas praticas possibilitam que os estudantes
adquiram uma visdo critica e compreensiva do mundo ao seu redor, fortalecendo o aprendizado
da Geografia desde o inicio, alinhado ao uso da linguagem cartografica (Abreu; Castrogiovanni,

2010).

Outrossim, no ensino de Geografia, a cartografia escolar utiliza o mapa em sala de aula
com o objetivo de promover a aprendizagem dos alunos, no que tange as formas e processos
que envolvem a produgao do espago pela sociedade. Para isso, ¢ fundamental que eles passem
pelo processo de alfabetizacdo cartografica, no qual aprendem a ler e interpretar os elementos

que compdem o mapa. Desse modo, a cartografia ¢ entendida como linguagem, a medida que:

[...] aparece ndo apenas como técnica ou topico de contetdo, mas como linguagem,
com codigos, simbolos e signos. Essa linguagem precisa ser aprendida pelo aluno para
que ele possa se inserir no processo de comunicagdo representado pela cartografia
(uma ciéncia da transmissdo grafica da informag@o espacial) e desenvolver as
habilidades fundamentais de leitor de mapas e de mapeador da realidade (Cavalcanti,
2010, p. 9).

Desse modo, ¢ importante destacar que a cartografia, enquanto linguagem, carrega
significados que vao além de uma estrutura técnica ou de um mero contetido. Ressalta-se a
relevancia de enfatizar seus componentes — codigos, simbolos e signos — que sdo indispensaveis
para o processo de alfabetizacdo cartografica e, consequentemente, para a formagao de um leitor

critico e mapeador consciente, conforme proposto pelos PCNs.

Nas orientagdes para o terceiro ciclo, as representacdes obtidas por meio da linguagem
visual sdo consideradas recursos importantes para o avanco da alfabetizagdo cartografica. Para
isso, € fundamental que o professor avalie cuidadosamente o recurso utilizado, com a finalidade
de promover o desenvolvimento da comunicacdo oral, estimular habilidades de leitura e

favorecer a compreensao do que esta sendo representado na imagem (Brasil, 1998).

E frequente o uso do mapa em sala de aula apenas para situar a localizacdo de lugares.
No entanto, ¢ importante ampliar seu uso para demonstrar outras possibilidades, como
“questionar, analisar, comparar, organizar, correlacionar dados que permitam compreender e

explicar as diferentes paisagens e lugares” (Brasil, 1998, p.81).

O professor de Geografia recebe formagdo especifica para trabalhar com a cartografia
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em sala de aula, sendo responséavel por ensinar os conceitos cartograficos basicos que permitem
aos alunos interpretar mapas e seus elementos. Embora o uso de mapas seja pertinente a outras
disciplinas, ¢ essencial que sua introducao ocorra no ensino de Geografia, que fornece as bases

indispensaveis para a compreensao ¢ a leitura adequada desses recursos (Oliveira, 1978).

Existem trés instrumentos de estudo que tém como objetivo trabalhar a andlise,
localizacdo e correlagdo, visando formar um aluno com a competéncia de um mapeador
consciente e um leitor critico, podem ser trabalhados a partir do terceiro ciclo. O primeiro
consiste no estudo do fendomeno de forma singular, relacionando-o exclusivamente a sua
distribuicao espacial. A partir dessa andlise inicial, propde-se a confec¢ao de cartas analiticas.
Na segunda etapa, ¢ necessario realizar o cruzamento das cartas analiticas produzidas,
integrando as informagdes obtidas. Por fim, a Gltima fase pode resultar em duas possibilidades:
a confec¢do de novas cartas, contendo uma maior carga de informagdes, ou a produ¢do de uma

sintese, elaborada a partir da anélise e integracao dos dados obtidos (Brasil, 1998).

Ademais, os trés instrumentos de estudos supracitados, sdo posteriormente,
reestruturados e apresentados nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) no quadro (Figura

4) a seguir:

Figura 4 - Quadro com os niveis de estudo (Reestruturagdo dos instrumentos de estudo- analise/localizagdo e
correlagdo)

Nivel Nivel Nivel Nivel

compilatorio correlatorio semantico normativo

Ocorre a Os dados Localizam os problemas parciais, de modo | Resulta a sintese do
coleta dos coletados sdo | que organize seus elementos dentro de um | trabalho, ou seja, a sua
dados e sua analisados e problema global (ou de generalizagdo) tipologia.

compilagdo ordenados

Fonte: A autora, baseado em Brasil (1998)

No primeiro momento, ocorre o nivel compilatorio, caracterizado como o estagio inicial,
no qual se reine um conjunto de informacgdes sobre o fendmeno estudado, servindo como ponto
de partida. Em seguida, no nivel correlativo, as informacdes obtidas sdo organizadas e
avaliadas, estabelecendo conexdes entre os dados. No nivel semantico, os problemas parciais
sao identificados e situados, sendo trabalhados para que possam ser integrados ao problema
global. Por fim, no nivel normativo, ¢ produzido o resultado final, onde se realiza a sintese das

informacodes e resultados obtidos, consolidando as contribui¢des do estudo.
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Desse modo, o quadro resumo do PCN referente ao ensino da cartografia para o terceiro

ciclo do ensino fundamental, fica definido no quadro (Figura 5):

Figura 5 - Quadro com o recorte do PCN sobre Cartografia para o terceiro ciclo

Eixo: A cartografia como instrumento na aproximagao dos lugares e do mundo

Tema Item

Da alfabetizacdo cartografica a leitura critica e Os conceitos de escala e suas diferenciagdes e
mapeamento consciente importancia para as analises espaciais nos estudos de

Geografia.

Os pontos cardeais, utilidades praticas e referenciais

nos mapas.

Orientacdo e medicao cartografica.

Coordenadas geograficas.

Uso de cartas para orientar trajetos no cotidiano.

Localizagdo e representagdo em mapas, maquetes ¢

croquis. Localizagdo e representagdo das posi¢des na

sala de aula, em casa, no bairro e na cidade.

Leitura, criagdo e organizagdo de legendas.

Analise de mapas tematicos das cidades, dos estados

e do Brasil.

Estudo com base em plantas e cartas tematicas

simples.

A utilizagdo de diferentes tipos de mapas: mapas de

itinerario, turisticos, climaticos, relevo, vegetacao etc.

Confecgdo pelos alunos de croquis cartograficos

elementares para analisar informagdes e estabelecer

correlagdo entre fatos.

Os mapas como possibilidade de compreenséo e Os pontos cardeais e sua importancia como sistema
estudos comparativos das diferentes paisagens e de referéncia nos estudos da paisagem, lugares e
lugares territorios.

A cartografia e os sistemas de orientagdo espacial.
Cartas de relevo de diferentes paisagens ¢ medidas
cartograficas (altitude e distancia).

Analises de cartas tematicas (densidade populacional,
relevo, vegetagdo etc.).

Estudo das cartas das formas de relevo e de utilizagao
do solo.

Estudo das cartas de tipos de clima, massas de ar,
formagdes vegetais, distribui¢do populacional,
centros industriais, urbanos e outros. Mapear e
desenhar croqui correlacionando cartas simples.
Leitura de cartas sintéticas.

Leitura e mapeamento de cartas regionais com os
simbolos precisos.

Elaboragdo de croquis com legendas fornecidas pelo
professor.

Analise de cartas tematicas que apresentam varios
fendmenos.

Identificar, compilar e produzir mapas intermediarios
dos elementos fundamentais a partir de uma carta
complexa.

Fonte: A autora, baseado em Brasil (1998)
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A partir do quadro, ¢ possivel identificar diversos recursos indicados para o ensino da
Cartografia, especialmente no processo de alfabetizagao cartografica. Dentre eles, destacam-se

o uso de cartas, mapas, mapas tematicos e cartas tematicas baseadas em plantas.

Também sao recomendados os mais variados tipos de mapas, como itinerarios turisticos,
climaticos, de relevo e de vegetacdo. De forma especifica, o mapa ¢ apontado como uma
possibilidade para a compreensdo e estudo comparativo de diferentes lugares. Além disso, as
cartas tematicas ganham destaque, sendo utilizadas para o estudo do relevo, solo e clima,

contribuindo para uma analise mais aprofundada e integrada do espago geografico.

Ao utilizar representacdes cartograficas, o objetivo central ¢ estabelecer uma correlagdo
entre o contetido e a forma, permitindo que o aluno compreenda a informagdo por meio da
linguagem cartografica. Dessa maneira, € possivel tracar caminhos para a construcido de

conhecimentos ¢ conceitos (Francischett ,2004).

No tema “Da alfabetizagdo cartografica a leitura critica ¢ mapeamento consciente”,
descritos nos PCN, destaca-se o uso das maquetes geograficas, que sdo representagdes
cartograficas tridimensionais do espaco. Essas maquetes incorporam categorias como
longitude, latitude e altitude, revelando-se uma ferramenta didatica eficaz, especialmente em

projetos interdisciplinares voltados para simulagdes e meio ambiente (Francischett, 2004).

Ao final do terceiro ciclo, as proposic¢des relacionadas aos critérios avaliativos destacam
a importancia de concluir esse periodo com habilidades especificas, como compreender a
relevancia dos mapas tematicos e das diferentes escalas no estudo da paisagem. No que diz
respeito aos critérios procedimentais, busca-se avaliar se o aluno desenvolveu a capacidade de
interpretar cartas considerando as escalas, permitindo-lhe realizar uma leitura do espago

geografico conectado ao cotidiano (Brasil, 1998).

Conforme os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), no quarto ciclo, espera-se que
o aluno desenvolva uma capacidade cognitiva capaz de sistematizar o conhecimento em moldes
mais complexos. Assim, essa etapa ¢ destinada ao aprofundamento e a continuidade do
aprendizado adquirido nos ciclos anteriores. Isso inclui, entre outros aspectos, a compreensao

das contribuicdes da Cartografia para o estudo do espacgo geografico, conforme destacado:

Aqui a cartografia ganha contornos mais complexos do ponto de vista metodologico.
O aluno pode trabalhar com a representagdo como leitor critico e consciente, dando
continuidade aos contetidos de cartografia que ja vinham sendo tratados no terceiro
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ciclo. Portanto, a cartografia continua sendo um meio para representar, ler, criticar a
realidade do aluno do quarto ciclo que pode trabalhar a analise de mapas, plantas e
croquis e fazer corre¢des para construir sinteses do espaco geografico (Brasil, 1998,
p-93).

Partindo disso, o aluno pode explorar uma nova abordagem para a Cartografia,
exercitando habilidades previamente adquiridas e desenvolvendo novas competéncias. Nesse
processo, ele pode realizar correcdes em materiais cartograficos existentes, contribuindo para a

formacao de sinteses mais completas e significativas sobre o espago geografico.

No quarto ciclo, o aluno pode ter acesso a diversos recursos para o ensino da cartografia,
incluindo ferramentas tecnologicas que ampliam significativamente as possibilidades de
aprendizado. Esses recursos permitem o desenvolvimento de nog¢des importantes, como
localizagdo, distancia, propor¢do e outras. Além disso, continuam a ser utilizados métodos

convencionais, como mapas tematicos, plantas, maquetes, atlas e o globo terrestre.

Nesse sentido, concordamos com Souza (2007, p. 111) que recurso didatico "¢ todo
material utilizado como auxilio no ensino-aprendizagem do conteudo proposto para ser
aplicado pelo professor a seus alunos." Assim, para o autor, os materiais didaticos sdo meios
que visam facilitar o processo de aprendizagem dos estudantes. Muitas vezes, o material
didatico sera o recurso mais atraente visualmente apresentado em sala de aula; no entanto, o
mais importante ¢ a fungdo pedagdgica que esse recurso desempenha, € ndo apenas sua

aparéncia (Souza, 2007)

Diante do exposto, o foco principal ndo deve ser o recurso enquanto objeto, mas sim a
discussdo que ele propicia e como pode auxiliar os alunos a resolverem os problemas
relacionados ao cotidiano. Além disso, € essencial que, a partir dessas praticas, o estudante
desenvolva raciocinios que ultrapassem seu contexto local, alcangando uma compreensao em

escala global. Dessa forma, contribui-se para a formagao de alunos reflexivos (Souza, 2007).

De volta a cartografia no ensino, um objetivo de aprendizagem para o quarto ciclo ¢ o
de “fortalecer o significado da cartografia como uma forma de linguagem que dé identidade a
Geografia, mostrando que ela se apresenta como uma forma de leitura e de registro da
espacialidade dos fatos, do seu cotidiano ¢ do mundo”, ou seja, € perceptivel que o compromisso
da cartografia se expressa como uma linguagem que possibilita a leitura de paisagens, do espaco
geografico e da realidade do aluno. Por meio dela, o estudante pode extrair as informagdes

necessarias para a formagao de sinteses que conectem o local ao global. Diante do avango da
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globalizagdo, torna-se essencial que os alunos desenvolvam a capacidade de estabelecer

correlagdes para uma leitura mais ampla e critica do espaco.

Infere-se, portanto, que o terceiro ciclo € caracterizado pela consolidacio da
aprendizagem cartografica. Esse preparo possibilita que, ao chegar ao quarto ciclo, o aluno
esteja apto a realizar trabalhos mais complexos e se torne um leitor critico e mapeador
consciente, capaz de elaborar contribui¢cdes mais detalhadas. Assim, fica evidente que a
cartografia vai além de ser apenas um instrumento de leitura da realidade, configurando-se
como uma linguagem que permite ao aluno construir seus proprios conceitos sobre sua
realidade local e, a partir dela, compreender a realidade global, transformando-o em um

estudante ativo e consciente.

Dessa forma, ao trabalhar a cartografia com foco na formag¢ao de um aluno critico e um
mapeador consciente, torna-se necessario tragar estratégias que tornem o ensino da cartografia
mais atrativo para os estudantes. Nesse sentido, o uso de recursos didaticos no processo de
ensino-aprendizagem deve estimular os alunos e incentiva-los na busca por novos
conhecimentos. Assim, compreende-se que a utilizacdo de recursos diversificados ¢ essencial
para o desenvolvimento cognitivo dos estudantes (Souza, 2007), contribuindo para a construgao

de aprendizagens significativas.
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6 RESULTADOS E DISCUSSAO

O uso de recursos didaticos no ensino da cartografia escolar ¢ um tema de grande
relevancia para a educacdo. Diante disso, o presente estudo buscou investigar a aplicabilidade
desses recursos por meio da andlise de pesquisas disponiveis em bases de periodicos
académicos de acesso publico na internet, como Google Académico, Periddicos CAPES e
SciELO. A pesquisa abrange estudos publicados nos ultimos 10 anos, com o objetivo de
apresentar uma amostra das principais tendéncias e contribui¢des recentes sobre o uso de

recursos didaticos no ensino da cartografia escolar.

A partir disso, em relacdo a extracdo dos recursos didaticos dos textos, alguns trabalhos
apresentavam apenas uma proposta, enquanto outros incluiam multiplos recursos. Por exemplo,
em artigos que englobam mais de um tipo de ferramenta, a analise qualitativa fragmenta e
explica a proposta, destacando todos os recursos que compdem a produ¢do cientifica em
questdo. Além disso, houve ocorréncias em que os textos especificam o uso de apenas um
recurso didatico, facilitando sua identificagdo. Com base nisso, o quadro (Figura 6) a seguir,

mostra os que compdem este estudo.

Figura 6 - Quadro com os textos selecionados

Texto Autor

Maquetes como recurso didatico no ensino de geografia: Relato de experiéncia no Urbanck (2015)
Colégio Estadual Teotonio Vilela em Campina do Simdo-PR

Custodio; Rosa; Silva

Ensino de Geografia: mapeando o espago cotidiano (2016)

Potencial pedagogico do sensoriamento remoto como recurso didatico no ensino de

Ramos; Chaves (2017)
geografia

Tecnologias utilizadas na produgdo de mapas: novas perspectivas didaticas no

Ensino Fundamental 11 Sousa; Freitas (2018)

Letramento Cartografico na Geografia Escolar: o Google Earth Como Recurso | Penha; Lira; Chaves
Didatico Numa Proposta de Ensino Hibrido (2018)

A construgdo de maquete como recursos didaticos no ensino de geografia Fernandes et al (2018)

O uso de mapas mentais como recurso didatico no ensino de cartografia em
geografia do 6° ano da Escola Estadual Helenise Walmira Dias dos Santos, Macapa, | Silva (2019)
AP.

O uso de mapas como recursos didaticos na educagdo basica: uma experiencia de | Rocha; Silva; Venancio

projetos de estagio supervisionado do curso de geografia — UFT/ Araguaina (2020)
Atlas eletronico Municipal como alternativa didatica para a cartografia escolar ggglll;] I; Cassol; Bruch

Tecnologias de mapeamento e recursos de multimidia aplicados ao 7° ano do ensino
fundamental: a constru¢do de um olhar geografico sobre o meio ambiente local

Fonte: Elaborado pela autora do trabalho (2025)

Sousa; Novaes (2022).
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Sendo assim, ao todo foram selecionados 10 textos unicos, que se enquadram com o
universo da pesquisa, a partir da andlise dessas produgdes, buscou-se extrair os recursos
didaticos usados no ensino e elaborou-se o grafico (Figura 7), apresentando a frequéncia das

classes de recursos didaticos.

Figura 7 - Gréfico com as classes de recursos didaticos apresentados nos textos

Geotecnologias

Mapas mentais

Maquete

Atividade Lidica

Mapa

Recursos
multimidias

Fonte: Elaborado pela autora (2025)

Os recursos didaticos apresentados foram organizados em diferentes classes. Dentre
elas, a geotecnologia € a mais frequente nos textos, com cinco mengdes. Em seguida, os mapas
mentais aparecem quatro vezes, enquanto o uso de maquetes ¢ mencionado, em média, duas
vezes por texto. Ja as atividades ludicas, Mapa e recursos multimidias possuem apenas uma

meng¢do em cada texto.

Essa organizagdo busca garantir maior coeréncia entre as propostas descritas, uma vez
que alguns textos contemplam mais de um recurso didatico. Com base nessas informacdes,
foram identificadas as ferramentas utilizadas em cada classe. Diante desse contexto, elaborou-
se um quadro (Figura 8) com as informacdes sobre os autores, os recursos didaticos empregados

e suas respectivas ferramentas.

Figura 8 - Quadro com os recursos didaticos por autores



CLASSES DE RECURSOS DIDATICOS

AUTOR

Mapa mental

- Croqui trajeto casa/escola

- Croqui (Praca, lagoa e municipio)

- Croqui (Quarteirdo e &rea da Escola)
- Planta da sala de aula

Custodio; Rosa; Silva (2016)
Ramos; Chaves (2017)
Silva (2019)

Geotecnologias

- Google Earth
- Imagens aéreas

Ramos; Chaves (2017)
Sousa; Freitas (2018)
Penha; Lira; Chaves (2018)

- QGIS Cirolini; Cassol; Bruch (2021)
- Atlas escolar interativo Sousa; Novaes (2022)
- ArcGIS
Maquete
- - Urbanck (2015)
- Bacia hidrografica Fernandes et al (2018)
- Relevo
- Estruturas internas da Terra
-Urbana

Atividade ludica

Custodio; Rosa; Silva (2016)

Elaboracgéo de mapa

Rocha; Silva; Venancio (2020)

Recursos multimidias

Sousa; Novaes (2022)
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Fonte: Elaborado pela autora do trabalho (2025)

Dessa forma, a estratégia de leitura dos textos e a classificagdo com base em critérios
especificos mostrou-se fundamental para a pesquisa, tornando-a mais compreensivel.
Considerando a diversidade de abordagens em relagdo aos recursos didaticos, tornou-se valido

sistematiza-los, a fim de proporcionar uma leitura mais fluida e organizada.

6.1 Recursos didaticos nas obras analisadas

Nesse topico, serdo apresentados os recursos didaticos identificados nas obras
analisadas. A partir de sua leitura e analise, os trabalhos foram organizados em classes centrais,
que incluem: mapas mentais, geotecnologias, maquetes, atividades ludicas, elaboragao de
mapas e recursos multimidia. Posteriormente, em cada se¢do explicativa, serdao abordadas com

maiores detalhes as ferramentas incluidas dentro dessas classes.

De forma geral, a classe “mapas mentais” abrange ferramentas como croquis da

organizac¢do espacial e trajetos dos lugares do cotidiano dos discentes, considerando a natureza
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dessas representagdes cartograficas, que € por meio da produ¢do de desenhos, ao trabalhar com
essas representagdes, enfatiza-se o vivido da criangca. Ademais, na classe “geotecnologias”,
enquanto tecnologia computacional, conta com as ferramentas de sensoriamento remoto e
tratamento, organizacao, produgao e representacao da informagao geografica, a saber: o Google
Earth, QGIS, ArcGIS e o Atlas Eletrénico Municipal. Ja na classe “maquete”, foram
encontradas as ferramentas: maquete urbana, maquete de relevo e bacia hidrografica, além da
maquete das estruturas internas da Terra. Ja na classe “atividades ludicas”, ha ferramentas como
a "cabra-cega", uma atividade utilizada em sala de aula. Por fim, a classe recursos multimidia
contempla o registro fotografico como um recurso didatico a ser utilizado em atividades de

campo.

6.1.1 Mapas mentais

Nesta secdo ¢ abordada os recursos que giram em torno de representagdes graficas
(Croqui e planta) feitas pelos alunos por meio do desenho, estas propostas estao presentes nos
textos de Custodio, Rosa e Silva (2016), Ramos e Chaves (2017), Penha, Lira e Chaves (2018)
e Silva (2019).

Ademais, quando se propde uma atividade que parte da memoria do aluno e da imagem
mental que ele constroi de seu espago cotidiano, o estudante ¢ levado a refletir sobre as
mudangas e permanéncias nos lugares, bem como sobre a distribui¢ao dos fendémenos no espago
geografico. Um exemplo disso € o mapa mental de um bairro, no qual ¢ possivel explorar
diferentes elementos, como ruas e pracas, que a depender da escala e da inten¢do do mapeador,
esses elementos podem ou ndo aparecer, ja que todo mapa possui uma intencionalidade baseada

no objetivo de seu criador (Castellar, 2017).

Desta forma, o Croqui € uma representacdo que visa destacar questdes de cunho
interpretativo de seu autor, sendo composta por elementos que se julgam essenciais a serem
representados sob determinada perspectiva. De modo geral, o croqui ¢ uma representagdo que
traz a “localizacdo da ocorréncia dos fatos e evidenciam os detalhes significativos” (Simielli,

2010, p. 9)

Sendo assim, a seguir sera apresentado as ferramentas especificas dessa classe de
recursos didaticos de representagdes cartograficas obtidas através dos desenhos dos alunos, bem

como sdo abordados em cada texto.
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6.1.1.1Croqui Trajeto escola-casa

Numa pratica realizada na 7% série (8° ano) do Ensino Fundamental do Colégio Estadual
Maria das Dores Campos, sediado em Catalao/Goids, por Custddio, Rosa e Silva (2016),
propos-se a elaboragdo do mapa do trajeto entre a casa e a escola (Figura 9). Desse modo, os
autores destacaram que essa pratica aproxima o estudante do espago vivido e favorece a

construgdo do conhecimento geografico, ao relacionar o cotidiano aos conceitos cartograficos.

Figura 9 — Mapa do trajeto escola/casa (visdo horizontal)
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Fonte: Custodio; Rosa; Silva (2016)

Na imagem, ¢ possivel identificar ruas, casas e escolas, representadas a partir do uso de
papel e lapis coloridos. A producado reflete a perspectiva do aluno sobre o seu trajeto didrio,
evidenciando a maneira como ele percebe os elementos do espagco em seu cotidiano. Além
disso, os autores enfatizam que os mapas produzidos a partir dos desenhos dos alunos os
incentivam a se tornarem sujeitos participativos na pesquisa. Essa constru¢do refor¢a a
relevancia da Geografia e da Cartografia no cotidiano dos estudantes, ao conectar o
conhecimento escolar com suas vivéncias. Para mais, os autores apontam que através dessa
atividade pode-se trabalhar a cartografia por meio das “nog¢des de localizagdo, orientacdo e

propor¢ao no processo de aprendizagem dos alunos” (Custodio; Rosa; Silva, 2016, p. 233),

Em destarte, numa outra pratica educativa desenvolvida por Silva (2019), na Escola
Estadual Helenice Walmira Dias dos Santos, localizada na zona rural de Macapa- AP, com o 6°
ano. Os estudantes foram orientados a realizarem desenhos (Figura 10), abordando o trajeto

que percorrem diariamente da casa até a escola, contendo a localizacdo e orientagao.

Figura 10 — Mapa elaborada pelo aluno
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Fonte: Silva (2019)

A imagem revela os pontos que mais chamaram a aten¢@o do aluno dentro do recorte
espacial definido para a atividade. Através dela, é possivel destacar que os objetos evidenciados
pelo aluno sdo: a escola, o campo de futebol, as arvores e a estrada delimitada pelo KM9. Esses
foram os principais componentes considerados relevantes sob a visdo do aluno no mapeamento

do trajeto solicitado.

Contudo, o autor destaca a predominancia de representa¢des bidimensionais, o que
evidencia a necessidade de aprimorar o trabalho com as dimensdes tridimensionais do espago
junto aos alunos. Essa limitacao refor¢a a importancia de entrelagar as praticas de Geografia
com a Cartografia, uma vez que ndo foram identificados registros de tridimensionalidade nos

desenhos analisados (Silva, 2019)

6.1.1.2 Croqui - espacos de vivéncia (Praca, Lagoa, Quarteirdo e area da Escola e
municipio)

A elaboragao do croqui, descrita no texto Ramos e Chaves (2017), ocorre a partir de
imagens obtidas por meio do sensoriamento remoto, na Escola Estadual Hélio Mascarenhas
Cardoso, em Conceigdo da Feira, essa atividade apresentada pelos autores foi realizada com
uma turma do 6° ano do Ensino Fundamental, utilizando uma fotografia aérea de 2006, para

analisar as mudangas ocorridas na praga municipal (Figura 11).

Figura 11 — Croqui elaborado pelo aluno do 6° ano



Fonte: Ramos ¢ Chaves (2017)
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Com base na imagem, por meio do desenho, o aluno expressa sua visdo do espaco

geografico, destacando os aspectos que julga mais relevantes, neste caso, por exemplo, a igrejas

e as arvores. A partir dessa pratica, os autores destacam que os alunos foram capazes de

identificar mudangas ocorridas ao longo dos anos, identificando as diferencas na paisagem entre

o periodo da fotografia aérea e da atualidade.

Ademais, com o 7 ano do Colégio Estadual Sdo Jodo da Escocia, em Feira de

Santana/BA abordou as mudangas relacionadas a expansao urbana e os problemas ambientais

das lagoas do municipio para a elaboragdo do croqui (Figura 12). A atividade teve como foco

trés lagoas especificas: Lagoa do Prato Raso, Lagoa Grande e Lagoa de Pindoba. A partir desse

recorte, os autores puderam discutir com os alunos as consequéncias das agdes antropicas sobre

o meio ambiente (Ramos e Chaves, 2017).
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Fonte: Ramo ave (2017)

Figura 12 — Croqui elaborado pelo aluno do 7° ano
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Como pode ser observado, a imagem apresenta a representacdo feita pelo aluno por

meio de um desenho, evidenciando os elementos do espago geografico, alinhados aqueles

apresentados nas representagdes propostas pelos docentes.
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Para a execucdo desta proposta, foram utilizadas fotografias aéreas em preto e branco
de 1998 e imagens de satélite de 2008, obtidas via Google Earth. Com base nessas imagens, 0s
alunos elaboraram croquis contendo os elementos fundamentais da linguagem cartografica,
como legenda e orientagdo. Segundo os autores, a atividade teve como objetivo incentivar os
alunos a analisarem e interpretarem as imagens, permitindo que identificassem possiveis

agentes da degradacdo ambiental ocorridos ao longo dos ultimos anos (Ramos e Chaves, 2017).

Ademais, Ramos e Chaves (2017) com 8° ano do Colégio Estadual Hélio Mascarenhas
Cardoso, em Concei¢do da Feira, e 9° ano Colégio Estadual Domingos Barros de Azevedo, em
Concei¢do do Jacuipe, trabalharam com a tematica do espago vivéncia dos estudantes, desse
modo, foram orientados a elaborarem um croqui dos seus respectivos municipios a partir das

imagens do google Earth (Figura 13).

Figura 13 — Croqui elaborado pelo aluno do 8° ano
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Fonte: Ramos ¢ Chaves (2017)

A imagem ¢ uma representacdo grafica do espaco geografico feita pelo aluno, onde ele
destaca os elementos que mais chamaram sua aten¢do. Conforme os autores, nessa atividade,
assim como nas demais propostas descritas, foram empregados conceitos basicos da
Cartografia. A partir da analise das imagens de satélite, os estudantes direcionaram maior
atencdo para os locais com os quais j& possuiam maior familiaridade e vivéncia (Ramos e

Chaves, 2017).

Além disso, em outra pratica educativa realizada por Penha, Lira e Chaves (2018) com
o 8° ano do ensino fundamental, em Campina Grande (PB), o croqui foi utilizado como uma
forma de representacao da realidade do aluno. Na primeira produg¢ao, os alunos elaboraram um
croqui do quarteirdo em que moravam. Em sequéncia, os alunos foram a uma aula de campo
para fazer o mapeamento das medidas da unidade do perimetro da escola e confeccionarem o

segundo croqui.
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6.1.1.4 Planta da sala de aula

Esse recurso didatico aparece no texto de Custodio, Rosa e Silva (2016). Os autores
apontam o uso da planta como um recurso didatico a ser empregado no ensino da cartografia
escolar. Nessa atividade foi orientado a turma desenhar uma planta da sua sala de aula (Figura
14), desse modo, o aluno deve primeiro localizar onde estd situado na sala, e os demais
componentes presentes a direita, esquerda, a frente, atras, € como estao dispostos.

Figura 14 - Planta da sala de aula
SAL A {¢ianan

m—:]

oRO
COCARTEIRA ;
EISANELA !
=1 PORTA

MESA o0 :
PROFE s30R :
P

Vo]

- —
=
—
—_—
——
—
—

Fonte: Custddio; Rosa; Silva (2016)

A imagem apresentada na planta ¢ produzida pelos alunos, contendo os objetos que
fazem parte da sala de aula. Deste modo, as medidas da sala sdo aferidas para apontar a escala
adequada para ser usada nas representacdes produzidas pelos alunos, os elementos medidos
foram as carteiras, porta, janela, paredes e quadro, desse modo, puderam trabalhar os conceitos
titulo, orientacdo, escala, coordenadas geograficas, legenda. Os autores frisam que a utiliza¢ao
dos desenhos configura-se como um importante recurso didatico, pois permite fazer um resgate
do cotidiano do aluno, estabelecendo conexdes com os contetidos de Cartografia e Geografia.

(Custddio; Rosa; Silva, 2016).

Diante disso, lembrando que os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), no eixo 4 "A
cartografia como um instrumento na aproximagao dos lugares e do mundo", especificamente
no subtopico "alfabetizagdo cartografica a leitura critica e mapeamento consciente", destaca
que, ao dar continuidade ao processo de alfabetizagdo cartografica, ¢ essencial considerar os
interesses dos estudantes como um meio de aprendizagem. Para isso, o uso do desenho ¢
apontado como uma estratégia importante, visando desenvolver a capacidade de leitura,

comunicagdo oral e representacao simples (Brasil, 1998).

As praticas apresentadas nos textos mostram-se bastante positivas, uma vez que

valorizam o cotidiano do aluno nas produgdes cartograficas, principalmente a partir do desenho,
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que se configura como um meio de expressdao para compreender a percep¢ao que o estudante
tem do espago em que vive. No entanto, parte dos estudos também aponta dificuldades no

trabalho com os elementos cartograficos dentro dessas representacoes.

Dessa forma, ¢ essencial que, antes de propor tais praticas, seja oferecida aos alunos
uma base tedrica bem planejada, permitindo que compreendam de fato os elementos que
compdem um mapa, como titulo, legenda, escala, orientacdo, entre outros. Esses elementos
devem ser reconhecidos e aplicados nas producdes cartograficas, especialmente na planta e no
croqui, s6 que de modo mais simples, como exige essa propostas, para garantir que essas
representacdes carreguem, além da visdo subjetiva do aluno, o rigor cartografico das

simbologias de modo coerente.

Ademais, essa perspectiva corrobora com as colocagdes de Oliveira (1978), ao destacar
que o professor de Geografia possui as bases necessarias para desenvolver, junto aos alunos,
tanto a cartografia escolar quanto os elementos cartograficos fundamentais. A partir do trabalho
com o componente curricular de Geografia, o aluno ¢ incentivado a desenvolver a compreensao
e a leitura dos recursos cartograficos, o que reforca o papel da disciplina como um espago

formativo essencial.

Diante dos pressupostos, torna-se fundamental que, nesse contexto, o estudante aprenda
ndo apenas 0s conceitos geograficos, mas também os elementos basicos da cartografia, como
parte integrante do processo de ensino-aprendizagem. Tal entendimento refor¢a a importancia
da introdugdo e consolidacdo da Cartografia como parte primordial do ensino de Geografia,
contribuindo para a formacao de sujeitos capazes de ler e interpretar o espago geografico de
maneira critica e técnica. Portanto, torna-se mister a elaboragdo de uma sequéncia coerente, que
respeite o ritmo de aprendizagem dos estudantes e os leve gradualmente a compreensao dos

fundamentos da cartografia.

6.1.2 Geotecnologias

Nessa secao serdo apresentadas as propostas que sdo relacionadas as geotecnologias no
ensino da cartografia. Esses recursos aparecem nos textos de Cirolini, Cassol e Bruch (2021),

Sousa e Novaes (2022) Penha, Lira e Chaves (2018), Souza e Freitas (2018) e Ramos e Chaves

(2017). Desse modo, as geotecnologias podem ser entendidas como “o conjunto de tecnologias
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para coleta, processamento, andlise e oferta de informagdes com referéncia geografica” (Rosa,

2005, p. 81).

Para Oliveira e Nascimento (2017) as geotecnologias sdo recursos didatico-pedagogicos
que oferecem aos alunos a possibilidade de interagir de maneira mais dindmica com o contetido,
além de tornar as aulas mais atraentes e envolventes. Aqui foram consideradas para esta classe

apenas as tecnologias computacionais de representacao e analise espacial.

6.1.2.1 Imagens Aéreas

As ferramentas para uso especifico de sensoriamento remoto apareceram no texto de
Ramos e Chaves (2017). Atualmente, os recursos de sensoriamento remoto estdo cada vez mais
desenvolvidos e acessiveis por meio de softwares gratuitos, ampliando seu uso em sala de aula,
e com eles os alunos podem criar suas proprias representagcdes espaciais, desenvolvendo
habilidades de interpretagdo cartografica. Além disso, o uso de imagens de sensoriamento
remoto permite trabalhar diferentes escalas, com destaque para a escala local, permitindo

explorar a realidade dos estudantes (Martins; Seabra; Carvalho, 2013).

Nas praticas realizadas por Ramos e Chaves (2017), ja exploradas anteriormente, foram
utilizadas imagens aéreas verticais fornecidas pela Companhia de Desenvolvimento Urbano do
Estado da Bahia (CONDER). As atividades foram aplicadas a todas as turmas do terceiro ciclo
do Ensino Fundamental. A metodologia combinou teoria e pratica, com uma explanacao prévia

sobre os elementos cartograficos, antecedendo as atividades praticas.

Dessa forma, em uma atividade desenvolvida na Escola Estadual Hélio Mascarenhas
Cardoso, no municipio de Conceicdo da Feira, com turmas do 6° ano, os alunos foram
orientados a analisar a Praga da Bandeira (Figura 15), a principal praga do municipio, a partir
de fotografias aéreas obliquas e verticais capturadas em 2006. Essa analise buscava trabalhar

com os estudantes os elementos de interpretacdo de imagens.
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Figura 15 - Fotografia aérea do municipio de Conceicdo da Feira
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Fonte: Prefeitura de Conceicdo da Feira/Bahia (Ramos; Chaves, 2017)

A imagem mostra a praga bandeira usada na pratica com alunos, por ser a principal
praga municipal, pode estar ser um elemento associado ao cotidiano dos alunos. Ademais,
segundo os autores, os alunos demonstraram interesse ao analisar as imagens e fizeram
questionamentos acerca da origem destas imagens, ou seja, como haviam sido capturadas

(Ramos; Chaves 2017)

Ja no Colégio Estadual Sao Jodo da Escécia, em Feira de Santana/BA, Ramos e Chaves
(2017) desenvolveram uma atividade com estudantes do 7° ano, abordando os problemas
ambientais relacionados as lagoas do municipio. Na proposta, foram apresentadas trés lagoas:
a Lagoa do Prato Raso (Figura 16), localizada proxima a escola, e as lagoas da Pindoba e
Grande, situadas em outros bairros. Segundo os autores, o objetivo era ampliar a compreensao
dos alunos sobre como os problemas ambientais ndo ocorrem apenas no entorno imediato da

escola, mas também em outras areas da cidade.

Figura 15 - Fotografia Aérea Vertical de Feira de Santana

1l

Fonte: CONDER (Ramos; Chaves, 2017)

Ademais, para a realizacdo da atividade, foram utilizadas fotografias aéreas verticais de

1998 (escala 1:8.000), que apresentavam boa resolugdo, complementadas por imagens de
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satélite dos anos de 2002 e 2008. Para os autores, essa combinagdo de registros temporais
acresceu a o debate sobre as transformagdes ambientais ocorridas nas lagoas ao longo do tempo,
além disso, os alunos inicialmente relataram dificuldades na identificacdo das imagens aéreas,
especialmente por estarem em preto ¢ branco. No entanto, a medida que perceberam que as
fotografias representavam elementos do seu cotidiano, passaram a se engajar mais ativamente

na atividade, demonstrando maior interesse no processo de analise (Ramos; Chaves, 2017).

Em suma, ao final de todas as atividades com 6° e 7° ano, os alunos foram conduzidos
a realizar uma pratica que consistiu na elaboracdo de um croqui, levando em consideracao os
aspectos observados nas imagens de satélite apresentadas. Para isso, empregaram a simbologia
cartografica adequada. Essas produgdes sdo inicialmente classificadas dentro da classe de

mapas mentais.

6.1.2.2 Atlas interativo

Essa ferramenta apareceu apenas no texto de Cirolini, Cassol e Bruch (2021). O uso do
atlas interativo no ensino de Geografia tem como objetivo representar o espaco geografico,
sendo um recurso importante, que aborda o municipio em que os alunos vivem. Além disso, ¢
um material complementar que auxilia os estudantes a compreenderem nogdes e conceitos de
espaco e localizagdo, funcionando de maneira dindmica e didatica, sempre atrelado a sua

realidade (Sampaio; Sampaio, 2014)

Desse modo, o artigo de Cirolini, Cassol e Bruch (2021), aponta o Atlas Eletronico e
Socioecondmico, como uma alternativa para o ensino, retratando informacdes sociais, culturais
e ambientais em diferentes escalas (Figura 16). Esse estudo foi elaborado a partir do municipio
de Restinga Séca, RS, e apresentado a uma turma do 6° ano, contendo um conjunto de mapas

com informagdes sobre as caracteristicas sociais e culturais do municipio.



6.1.2.3 QGIS

Figura 16 — Atlas eletronico Municipal

Fonte: Cirolini; Cassol; Bruch (2021)

aprendizagem (Cirolini; Cassol; Bruch, 2021).

executadas em sala de aula.

Figura 17 — Elaboragdo de convencdo cartografica em mapa do Bairro
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Fonte: Sousa; Freitas (2018).
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A imagem mostra o atlas eletronico, sendo possivel ver que nesta aba se aborda as
escolas do municipio. Ademais, o atlas também incorpora elementos interativos, como
animacodes, uma linha do tempo que aborda a evolugao historica do municipio, o material inclui
documentos fotograficos, imagens de satélite e fotografias aéreas. Este recurso, segundo os

autores, ¢ construido respeitando o nivel cognitivo dos alunos, ampliando de modo gradativo a

Numa pratica educativa apontada no texto de Sousa e Freitas (2018) desenvolvida com
alunos do 9° ano, a foram utilizados mapas no QGIS 2.12.2, baseados no OpenStreetMap, para
localizar empresas do setor terciario proximo a escola, nos bairros de bairros do Alcantara e

Mutondo, em Sao Gongalo/RJ, a imagem (Figura 17) mostra o resultado das atividades
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Essa atividade exigia que os alunos identificassem as empresas proximas a escola, de
acordo com as coordenadas disponibilizadas. Além disso, foi fornecida uma simbologia
especifica para o setor terciario (farmacia, supermercado, banco, loja de vestuario e loja de
produtos naturais) para a construcao da legenda. No entanto, os autores destacam que os alunos
utilizaram a simbologia de modo incoerente, repetindo o mesmo simbolo para trés elementos

diferentes em uma unica vez (Sousa; Freitas, 2018).

6.1.2.4 ArcGIS

A utilizagdo da plataforma ArcGIS Online ¢ uma proposta apresentada por Sousa e
Novaes (2022), em que o uso desse recurso foi empregado na confec¢do de mapas para
estimular a percep¢do dos estudantes sobre informagdes espaciais em diferentes escalas. A
atividade foi realizada com turmas do 7° ano do Ensino Fundamental, na Escola Municipal Raul
Veiga, localizada em Sao Gongalo, no estado do Rio de Janeiro. Dessa forma, promoveu-se a
reflexdo dos alunos a partir da identificacdo dos agentes e processos que contribuem para a

degradagdo ambiental do Rio Alcantara (Figura 18).

Figura 18 — Analise e interpretag@o para despoluir o canal do Rio Alcantara

Fonte: Sousa; Novaes (

A proposta de Sousa e Novaes (2022) busca sensibilizar os alunos em relacao aos
problemas ambientais e a responsabilidade socioambiental acerca desse recurso hidrico, que ao
longo do seu processo de poluicdo, acabou alterando suas formas de uso, que antes era
direcionado ao lazer e a pesca. Além disso, os autores enfatizam que os estudantes foram
estimulados a elaborar mapas apontando possiveis solugdes para os problemas identificados,

com base nas informacgoes coletadas.
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6.1.2.5 Google Earth

Esse recurso didatico aparece nos textos de Ramos e Chaves (2017), Penha, Lira e
Chaves (2018), Sousa e Freitas (2018). O Google Earth ¢ uma ferramenta gratuita que permite
aos alunos visualizar qualquer lugar do mundo por meio de imagens de satélite e modelos
tridimensionais. Além disso, a plataforma oferece acesso a imagens de diferentes periodos,
permitindo uma analise multitemporal que possibilita aos estudantes compreender mudancas

ao longo do tempo (Martins; Seabra; Carvalho, 2013)

O Google Earth foi utilizado como recurso didatico no 8° ano do Ensino Fundamental
II, em Campina Grande (PB), em uma proposta apresentada por Penha, Lira e Chaves (2018),
com o objetivo de promover a alfabetizacdo e o letramento cartografico. A atividade consistiu
no tour virtual explorando a cidade, passando da escala global para a escala local de Campina

Grande — Paraiba.

Para os autores, essa abordagem proporcionou aos alunos um contato mais direto com
seu espaco de vivéncia de forma pratica e rapida. Além disso, permitiu a discussdo de conceitos

cartograficos, como escala, e do conceito geografico de lugar (Penha, Lira e Chaves, 2018)

Em outra atividade realizada por Sousa e Freitas (2018), através de um curso de
formacao continuada para professores de Geografia em Sdo Gongalo, no Rio de Janeiro,
aplicaram essa abordagem no Ensino Fundamental. Foram utilizadas imagens do Google Earth
Pro (Figura 19), modificadas no Stereo Photo Maker por meio da técnica de anaglifo (3D), para

explorar as transformacdes socioespaciais no bairro dos alunos entre os anos de 2003 e 2016.

Figura 19 — Imagem em anaglifo 2003 (a) ¢ 2016 (b
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Fonte: oogle Earth Pro 2016 ( Sousa; Freitas, 2018)

Como atividade complementar a esse processo, os alunos foram orientados a elaborar
dois mapas, utilizando hidrocores nas cores laranja, verde e azul para destacar, respectivamente,

as formas de vegetagdo, rios e construgdes identificadas nas imagens. Dessa forma, trabalhou-
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se a percepgdo cartografica dos estudantes. Os autores apontam que os alunos apresentaram
limitagdes em identificar os elementos naturais e antropicos nas imagens apresentadas (Sousa;

Freitas, 2018).

Ademais, em outra atividade feita por Ramos e Chaves (2017), com 8° ano do Colégio
Estadual Hélio Mascarenhas Cardoso, em Concei¢do da Feira, ¢ 9° ano Colégio Estadual
Domingos Barros de Azevedo, em Conceigdo do Jacuipe, foram empregada o uso de imagens
do Google Earth da escola (Figura 20), proporcionam uma percep¢do mais ampla do espaco

local de vivéncia dos estudantes.

Figura 20 — Imagem de Satélite de Conceiggo do Jacuipe
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Em seguida, ao final de todas as atividades os alunos elaboraram um croqui a partir da
imagem analisada. a pesquisa apontou que os alunos ainda enfrentam dificuldades na leitura e
interpretagdo dessas imagens, evidenciando a necessidade de maior aprofundamento no

letramento cartografico (Ramos; Chaves, 2017).

Diante do exposto, pode-se considerar que a geotecnologia, enquanto recurso
tecnologico, dialoga com os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), uma vez que indicam o
uso de tecnologias como recursos didaticos a serem empregados em sala de aula para o processo
de ensino e aprendizagem. Por meio das tecnologias, € possivel problematizar contetidos, além
de utiliza-las como ferramentas que favorecem a comunicagdo e a expressao dos estudantes.
Através das tecnologias, os estudantes podem desenvolver habilidades de leitura e construgao
de representagdes espaciais, compreendendo conceitos essenciais para a aprendizagem da

linguagem cartografica (Brasil, 1998).

O recurso do atlas eletronico, proposto por Cirolini, Cassol ¢ Bruch (2021), ¢ uma
alternativa relevante para se utilizar em sala de aula. No entanto, algumas unidades escolares

que ndo possuem acesso a recursos multimidia, especialmente a sala de computacdo, podem
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enfrentar dificuldades ndo apenas com o uso do atlas eletronico, mas também com outros
recursos tecnoldgicos em geral. Em destarte, o uso do atlas impresso pode ser considerado como

um recurso mais acessivel para uso em escolas publicas.

De modo geral, muitos desses recursos demandam o uso de computadores, o que limita
a execucao de atividades em escolas onde esses equipamentos ndo estdo disponiveis, tornando
algumas propostas invidveis na pratica. Diante disso, a maior preocupagdo em relagdo as
geotecnologias deve ser a adaptacao dessas ferramentas para que possam ser de fato utilizadas
nas escolas publicas, especialmente naquelas que ndao possuem infraestrutura tecnologica

adequada.

Em outras propostas que envolvem o uso do ArcGIS (Sousa; Novaes, 2022) e do QGIS
(Souza; Freitas, 2018), observa-se que essas ferramentas foram adaptadas para a realidade dos
estudantes, sendo trabalhadas muitas vezes a partir de recortes impressos para utilizacdo em
sala de aula. Esses recortes permitiram que os alunos pudessem explorar os elementos

cartograficos mesmo sem a necessidade de utilizar diretamente os softwares originais.

A proposta de Sousa e Novaes (2022) apresenta uma contribuigdo importante ao abordar
a tematica dos problemas ambientais relacionados ao Rio Alcantara, um elemento presente no
cotidiano dos estudantes. Assim, os alunos foram submetidos a um conjunto de atividades que
os levaram a refletir sobre os fatores que influenciam a polui¢do do rio, promovendo uma

reflexdo critica.

Essa abordagem se diferencia de outra atividade desenvolvida com alunos do 9° ano,
que utilizaram o QGIS (Sousa; Freitas, 2018), para trabalhar com o setor terciario, analisando
e identificando as empresas proximas a escola. Dessa maneira, ¢ fundamental que se proponham
atividades que exijam dos alunos um maior esforgo reflexivo e senso critico, como ocorreu na
analise dos problemas ambientais do Rio Alcantara. Nao se trata apenas de identificar elementos
no espago, mas de aprender a partir dessas observacoes e de compreender a importancia desses

temas para a realidade cotidiana dos estudantes.

6.1.3 Maquete
Esse recurso didatico aparece nos textos de Urbank (2015) e Fernandes et al (2018).

Dessa forma, a maquete ¢ uma ferramenta amplamente utilizada no ensino de Geografia para a
aprendizagem da cartografia. Ela apresenta trés dimensdes do espago e possui uma escala

cartografica que representa a realidade. Sendo assim, ao utilizar maquetes em sala de aula, o
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professor proporciona aos alunos um contato direto com uma representagdo cartografica

demonstrativa da realidade (Silva; Muniz, 2012).

Por meio do processo de comunicagdo cartografica promovido pela maquete, os
elementos espaciais sdo organizados de maneira concreta, permitindo uma compreensao mais
aprofundada do espaco. Além disso, ao estimular atividades que envolvem a produgdo de
maquetes em aula, promove-se um maior engajamento ¢ participagdo dos estudantes no
processo de aprendizagem, trazendo para o contexto escolar a vivéncia sociocultural dos

educandos (Silva; Muniz, 2012).

6.1.3.1 Maquete (Bacia Hidrografica, Estruturas Internas da Terra e Relevo)

O uso de maquetes como recurso didatico ¢ abordado nos trabalhos de Urbank (2015)
com as turmas de 6° ano do Colégio Estadual Teotonio Vilela, em Campinas do Simao no
Parand, proposta consiste na confec¢do de maquetes referentes ao Relevo, Estruturas Internas
da Terra e Bacia Hidrografia. Para Urbank (2015), a utiliza¢do destas ferramentas buscou

ampliar o contato dos alunos com diferentes escalas (Local, regional e global).

Segundo Urbanck (2015), o uso da maquete foi apresentado como uma proposicao
metodoldgica. Dessa forma, na escala local, trabalhou-se o estudo das bacias hidrograficas e
das formas de relevo (Figura 21), explorando as caracteristicas do Parané e do Brasil. A partir
dessas praticas, o autor destaca que tais recursos estdo fundamentados na cartografia escolar,

uma vez que retratam, nas praticas educativas, o conceito de espacialidade.

Na construgao da maquete sobre a Estrutura da Terra, foram utilizados materiais
reciclaveis, como papeldao e um globo terrestre quebrado. J4 na maquete sobre bacia
hidrografica, buscou-se trabalhar a visualizagdo dos processos hidrolégicos e dos elementos
que compdem uma bacia hidrografica, sem um recorte especifico. Nas demais maquetes,

voltadas ao relevo, foram utilizados materiais como EVA e isopor.
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Fonte: Urbanck (2015)

A figura mostra a maquete referente ao relevo do Parand construida pelos alunos, sob a
orientagdo do professor. Os produtos finais dessa proposta foram exibidos na feira de ciéncias

da unidade de ensino para os demais alunos e comunidade local (Urbanck, 2015)

6.1.3.2 Maquete Urbana

Na pratica de Fernandes et al (2018), desenvolvida com o 9° ano do Ensino
Fundamental em Fortaleza, no Cear4, refere-se a constru¢do de uma maquete construida a partir
da escolha dos alunos, desta forma, o tema selecionado foi efeito estufa, com o tema "A
importancia do olhar e cuidar do ambiente urbano". Os estudantes realizaram uma pesquisa

bibliografica e, a partir disso, construiram uma maquete.

Ademais, os materiais utilizados foram: uma folha de isopor, folhas de papel, tintas,
palitos de churrasco, lona pléstica, pinceis, régua e tesoura. Além disso, o autor aponta que uma
das estratégias utilizadas para demonstrar o aumento da temperatura da Terra foi o
posicionamento da maquete em um ponto com contato direto com a luz solar. A lona, ao ser
aquecida, eleva a temperatura da superficie da maquete (Figura 22), tornando-a mais quente do

que os demais locais.
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igura 22 — Elaboracdo da maquete
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Fonte: Fernandes et al (2018).

A imagem mostra a maquete urbana elaborada pelos alunos, sobre o efeito estufa,
abordando os problemas ambientais. Desse modo, durante a mostra de ciéncias, na qual a
maquete foi apresentada, os alunos explicaram como esse processo se assemelha a realidade,

relacionando-o ao aumento da temperatura nos centros urbanos (Fernandes et al, 2018).

Assim, diante do exposto, partindo da proposta de Urbanck (2015) onde ¢ destacado
uma preocupacdo em trabalhar com as formas tridimensionais, esse cuidado pode ser
considerado um ponto positivo, pois uma maquete que se afasta muito dos pardmetros da
realidade do aluno pode dificultar a conexdo entre o contetido trabalhado e a realidade concreta.
Essa pratica tem como ponto forte justamente a valorizagado do conhecimento prévio do aluno

€ Sua relag:ﬁo com O €Spaco que O cerca.

No entanto, essa abordagem poderia ser enriquecida com elementos que estimulassem
a criticidade do estudante. Ainda assim, essa limitacdo ¢ compreensivel, considerando que a
atividade foi executada com turmas do 6° ano do Ensino Fundamental, em uma etapa em que o

desenvolvimento do pensamento critico ainda esta em formagao.

No estudo de Fernandes et al. (2018), a maquete é explorada para abordar problemas
urbanos relacionados ao efeito estufa e ao meio ambiente. Levando em conta o nivel de ensino
do 9° ano, essa atividade apresenta diversos pontos positivos. Ao propor uma reflexao sobre o
meio ambiente, ela contribui para a formacao de estudantes mais engajados sobre os fendmenos

naturais que afetam a suas vidas.

Ambos os textos apresentam propostas que, embora distintas, compartilham a intengdo
de promover o conhecimento sobre o espaco geografico a partir de diferentes Oticas. A proposta

de Urbanck (2015), no entanto, dificulta um pouco a compreensdo de como 0s recursos
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didaticos sdo construidos. Desse modo, para ambas propostas, vale indicar que poderia ser
introduzida uma reflexdo sobre como os seres humanos agem e transformam os espacos
explorados pelas maquetes, principalmente no que tange os problemas socioambientais. Como
ja salientado anteriormente por Francischett (2004), sobre o uso da maquete, como um recurso

relevante para trabalhar projetos interdisciplinares voltados para questdes ambientais.

6.1.4 Atividade lGdica

Nesta secao serd apresentado uma atividade ludica proposta por Custodio, Rosa e Silva
(2016). A representacdo grafica da crianga ¢ desenvolvida desde o inicio, principalmente
através de jogos e atividades ludicas, dentre estas podemos destacar amarelinha, bola, casinha
e outros, estas brincadeiras trabalham primordialmente no¢des como orientagcdo relativa a

distancia e dire¢do, representagdo grafica imagindria ou concreta e localizagdo (Oliveira, 1978).

6.1.4.1 Cabra cega orientada

Numa pratica realizada por Custodio, Rosa e Silva (2016), com a 7* série do Ensino
Fundamental do Colégio Estadual Maria das Dores Campos, em Cataldo/Goias, foi proposta a
atividade ludica “cabra-cega”, sendo assim, foram distribuidas pegas pelo chao, e os integrantes
do grupo orientavam o colega vendado para que recolhesse essas pecas, com os comandos de

norte, sul, leste e oeste (Custodio; Rosa; Silva, 2016).

Para mais, a locomog¢ao com comandos como "direita" ou "esquerda" resultaria na perda
de pontos, pois o grupo que recolhesse o maior numero de pegas venceria. Essa atividade se
mostra uma importante estratégia para que os alunos aprendam sobre nogdes cartograficas.
Contudo, os autores enunciam que os estudantes tiveram dificuldades ao seguirem os comandos

baseados nos pontos cardeais (Custodio; Rosa; Silva, 2016).

Desta forma, o recurso didatico das brincadeiras, em especial por partir do cotidiano da
crianga, mostra-se uma pratica bastante exequivel, principalmente quando envolve conceitos
como os pontos cardeais. Essa abordagem, por ser fundamentada no ludico, ndo exige muitos
materiais para sua execugdo, o que a torna acessivel e pratica para o ambiente escolar. Além
disso, por se tratar de uma atividade que ja esta inserida no universo infantil, ela pode contribuir

para o engajamento e interesse dos alunos.

Ao propor uma atividade lidica em sala de aula, como a brincadeira "cabra cega"

amplamente conhecida entre as criancas, ¢ possivel relaciona-la a perspectiva de Vygotsky,
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conforme apresentado por Rego (2013), sobre a formacdo de conceitos cientificos a partir de
conceitos cotidianos. Desse modo, ao utilizar essa brincadeira popular do cotidiano infantil
permite promover a aprendizagem por meio de uma estratégia didatica que ensina nogdes

cartograficas de maneira lidica, para a constru¢ao de um conceito cientifico.

No entanto, ¢ importante atentar-se ao que se pretende ensinar por meio desta proposta.
A brincadeira ndo deve se reduzir a uma atividade desconectada dos objetivos educacionais,
sendo essencial que o professor defina de forma clara quais conceitos cartograficos serdo
trabalhados, e o que pretende desenvolver e quais aprendizagens se espera alcangar. Assim, ¢
fundamental que a brincadeira promova uma conexao entre o conteudo e a pratica, de modo
que o aluno compreenda ndo apenas a dindmica da atividade, mas também sua importancia para
a formacao educacional. Em suma, trata-se de uma proposta interessante e relevante para a sala

de aula.

6.1.5 Confeccéo de mapas

O mapa pode-se entendido como uma linguagem ¢ um meio de comunicagdo grafico,
mais antigo que a escrita, que possibilita ao aluno expressar-se sobre o espago geografico e os
fendmenos que nele ocorrem, além de serem meios usaveis para a tomada de decisdes, ademais,
¢ imprescindivel que o mapa seja um meio no qual se possa a partir do seu foco explicar a
percepcao geografica do seu autor, referente ao que se pretende transmitir principalmente, como

parte integrante de um todo (Oliveira, 1978).

O uso do mapa como recurso didatico foi usado na proposta de Rocha; Silva; Venancio
(2019), na Escola Estadual Girassol de Tempo Integral Sanches Ferreira, com uma turma de 8
ano, em Araguaina, no Tocantins, objetivando desenvolver nos estudantes conhecimentos

acerca da cartografia para o entendimento sobre o seu espaco e contexto social

Desse modo, a partir da atividade aplicada em sala de aula abordou os aspectos sociais
e econdmicos na microrregido de Araguaina, para trabalhar uma atividade produtiva da regido.
Os alunos foram desafiados a resolverem problemas, utilizando a interpretacdo de textos e
tabelas como suporte para a produgdo dos mapas (Rocha; Silva; Venancio, 2019). A imagem

do mapa produzido em sala (Figura 23).
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Figura 23 — Mapa produzido pelos alunos
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Fonte: Rocha, Silva e Venancio (2019)

A partir das produgdes, os autores enfatizam que os alunos apresentaram dificuldades
na confecc¢do dos titulos e das legendas, o que pode estar relacionado a uma dificuldade prévia
na interpreta¢do dos textos, mas demonstraram capacidade em interpretar as informagdes das

tabelas com o auxilio dos professores (Rocha; Silva; Venancio, 2019).

Deste modo, essa atividade remete a constru¢do manual de um mapa, utilizando os
simbolos cartograficos adequados por meio da transposi¢ao das informagdes para o papel. Essa
pratica contribui para a leitura de um mapa e a assimila¢do do contetido geografico. Tratando-

se de uma atividade que envolve o aluno diretamente na produ¢do manual de um mapa.

Além disso, a tarefa propde o cruzamento de informacgdes provenientes da interpretacao
de textos e tabelas, o que demanda dos estudantes um maior esfor¢o cognitivo e interpretativo.
Dessa forma, os alunos s3o estimulados a raciocinar de forma integrada, desenvolvendo

habilidades essenciais para a elaboracdo de representagdes espaciais.

No quarto ciclo, ao qual o 8° ano esta inserido, os autores Rocha, Silva e Venancio
(2019) propdem o uso do mapa como um meio de andlise. Entre os objetivos definidos para
esse ciclo, destaca-se a cartografia “como uma forma de leitura e de registro da espacialidade
dos fatos, do seu cotidiano e do mundo” (Brasil, 1998, p. 100). Nesse contexto, ao trabalhar os
aspectos sociais € economicos da microrregido onde o aluno vive, explora-se seu cotidiano e o

incentiva a fazer anélises, o que € essencial para um processo de aprendizagem.

6.1.6 Recursos multimidia

Esse recurso ¢ abordado na proposta de Souza e Novaes (2022). A cartografia
multimidia consiste na jun¢do de mapas com outras midias, com o objetivo de representar a
realidade de forma mais dinamica. A multimidia pode ser entendida como a "variedade de

suportes ou veiculos de comunicag@o para transmitir uma mensagem, mas também para recriar



52

seu conteudo" (Moreira, 2010, p. 119), proporcionando novas formas de interpretar e

compreender as informagdes espaciais.

Os recursos multimidia em sala de aula foram utilizados como proposta didatica por
Souza e Novaes (2022), direcionada ao 7° ano do Ensino Fundamental, na Escola Municipal
Raul Veiga, localizada em Sao Gongalo, no estado do Rio de Janeiro. A proposta foi aplicada
durante uma atividade de campo, na qual os alunos realizaram registros fotograficos
relacionados a tematica dos problemas ambientais recorrentes no Rio Alcantara. A partir do
aporte teorico que antecede e os registros fotograficos, os estudantes foram orientados a

elaborarem o mapa.

Essas imagens, capturadas pelos proprios estudantes, foram posteriormente utilizadas
como parte de outras atividades, atuando como um recurso auxiliar no desenvolvimento da
pesquisa. Além do uso dos smartphones para os registros, os alunos também fizeram uso dos
computadores do laboratério de informatica da escola para elaborar produgdes cartograficas,
integrando, assim, diferentes midias ao processo de ensino-aprendizagem (Souza; Novaes,

2022).

Contudo, atualmente o uso de smartphones e outros dispositivos pessoais em sala de
aula encontra-se restringido por normas escolares para usos ndo pedagdgicos. Apesar dessa
limitacdo, a utilizacdo dos laboratérios de informatica permanece como uma pratica viavel e
fundamental no processo educativo. Esses espacos devem ser valorizados e explorados pelos
estudantes como ambientes de aprendizagem, que possibilitam o desenvolvimento de

habilidades cartograficas e tecnologicas, essenciais para uma formagao critica e atualizada.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

A reflexdo sobre o processo de ensino-aprendizagem da Geografia demonstra ser
essencial para a compreensdo das relagdes que envolvem tanto o espago imediato dos alunos
quanto as dinamicas do mundo globalizado. Para isso, ¢ fundamental que o aluno seja
reconhecido como sujeito ativo nesse processo, participando de forma critica e reflexiva. O
ensino da Geografia deve, portanto, incluir metodologias e recursos que estimulem o discente

e viabilizem o processo de aprendizagem.

Assim, como uma ferramenta essencial nesse processo, a Cartografia Escolar
caracterizar-se como area fundamental no ensino de geografia, indispensavel para a vida do
estudante, especialmente porque vivemos em uma realidade onde saber se situar, ler e
interpretar o espaco, ¢ de extrema importancia. Além disso, orientagcdes sobre trajetos e
percursos estdo cada vez mais presentes no cotidiano, por meio de aplicativos e sites de
localizagdo. Compreender a localizagdo e a dindmica de distribui¢do dos fendmenos
geograficos ¢ fundamental, e, por isso, aprender esses conceitos na educagdo basica torna-se

essencial, inclusive para lidar com trajetos desconhecidos.

Além disso, € necessario que a educacdo acompanhe as transformagdes da sociedade
contemporanea, valorizando tanto os saberes construidos no ambiente cotidiano quanto o uso
consciente das tecnologias. Considerando que os jovens estdo cada vez mais conectados, utilizar
essas ferramentas de forma pedagdgica ¢ uma estratégia indispensavel para tornar o ensino mais

atrativo e atualizado.

Diante disso, as pesquisas identificadas nesse escopo, com foco nas propostas do uso
dos recursos didaticos demonstraram que o uso de Geotecnologias ¢ preponderante, aparecendo
na maioria das pesquisas, j4 os mapas mentais também se destacaram como uma ferramenta
recorrente, mas em menor propor¢do, enquanto a maquete, a atividade ludica, a elaboragado de
mapas € os recursos multimidias apareceram como recursos viaveis, apesar da menor

frequéncia.

Vale ressaltar, que uma das fragilidades identificadas nesta pesquisa esta na quantidade
de textos analisados. Embora a selecdo tenha sido realizada com base nos pardmetros
estabelecidos, considerando um intervalo de tempo especifico de uma década, a amostra poderia
ter sido mais ampla, caso as condi¢des da pesquisa fossem mais favoraveis. A inclusao de um

maior numero de textos ou o uso de ferramentas que auxiliassem a selegdo de materiais,
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especialmente devido ao grande volume de publica¢des disponiveis em plataformas como o
Google Académico, poderia ter contribuido melhor para os resultados, bem como um prazo

e/ou uma equipe de pesquisa maiores.

Outra questdo pertinente € que o processo de classificacdo demandou um esfor¢co maior,
pois algumas pesquisas eram compostas por mais de um recurso, o que dificultou a
categorizacdo. Por essa razdo, foi necessario estabelecer uma subclassificacdo para explicar o
uso desses recursos de forma secundaria. Além disso, apesar do grande niimero de trabalhos
encontrados, poucos estavam direcionados aos anos finais do Ensino Fundamental. A maioria
dos estudos abordava recursos voltados para outros anos, o que pode estar relacionado a

metodologia adotada nas pesquisas.
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