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RESUMO

Este trabalho é um relato de experiéncia de aprendizagem profissional no campo da docéncia, tanto no
ambito do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia - PIBID, quanto no contexto do Estagio
Supervisionado obrigatério no ensino médio, do Curso de Licenciatura em Educagéo do Campo/Linguagens
e Cddigos, da Universidade Federal do Pard/Campus de Altamira, que foi realizado na Escola Comunitaria
Casa Familiar Rural Dorothy Stang, em Anapu/PA. A experiéncia de estagio aqui relatada ocorreu com
turmas do Ensino Médio, seus objetivos foram promover a compreensao sobre o principal meio de ingressar
no ensino superior, informar quais os cursos ofertados pela UFPA e reafirmar a importancia da Lingua
Portuguesa neste processo. O uso do filme “Saneamento Basico” e a participacdo na campanha Setembro
Amarelo foram estratégias essenciais usadas para estimular reflexfes e produgdes de textos. O estagio
também proporcionou um olhar critico sobre a gestdo democratica das CFR’s, destacando a necessidade de
parcerias e metodologias que valorizem os saberes do campo. Esta vivéncia reafirma a Pedagogia da
Alternancia como um caminho transformador na educacdo do campo, conectando teoria e prética e
contribuindo para a formacéo cidada dos estudantes.

Palavras-chave: Pedagogia da Alternancia; Ensino de Lingua Portuguesa; Educacao linguistica.

CONSIDERACOES INICIAIS

Neste trabalho apresento um relato de minhas experiéncias como professor em formacéo,
tanto no &mbito do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), quanto no
contexto do Gltimo Estagio Supervisionado obrigatorio do Curso de Licenciatura em Educacéo do
Campo/Linguagens e Codigos, da Universidade Federal do Par&/Campus de Altamira. Destaco,
entre outros aspectos, o desafio de, sem ignorar o legado da experiéncia de professores mais
experientes, repensar 0 escopo do trabalho pedagdgico com a lingua portuguesa e experimentar
novas metodologias de ensino, que levem em consideracdo a realidade dos alunos do campo,
respeitando suas especificidades de vida neste contexto.

O ultimo Estagio Supervisionado foi executado atraves de um projeto didatico em que
busquei desenvolver oficinas preparatorias para o0 Exame Nacional do Ensino Médio (Enem), na
Escola Comunitaria Casa Familiar Rural (CFR) Dorothy Stang, localizada no municipio de
Anapu/PA, na rodovia Transamazonica BR 230, a qual assume a Pedagogia da Alternancia como
principio filosofico e metodoldgico. De acordo com o0s pressupostos desta abordagem, os alunos
passam 15 dias na CFR em estudos de periodo integral e 15 dias em suas casas desenvolvendo

conhecimentos escolares agropecuarios na propriedade da familia ou em suas comunidades.



A experiéncia de Estagio aqui relatada ocorreu com turmas do Ensino Médio do 1° ano até
0 3° ano; seu objetivo principal, conforme projeto didatico ja referido, foi promover a compreenséo
sobre o principal meio de ingressar no ensino superior, informando quais os cursos ofertados pela
UFPA no campus de Altamira e reafirmando a importancia da Lingua Portuguesa neste processo.
A metodologia adotada consistiu na realizacdo de oficinas, com atividades praticas, incluindo a
exercicios de interpretacdo e producdo de textos, com foco na elaboracdo de redacdes (texto
dissertativo-argumentativo), analise de exames anteriores do Enem, com énfase em atividades de
andlise linguistica: uso de sinais de pontuacdo, funcdo de pronomes demonstrativos, uso de
conectivos, concordancia verbal e nominal.

A Pedagogia da Alternancia também foi crucial para conectar os conhecimentos teéricos as
experiéncias dos alunos, seus modos de vida e praticas tradicionais, pois ndo se tratava apenas de
preparar esses jovens tecnicamente para um exame nacional, mas de fazé-los compreender que 0
dominio da Lingua Portuguesa, as habilidades de argumentar e de interpretar textos séo ferramentas
para expressar e defender suas histdrias e suas comunidades. Algo que ficou muito evidente de
maneira até descontraida através do filme “Saneamento Basico”, a partir do qual orientei os
estudantes a realizarem produgdes textuais.

Por estarmos no més de setembro, quando acontece a campanha Setembro Amarelo, alusiva
a prevencdo ao suicidio, os alunos participaram de uma palestra sobre “Suicidio”, feita por
profissionais da saude, que também possibilitou reflexdes e producdes textuais posteriores. Outro
aspecto positivo observado foi sobre a importancia da Pedagogia da Alternancia em oferecer uma
formagéo que leva em consideracdo os modos de vida tradicionais, por reforgar a relevancia de
uma abordagem pedagdgica critica e reflexiva, que ultrapasse o0 ensino técnico e leve em conta as
caracteristicas dos estudantes.

O estagio ainda me permitiu um novo entendimento sobre o potencial das CFR’s,
evidenciando que uma gestdo democratica favorece uma administracdo eficaz e boas parcerias
podem ser fundamentais para o éxito dessas escolas, diferentemente da minha experiéncia negativa
como aluno desistente de uma CFR. O estagio me propiciou ainda outras reflexfes sobre meu papel
como futuro professor, no qual vejo a Pedagogia da Alternancia ndo apenas como uma metodologia
eficaz, mas como um verdadeiro caminho para transformar realidades, fortalecendo a conexao entre

0s conhecimentos académicos, as praticas e os saberes do campo.



1. EXPERIENCIAS DE APRENDIZAGEM PROFISSIONAL NA EDUCACAO DO
CAMPO: UM RELATO

O curso de Licenciatura em Educacdo do Campo — Linguagens e Codigos, do qual sou
concluinte, enquanto um Programa de Graduagdo Especial (PEG) objetiva a formacdo de
educadores para atuarem na Educacdo Béasica do Campo em parceria com instituicGes que
desenvolvam modalidades de formacdo e de assisténcia técnica e extensdo rural. Neste sentido,
propde-se a atender a uma demanda das popula¢6es do campo, que historicamente lutam por uma
educacdo gratuita, diferenciada e de qualidade, que respeite as especificidades da vida neste
contexto. O curso tem como metodologia a Pedagogia da Alternancia, desta forma a proposta do
Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) é conhecer a comunidade de cada discente e a escola-campo
onde serdo efetivadas as atividades de pesquisa e de aprendizagem profissional dos alunos do curso.

Visando operacionalizar esse pressuposto da formacdo, o PPC deste Curso prevé a
reinsercdo orientada dos estudantes em suas comunidades de origem desde o primeiro periodo
letivo, quando comegam a realizar as pesquisas de Tempo-comunidade. Essas experiéncias de
pesquisa e seus respectivos registros possibilitam a criagdo de um mapa regional que expressa uma
espécie de radiografia de como esta a educacdo ofertada as populagbes do campo, pois os discentes
sdo diversos e pertencem a comunidades distintas. Os relatérios trazem uma imagem muito
reveladora da realidade vivenciada na regido, identificando pontos de fragilidade e apontando
caminhos para possiveis intervenc@es dos proprios ingressos no curso.

Nos trés primeiros periodos, foram realizadas pesquisas de tempo-comunidade (TC) nas
comunidades de pertencimento dos estudantes e nas escolas ai existentes, cada qual com seus
respectivos objetivos. No primeiro TC o objetivo geral era iniciar uma investigacdo acerca do
territério em que a educacdo basica do campo se da, cujo foco foi a comunidade e as familias a
guem a escola se destina, visando conhecer aspectos de sua realidade socio-histérica, cultural e
econdmica. Ja o segundo TC dava sequéncia a essa investigacdo, mas agora no espaco escolar,
indagando acerca das condi¢des de trabalho dos professores, das praticas curriculares que orientam
o trabalho pedagogico, das auséncias ou presencas de caracteristicas dos modos de vida tradicionais
no curriculo escolar.

O terceiro TC levou os estudantes a observar a realidade de ensino e aprendizagem ja em

sua area de formagado (ou “Enfase”), no meu caso fui investigar acerca das situacdes de ensino na



area especifica de Linguagem. Tendo como foco os sujeitos diretamente envolvidos no processo
pedagdgico: professores/as e alunos/as; focando na relacdo didatica cotidiana em que ambos
vivenciam o trabalho pedagdgico com o saber por meio da disciplina de Lingua Portuguesa.

Encerrando esse primeiro ciclo, no IV TC vivenciamos uma experiéncia diferente, ndo mais
de pesquisa propriamente dita, mas de restituicdo de parte dos resultados obtidos nos trés momentos
(TC’s 1, II e III), por meio de seminario na comunidade, no qual almejou-se também explanar os
dados relacionando-os a fatos e fazer uma reflexdo acerca das orientacGes legais curriculares para
a educacdo do campo, onde os participantes avaliaram situagfes, argumentaram e divergiram
quanto a interpretacdo de algumas ideias.

No periodo letivo seguinte, dando continuidade aos TC’s, comecaram os Estigios
Supervisionados, sendo o primeiro e o segundo no ensino fundamental, que realizei na escola da
minha propria comunidade. Quando chegou 0 momento de estagiar no ensino médio (Estégios IlI
e 1V), devido a falta de escolas e a precéria oferta do Ensino Médio no campo no municipio de
Brasil Novo/PA, as atividades foram realizadas na Escola Comunitaria Casa Familiar Rural
Dorothy Stang, localizada no municipio de Anapu/PA, na rodovia Transamazénica BR 230.

Como ja informado, na Pedagogia da Alternancia os alunos dividem parte do tempo letivo
na escola (15 dias residindo na CFR em periodo integral), e parte em suas casas (mais 15 dias)
desenvolvendo o0s conhecimentos técnico-agropecuarios aprendidos no tempo-escola, na
propriedade da familia ou em suas comunidades, além de levarem para casa um tema gerador que
sera a base de estudo da proxima alternancia, conectando o aprendizado as experiéncias préaticas
que vivenciam no campo, pois, como nos lembra Arroyo (2004),

A escola pode ser um lugar privilegiado de formacéo, conhecimento e cultura, valores
e identidades das criancas, adolescentes, jovens e adultos. N&o para fechar-lhes
horizontes, mas para abri-los ao mundo desde o campo, ou desde o chdo que pisam.
Desde suas vivéncias, sua identidade, valores e culturas, abrir-se ao que ha de mais
humano e avancado no mundo” (Arroyo 2004, p. 14 apud Arroyo; Caldart; Molina,
2004).

A Pedagogia da Alternancia, vivida na Escola Comunitaria Casa Familiar Rural Dorothy
Stang, reflete essa ideia de Arroyo. O ensino se constrdi ndo apenas em sala de aula, mas também
quando os alunos retornam para suas comunidades, levando os conhecimentos aprendidos e

relacionando-os a suas realidades familiares e comunitarias. Tornando o campo o ponto central no



processo educativo, reconhecendo que as praticas e saberes locais sdo fundamentais na formacao
desses jovens.

Ao longo deste estagio mantive meu principal objetivo como educador, proporcionar uma
experiéncia de aprendizagem enriquecedora, estimulante e inclusiva para todos os alunos.
Acreditando firmemente na importancia do dominio da lingua materna e no poder da comunicacédo
efetiva como ferramentas essenciais para o desenvolvimento académico dos estudantes. Foi
satisfatorio ver como as CFR’s se aproximam de um ideal de escola, longe de um curriculo
urbanocéntrico, buscando valorizar a realidade de vida dos alunos, abrindo-lhes as portas do
conhecimento a partir das suas préprias vivéncias. Nas oficinas preparatorios para o Enem, essa
conexdo se mostrou fundamental, pois ndo se tratava apenas de preparar os alunos tecnicamente
para um exame de selecdo, mas de fazé-los compreender que o dominio da Lingua Portuguesa, a
habilidade de argumentar, interpretar textos eram ferramentas para expressar e defender, suas
historias e suas comunidades.

O convivio entre os alunos diante da heterogeneidade, se mostrou harménico. Pude
observar um clima de companheirismo e respeito reciproco, devido a convivéncia integral na CFR.
Algo que me fez refletir sobre como a convivéncia amigavel muitas vezes se torna o ponto principal
no processo de ensino e aprendizagem. A relacdo entre os docentes da CFR também se mostrou
bastante positiva, mostrando uma equipe comprometida em proporcionar um ambiente educacional
acolhedor e eficiente. O apoio da professora titular de Lingua Portuguesa também se mostrou
essencial, contribuindo para uma construgdo de ensino aprendizagem enriquecedor.

Apesar de estar em uma escola nova, os problemas eram praticamente 0s mesmos, como a
falta de materiais pedagogicos e falta de comprometimento de alguns alunos, a teoria nos
fornecendo ideias e modelos abstratos de ensino, mas sendo frustrada pelos desafios reais da sala
de aula. Assim a préatica docente tem nos trazido a tona as necessidades e caracteristicas dos alunos,
levando-nos a fazer os necessarios ajustes e adaptacdes nas abordagens pedagdgicas.

Em comparagdo com estagios anteriores em escolas publicas regulares, os alunos da CFR
se mostraram mais dispostos a aprender e realizar as atividades propostas. Durante o estagio adotei
uma metodologia com diferentes estratégias de ensino, como uma pequena palestra sobre o que
seria 0 Enem, quais os cursos ofertados na UFPA Campus de Altamira, entre outros pontos, com

intuito de informar a qual finalidade serve o Enem e como se ingressa em um curso da UFPA. Em



seguida apresentei provas de edi¢cdes anteriores do exame no eixo de linguagens e suas tecnologias,
e juntos fomos interpretar os textos e resolver as questdes objetivas ali propostas. Apresentei 0
espelho de redacdo cobrado no Enem, os erros de portugués mais comuns cometidos pelos
participantes do exame e, de maneira detalhada através do exercicio da escrita, aprendemos sobre
a estrutura do texto dissertativo-argumentativo.

No que se refere a avaliacdo, foram considerados critérios como a participacao oral em sala
de aula e a realizacdo de atividades praticas. Sobre a atividade pratica mais significativa da
avaliacdo, que consistia na confeccdo de uma redacdo dissertativo-argumentativa com base no
filme Saneamento Bésico, houve uma mudanca. Por estarmos no més de setembro, os alunos
tiveram uma palestra sobre “suicidio” com alguns profissionais da saude, dai optei por eles
escreverem suas redacdes partindo dessa problematica que a cada dia ganha dimensdes ainda
maiores em nossa sociedade. Esse cenario desafiador serviu como base para o meu projeto didatico
e para o desenvolvimento de oficinas preparatorias para 0 Enem, com o intuito de aprimorar as
competéncias dos alunos do campo no seu caminho rumo ao ensino superior.

Por ultimo, a fim de encerrarmos o Projeto didatico, foi organizada uma culminancia onde
foram apresentadas a comunidade escolar todas as redages produzidas pelos alunos por meio de

um mural. Este trabalho é um recorte dessa experiéncia.

2. SOBRE A IMPORTANCIA DO ESTAGIO SUPERVISIONADO

O estagio supervisionado em docéncia no Ensino Médio na CFR de Anapu me
proporcionou uma visao menos equivocada sobre essas escolas, pois fui aluno de uma delas em
outro municipio e acabei sendo levado a desistir, depois de uma experiéncia negativa. Atraves
desse estagio pude ver o quanto uma boa gestao, boas parcerias, principalmente com as prefeituras,
e um bom comprometimento do corpo docente sdo essenciais para que as CFR’s cumpram seus
objetivos de serem instituicdes de ensino diferenciado e de qualidade. Hoje, percebo que a auséncia
desses elementos foi determinante para que eu desistisse da CFR onde estudei anteriormente. Como
futuro educador, posso afirmar com conviccao o potencial dessa escola.

Além dessa contribuicdo de natureza, digamos assim, mais ‘pessoal’, o estagio
supervisionado na CFR de Anapu evidenciou a importancia de uma abordagem pedagdgica

adaptada as particularidades e aos meios de vida dos discentes. As oficinas preparatorias para o
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Enem representaram mais que apenas um protocolo para obter notas e cumprir uma exigéncia
curricular. Foi uma oportunidade de vivenciar a forca transformadora da educacdo do campo, que
busca romper com um ensino tecnicista focado somente no mercado de trabalho, valorizando os
meios de vida e os saberes dos povos tradicionais.

Pude vivenciar na posi¢édo de educador em formacédo o quanto a Pedagogia da Alternancia
pode potencializar o processo de ensino e aprendizagem, conectando os alunos as suas realidades
de vida e promovendo um ensino equitativo que respeita e valoriza os saberes tradicionais.

Mesmo diante dos desafios, como a falta de materiais pedagdgicos, falta de interesse de
alguns alunos, foi acolhedora a forma com que fui recebido pela comunidade escolar da CFR. O
compromisso dos docentes e o companheirismo dos discentes foi fundamental para a
implementacdo do projeto didatico proposto. Mais do que preparar 0s alunos para um exame,
reafirmo ter conseguido ajuda-los a perceber o valor da educacdo como ferramenta de
transformacéo pessoal e coletiva.

Este estagio também me trouxe reflexdes sobre 0 meu papel como professor, especialmente
ao relembrar minha experiéncia pessoal de ter sido um aluno desistente de uma CFR. Como futuro
educador, vejo a Pedagogia da Alternancia ndo apenas como uma metodologia eficaz, mas como
um verdadeiro caminho para transformar realidades, fortalecendo a conexdo entre o0s
conhecimentos académicos e as praticas e os saberes do campo. Além de nos afastar de um ensino
moldado pelo paradigma tecnicista, a Pedagogia da Alternancia nos aproxima do paradigma critico.

Mas o que seria 0 paradigma tecnicista no campo da didatica? Segundo Veiga et al (1996
p. 165-166), a escola nesse paradigma € vista como uma “maquina” e a didatica, como uma das
caixas de ferramentas dessa “maquina”, onde a educagdo nao ¢ considerada numa dimensao politica
mais ampla. Por outro lado, o paradigma critico faz do processo de ensinar e aprender uma questao
fundamental politica, portanto, uma questdo que extravasa a escola. Para Veiga, ambos o0s
paradigmas estdo ancorados nos mesmos pressupostos inventados pelo iluminismo, um amplo
movimento cultural eurocéntrico que se articulou nos ultimos trés séculos e que contribui para a
homogeneizacdo das experiéncias humanas.

Vendo que ambos os paradigmas possuem a mesma raiz, Veiga afirma que séo prisioneiros
da mesma légica iluminista que vem sustentando as relaces de dominacéo e injustica ao longo dos

tempos modernos. Assim, o autor faz uma critica da critica, ou melhor dizendo, uma critica ao
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pensamento critico tradicional, critica essa que ele chama de pds-estruturalista, que € a
possibilidade de ver de maneira diferente aquilo que todos pensavam ja ter visto.

Com as vivéncias como aluno e na posi¢do de professor em formagao, os questionamentos
de Veiga se tornaram mais coerentes. “Quantos de nos ja notamos que o pensamento critico ¢
orgulhoso de suas certezas (...) muitas vezes essas certezas o tornam um pensamento totalitario ou
no minimo, autoritario? Quantos de nds, enquanto professores e professoras, seja em sala de aula,
seja em lutas politicas, ja ndo agimos assim? J& ndo praticamos essa escrita soberba, cheia de
certezas?” (Veiga 1996 p.169).

Através desses questionamentos enriquecedores 0 autor nos convida a pensar e a repensar
nossa pratica docente: que profissional eu quero ser? Em qual contexto usarei a didatica?
Considerarei as experiéncias em sala de aula? Me colocarei como peca fundamental neste
processo? Partindo da perspectiva poés-estruturalista, depois de tantas perguntas feitas e
provocadas, Veiga afirma, e assim como ele, posso reafirmar, a didatica e as experiéncias em sala
de aula ndo sdo sempre as mesmas, dai cabe a nds, professores e professoras escolhermos que tipo
de profissionais queremos ser, tradicionais-tecnicistas ou criticos transformadores, assim
transformando o conhecimento escolar, conhecimento cientifico, dentro de uma didéatica que leve
em considera¢ao nossos alunos ao nos questionarmos: Quem sdo? O que desejam? Onde estdo? E
através desta linha ténue no campo educacional, com inimeras disputas, acredito ser este 0 melhor

caminho para uma educacao equitativa e verdadeiramente transformadora.

3. EDUCACAO LINGUISTICA NA ESCOLA DO CAMPO: ENTRE EVENTOS E
PRATICAS DE LETRAMENTO

Uma das coisas mais importantes que aprendemos no Curso de Educagdo do
Campo/Linguagens e Codigos é que a linguagem verbal, como especificidade humana, pode se
materializar de formas muito diferentes, seja em termos de sistemas linguisticos autdnomos (as
diferentes linguas do mundo), seja em termos de diferentes registros no interior de uma lingua em
particular, no nosso caso, a lingua portuguesa, que € falada de maneiras muito distintas, todas elas
perfeitamente ordenadas e adequadas as necessidades de comunicacgao de seus USUArios.

A subarea das ciéncias da linguagem que se ocupa desse tema da variacdo é a

sociolinguistica, que tem como objeto de estudo a relacdo entre lingua e sociedade. A
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sociolinguistica tem uma importancia fundamental, pois desconstroi o paradigma de que existe
uma lingua “certa” e uma “errada”. Nos estudos sociolinguisticos, todas as linguas humanas sao
variaveis, multiplas, diversificadas, com varias formas de dizer a mesma coisa, e cada uma dessas
formas chama-se variante. Dentre os principais estudiosos da sociolinguistica estd o linguista
William Labov, considerado fundador dessa abordagem, e Dell Hymes, que estabeleceu bases
disciplinares para o estudo comparativo e etnografico do uso da linguagem.

Segundo esses linguistas, € impossivel uma lingua existir sem sofrer influéncia dos fatores
externos, tais como desigualdade social, origem geografica, faixa etaria, género e
ambiente/situacdo de comunicagdo. Nessa linha de raciocinio, compreende-se que o0 “falar” de uma
pessoa ndo ¢ errado, mesmo que seja diferente daquilo que idealmente se considera o “falar certo”
de uma outra pessoa. Esses argumentos sdo muito validos para combater preconceitos de “fala”
arraigados na nossa sociedade, principalmente para as popula¢ées do campo. A fala tem como
principal objetivo a comunicagdo, uma vez que ela acontece, ndo existe erro. A norma (o)culta (Cf.
Bagno, 2003), que ¢ considerada “padrao” ndo passa de uma ilusdo corroborada pela maior fixidez
da escrita formal. Mas ninguém fala como escreve, nem escreve como fala.

Diante dessas constatacdes, vem 0 questionamento: se todas as pessoas que falam uma
lingua sabem essa lingua, qual a funcdo da escola? Para que servem aulas de portugués para quem
fala essa lingua? Dependendo do ponto vista, diferentes respostas podem ser dadas a essas
perguntas. Fiquemos com as reflexdes de dois linguistas brasileiros: Egon Rangel e Luiz Percival
Leme de Britto. Segundo Rangel (2010),

Em todas as sociedades democraticas, uma das principais fungdes da escola ¢é a de formar
o futuro cidaddo. E uma parte fundamental dessa tarefa consiste, precisamente, em forma-
lo como cidad&o. [...] Dai a necessidade de a formacéo escolar considerar a cidadania ndo
s6 como um de seus principais objetivos, mas, em consequéncia, como um de Seus eixos
béasicos de ensino-aprendizagem.

Afinal, um dos principais direitos do cidaddo é o de poder participar, direta e
indiretamente, das varias instancias e fungdes envolvidas no trato da “coisa publica”,
exatamente aquelas que garantem a autonomia politica de uma sociedade e lhe determinam
0s rumos a serem seguidos (Rangel, 2010, p. 183).

[...] Sendo assim, podemos dizer que a escola - e em especial a escola piblica -
€ uma das principais instituicées socialmente encarregadas de dar concretude
ao cidaddo abstrato das constitui¢des, leis, estatutos etc. [...] Ndo ha, portanto,
cidadania efetiva nem inclusdo social de fato sem uma adequada formagdo
escolar. (Rangel, 2010, p. 184).

[...] Mas se a escola tem, como um todo, tais e tamanhas responsabilidades, o que compete
a uma disciplina como Lingua Portuguesa (LP) nesse processo? Considerando o lugar da
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lingua no funcionamento geral da sociedade, podemos dizer que cabe a LP proporcionar,

a todos e a cada um dos alunos, o desenvolvimento:

e da proficiéncia oral implicada em situacfes sociais proprias da esfera pablica, como
a entrevista para emprego, 0s intercambios orais préprios do mundo do trabalho, o
depoimento pessoal, a solicitacdo de informacdes e/ou servigos etc.;

e das competéncias, estratégias e habilidades em leitura e escrita requeridas tanto pela
efetiva insercdo social quanto pelo pleno exercicio da cidadania;

e da capacidade de refletir sobre a lingua e, em decorréncia, monitorar o préprio
desempenho (oral e/ou escrito), nas diferentes situacdes de comunicacao;

e de um corpo de conhecimentos sobre a lingua e a linguagem capaz de evitar crengas
infundadas e de motivar a construgdo de atitudes e valores éticos bem fundados.
(Rangel, 2010, p. 185).

Apesar de longa, a citacdo acima € necessaria porque expressa com bastante clareza uma
explicacdo plausivel e sensata para as interrogagdes apresentadas quanto a funcédo da escola no que
concerne ao trabalho com a lingua portuguesa e nos conduz a outro entendimento quanto a
diferenga entre “ensinar portugués” e “educar linguisticamente”, que ¢ fundamental para
entendermos a importancia da nossa acdo docente na escola do campo. Enquanto o ensino de
portugués tradicionalmente foca em normas gramaticais, ortografia e regras de concordancia na
ilusdo de alcancar o dominio da norma culta, a educacao linguistica, com base no letramento, por
outro lado, busca formar o aluno-cidadao na perspectiva defendida por Rangel.

A educacdo linguistica € um conjunto de componentes socioculturais que contribuem para
a formacdo cidadd, ao reunir e compartilhar conhecimentos acerca da nossa lingua materna, seus
dialetos e outras linguas. A Lingua Portuguesa transcende a mera gramatica, sendo um instrumento
eficaz para promover o dialogo, a empatia e a compreensao reciproca numa sociedade diversa. Por
meio da linguagem, conseguimos ndo SO expressar N0SSOS pensamentos, mas também escutar e
respeitar as opinides alheias, algo crucial para a coexisténcia em um contexto democratico.
Portanto, a educacdo linguistica € um ambiente de formacdo de identidade e cidadania, onde cada
estudante é estimulado a se posicionar e a se envolver de maneira ativa na vida social. Essa
perspectiva nos faz perceber que, ao aprender a lingua, estamos também aprendendo a nos
relacionar com 0 mundo e a contribuir para uma sociedade mais justa e inclusiva, sendo a escola
uma das principais agéncias dessa construcéo.

Assumir a educagdo linguistica como um processo de formacgdo cidada significa, entre
outras coisas, colocar em pratica o que diz Luiz Percival Leme Britto (1997) a respeito do papel da

escola no que concerne a funcdo do ensino de lingua portuguesa. Para este linguista, ¢ “[...]
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equivocada e ideoldgica a associagdo entre norma culta e escrita” porque nao existe “uma
modalidade unificadora das diferentes variedades faladas do portugués” e por isso “nao faz sentido
insistir que o objetivo da escola é ensinar o chamado portugués padréo. O papel da escola deve ser
0 de garantir ao aluno 0 acesso a escrita e aos discursos que se organizam a partir dela”. (Britto,
1997: 14).

Nessa perspectiva, a abordagem do letramento nao se prende somente ao ensino das normas
gramaticais, mas incorpora a linguagem no contexto de vida dos alunos, promovendo autonomia e
consciéncia critica sobre seu uso. Nas escolas do campo, principalmente nas CFR’s — que tém a
Pedagogia da Alternancia como principio filoséfico e metodoldgico — essa abordagem ganha mais
significado, pois os alunos transitam entre a escola e a comunidade, e levam consigo diferentes
necessidades linguisticas, especialmente aquelas ligadas a praticas discursivas organizadas a partir
da escrita.

No projeto didatico desenvolvido durante o estagio supervisionado umas das oficinas mais
significativas se baseou nessa abordagem, a de “Estratégias de leitura, interpretacéo e escrita no
Enem", realizada com turmas do Ensino Médio. O objetivo foi aproximar os alunos das préaticas de
leitura e escrita exigidas pelo exame, relacionando-as ao seu cotidiano e as suas experiéncias de
vida. Fazé-los compreender que o dominio da Lingua Portuguesa, as habilidades de argumentar e
de interpretar textos sao ferramentas para expressar e defender suas histdrias e comunidades. Nao
basta s6 ensinar a ler e escrever, mas fazer isso a partir de uma finalidade.

Ao longo do estégio, optamos por trabalhar a estrutura do texto dissertativo-argumentativo
de maneira fatiada e com temas diferentes. Apresentando aos alunos as caracteristicas formais
desse género textual, o que seria introducdo, desenvolvimento e conclusao; também informamos
que a qualidade do contelido escrito seria mais importante na avaliacdo do que os erros e acertos
ortograficos, a fim de que eles ndo se sentissem coagidos ou pressionados.

Por meio da campanha Setembro Amarelo, foi exercitada uma outra pratica de letramento.
Com base no que haviamos estudado e nos conhecimentos prévios sobre o assunto, instruimos 0s
alunos a escreverem a ultima producdo escrita, um pardgrafo argumentativo sobre a importancia
da prevengdo do suicidio — atividade que se mostrou bastante produtiva, principalmente no
conteudo escrito. No inicio do estagio, esses estudantes, alem de apresentarem pouco dominio do

tema, tinham também dificuldades na interpretacdo de textos, pouco conhecimento das
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competéncias do Enem e de sua finalidade, sem falar nas dificuldades no uso de elementos de
coesdo textual.
A seguir, apresento duas imagens de produtos dessa préatica de letramento.

Imagem SEQ Imagem \* ARABIC 1: Atividade do

aluno. Imagem SEQ Imagem \* ARABIC 2: Atividade do aluno.

Fonte: Autor
Fonte: Autor

Com a finalidade de reforcar a compreensédo dos alunos sobre a importancia da apropriagdo
de “discursos que se organizam a partir da escrita”, assistimos com elas ao filme “Saneamento
Basico”, uma comédia brasileira langada em 2007, que trata dos dilemas de moradores de uma
pequena comunidade que sofrem com a falta saneamento basico, e precisam urgentemente da
construcdo de uma fossa para tratar o esgoto. Ao reivindicar esse direito na prefeitura os moradores
sdo informados de que ndo ha verba disponivel para a obra, mas que existe um bom dinheiro
destinado para um filme de ficgdo. Assim, os moradores decidem produzir um filme de ficcéo, para

arrecadar os recursos disponiveis e resolver o problema de saneamento na comunidade.
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O ponto chave e educativo deste filme se da, especialmente, por meio de uma série de
eventos de letramento na construcdo do roteiro que os personagens precisam fazer, uma pratica de
letramento que requer o dominio de um discurso baseado na escrita, além da capacidade de
interpretacdo de texto articulada aos conhecimentos empiricos da comunidade, entre outros
recursos fundamentais para o bom éxito da empreitada: fazer o filme e conseguir o dinheiro para a
construcdo da fossa. Mas os moradores da comunidade ndo dominam muito bem esses elementos
linguisticos e acabam por cometer varios erros no decorrer da producéo, levando o telespectador a
se identificar com tais dificuldades, e também a compreender a importancia estratégica do dominio

desses discursos “que se organizam a partir da escrita”, conforme nos lembra Britto (1997).

4. O PROFESSOR EM FORMACAO: POR UMA OUTRA DIDATICA DA
LINGUA/LINGUAGEM

Durante minha formacdo em Educacdo do Campo, a linguistica aplicada foi de suma
importancia na compreensdo de que o ensino de Lingua Portuguesa vai além da memorizacao de
conceitos gramaticais. As leituras de autores como Irandé Antunes, Elisia Campos, Hildo Honério
Couto, dentre outros, me fizeram entender que a lingua atua como um meio de comunicacdo e
identidade social, e que o ensino deve levar em consideracdo a variedade linguistica existente,
especialmente em comunidades tradicionais, onde muitas vezes existe o preconceito em relagdo a
maneira de falar dos alunos.

Couto (1994), em sua obra “O que ¢ o portugués brasileiro”, nos oferece uma analise critica
sobre a imposicao da ideia de norma culta e as distor¢des presentes na maneira como a lingua é
ensinada. Ele defende que a complexidade do portugués ndo reside na lingua em si, mas na
mentalidade elitista que define o que ¢ considerado “certo” e “errado”, desconsiderando a realidade
de vida dos falantes. Este autor identifica trés tipos de distorgdo: temporal, que tenta impor um
modelo linguistico ultrapassado; espacial, que favorece a variante urbana sobre a do campo; e
social, que estabelece a fala de uma elite como a unica legitima. Essas distor¢bes sdo muito
prejudiciais para nossos alunos, principalmente para os alunos do campo, pois reforcam a ideia de
que a fala deles ¢ “errada” e de que precisamos “corrigi-la” para se encaixar em um padrao imposto.

Essa perspectiva dialoga diretamente com o que aprendi com Irandé Antunes e Elisia

Campos. Antunes, em seu livro “Aula de Portugués: Encontro e Interacao™, defende que o ensino
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da lingua precisa ser interacionista, ou seja, deve focar na comunicacdo e na compreensao dos
textos em diferentes contextos, e ndo apenas na gramatica normativa. Campos, por sua vez,
argumenta que a gramatica deve ser ensinada de forma reflexiva, ajudando os alunos a entender o
funcionamento da lingua sem reforcar um ensino mecénico e descontextualizado da vida.

O que esses autores me ensinaram é que a escola ndo pode ser um espaco de reproducédo do
preconceito linguistico. Pelo contrario, ela deve ser um lugar onde os alunos se sintam confortaveis
para se expressar e onde possam aprender que sua forma de falar tem valor histérico e cultural.
Como futuro professor, sendo responsavel pelo processo de ensino, percebo que meu papel nao é
apenas ensinar a norma culta, mas mostrar que todas as variedades linguisticas tém legitimidade,
ajudando os alunos a transitar entre diferentes registros sem que isso seja motivo de vergonha ou
excluséo.

Couto conclui que o ensino da norma culta é necessario, mas ndo deve ser imposto de
maneira traumatica. Ele alerta que transformar o aprendizado da lingua em uma “neurose” apenas
afasta os alunos e prejudica sua producédo textual. Isso reforca a importancia de um ensino que
equilibre o reconhecimento e a valorizacdo das variedades linguisticas com a necessidade de
ensinar a norma culta como um recurso de comunicagéo, e ndo como uma imposi¢do. Dessa forma,
ao refletir sobre a Linguistica Aplicada na minha formacéo, percebo que como educador ndo posso
apenas reproduzir uma velha didéatica da lingua e “ensinar portugués”, mas garantir que meus
alunos se sintam valorizados em sua fala e desenvolvam autonomia para usar a lingua de maneira
consciente e critica, adequada as diferentes situagcdes de comunicagdo em que se vejam envolvidos.

Os resultados ruins do ensino de portugués observados em diferentes ocasides, sentidos por
pais e professores, e compartilhados pelas avaliagdes nacionais do tipo Sistema de Avaliacdo da
Educacdo Basica (SAEB), sdo resultados de alguns fatores internos e externos a escola. Entre os
fatores externos, podemos lembrar principalmente a formacdo inadequada de professores, sua
desvalorizacdo como categoria profissional, o descaso com a educacdo publica que se manifesta
também no baixo ou nenhum investimento na infraestrutura das escolas. Quanto aos fatores
internos, tem-se a caréncia e defasagem de materiais didaticos, apego a uma tradi¢do gramatical
pouco eficaz, falta de planejamento pedagogico, auséncia de projetos institucionais de letramento
e um curriculo "morto™. Nas escolas do campo esses fatores podem se tornar mais graves pela falta

de infraestrutura adequada, pela distancia geografica, pelo preconceito com a diversidade
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linguistica e cultural, entre outros fatores que podem influenciar na qualidade do ensino e até
mesmo na disposicao dos alunos.

Debate-se bastante, assertivamente, que para despertar o lado leitor dos alunos é necessario
que o ensino de lingua portuguesa seja referenciado na realidade de vida deles, que os professores
tomem iniciativas que promovam uma leitura prazerosa e conectada com a cultura local. O ensino
de aspectos gramaticais, ao mesmo tempo que € considerado o principal motivo de "fracasso™ na
aprendizagem da lingua portuguesa, também pode significar parte da solucdo deste quadro. Essa
solugdo a principio estaria na forma como se ensina gramatica e nas finalidades desse ensino,
pensamento defendido por alguns autores como Campos (2014), que concebem o ensino de
gramatica como processo reflexivo, que leve os alunos a pensar sobre caracteristicas determinantes
de sua lingua, sabendo assim expressar suas ideias de forma clara e concisa em diversas ocasides,
ndo somente em um determinado momento de prova. Para essa autora, é no espaco de interlocucdo
do pensamento e em conjunto que se assegura a aprendizagem: “O papel mais importante do
professor, convém ressaltar, ndo € trazer informacGes e conhecimentos para repassar aos alunos,
mas e o de ensina-los a lidar com as informacGes e conhecimentos que o mundo lhes propicia
diariamente” (Campos 2014, p.21).

Assim, é de fundamental importancia que o professor considere 0s conhecimentos prévios
de seus alunos, de maneira que, reconhecendo esses saberes, consiga partir deles para ensinar o que
ainda ndo sabem em termos de conhecimentos gramaticais. Como peca determinante neste
processo, 0 professor de portugués deve assumir o compromisso de ampliar a competéncia
comunicativa de seus alunos, se apropriando de metodologias de ensino que facilitem a

aprendizagem, praticando uma educacéo que liberte ao invés de engessar.

CONSIDERACOES FINAIS

Entrar na universidade foi a realizagdo de um sonho, ainda mais por ter ingressado na
Universidade Federal do Para (UFPA) em um curso que reflete a minha realidade camponesa. O
Curso em Educacdo do Campo néo é apenas uma formacéo académica, mas um compromisso com
a valorizacdo dos saberes e das vivéncias do povo camponés. E um curso que tem a aparéncia do
meu avd no campo, com o facdo amarrado na cintura, suado de tanto rocar, capinar, podar cacau,

plantar milho. E uma educacdo que reconhece essa riqueza de conhecimento, construida no
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trabalho e na vivéncia diaria, sem a necessidade de um diploma para legitiméa-la. Este curso surge
como resposta a necessidade de formacédo de educadores comprometidos com metodologias que
dialoguem com essa realidade, superando o modelo bancério ainda tdo presente nas escolas do
campo.

Ao longo da graduacdo, o Programa Institucional de Bolsa de Inicia¢do a Docéncia (PIBID)
e 0s estagios supervisionados foram fundamentais para consolidar minha identidade docente. A
participacdo no PIBID me proporcionou experiéncias praticas que fortaleceram minha autonomia
pedag6gica e meu olhar critico sobre a educacdo. A interagdo com estudantes, professores
supervisores e demais bolsistas ampliou minha compreenséo sobre o papel do educador e a
importancia de um ensino contextualizado. A Educacdo do Campo, historicamente, tem sido fruto
de lutas, resistindo a uma educacdo urbanocéntrica que pouco considera as especificidades das
populacbes camponesas. Como aponta Caldart (2008), a formacéo especifica para os educadores
do campo significa garantia de préaticas coerentes com valores e principios do campo, reconhecendo
as relacdes sociais que ali se estabelecem.

Os estagios supervisionados, especialmente minha experiéncia na Escola Comunitaria
Casa Familiar Rural Dorothy Stang, reforcaram a necessidade de metodologias que respeitem a
identidade do aluno camponés. A Pedagogia da Alternancia mostrou-se um caminho potente para
um ensino que valoriza a agricultura familiar e os saberes tradicionais, promovendo um
aprendizado conectado a realidade dos estudantes. No desenvolvimento do projeto de oficinas
preparatdrias para o0 Enem, pude perceber que a educacao vai além da preparacdo para exames; ela
deve ser um instrumento de transformacdo social. Mais do que ensinar a Lingua Portuguesa, 0
objetivo era mostrar que 0 ensino superior pode ser uma realidade acessivel para os jovens do
campo, que através de politicas publicas e uma formacéao docente comprometida, esse caminho tem
se tornado cada vez mais possivel.

No entanto, os desafios enfrentados na minha trajetoria académica e profissional
evidenciam a fragilidade das politicas publicas voltadas para a Educacdo do Campo. Como
discutimos na disciplina Historia da Educagdo do Campo, ha uma série de dificuldades que
comprometem a permanéncia dos estudantes e a qualidade do ensino: escolas distantes das
residéncias, precariedade dos meios de transporte, fechamento de unidades escolares, oferta

insuficiente de ensino médio no campo, falta de investimentos e a expansdo do agronegocio em
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detrimento da agricultura familiar. Esse cendrio revela que a chamada “educacao rural” sempre
esteve vinculada a projetos conservadores que favorecem o latifundio e o agronegocio, em
contraste com a Educacdo do Campo, que nasce das lutas dos movimentos sociais, como 0
Movimento Sem Terra (MST), e se fortalece a partir de uma pedagogia critica e emancipadora.

Minha experiéncia no curso me fez refletir sobre os diferentes paradigmas que orientam a
pratica pedagdgica. Como destaca Veiga (1996), a educacdo pode estar a servico de um modelo
tecnicista, que encara a escola como uma “maquina” ¢ ignora sua dimenséao politica, ou pode se
pautar por um paradigma critico, que compreende 0 ensino como um processo de construcdo
coletiva do conhecimento. Minha vivéncia no PIBID e nos estagios me fez reafirmar a necessidade
de uma educacao transformadora, que reconheca 0s sujeitos do campo como protagonistas de suas
historias e valorize seus modos de vida e saberes.

Ao concluir essa etapa da minha formac&o, percebo que minha trajetéria na Licenciatura
em Educagdo do Campo foi muito mais do que um percurso académico; foi um processo de
construcdo identitaria, de reconhecimento do meu papel enguanto educador e de fortalecimento do
compromisso com uma educacdo humanizadora e emancipatoria. Sinto-me orgulhoso por fazer
parte desse movimento e por contribuir, mesmo que um pouco, para a continuidade dessa luta.
Mais do que um titulo, levo comigo a certeza de que a educacdo deve ser um direito garantido a
todos, independentemente de onde estejam, e que, como professor, tenho a responsabilidade de ser

um agente de transformacao social.
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