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A RELAGAO PROFESSOR-ALUNO: A IMPORTANCIA DA AFETIVIDADE NO
ENSINO FUNDAMENTAL

José Jocy Barros Araujo

RESUMO

O presente estudo investiga a importdncia da afetividade na relagao
professor-aluno nas séries iniciais do ensino fundamental, destacando seu papel no
desenvolvimento cognitivo, social e emocional dos estudantes. Por meio de
pesquisa bibliografica de cunho qualitativo, evidencia-se que a afetividade contribui
para a construgdo de um ambiente escolar acolhedor, promovendo autonomia,
confianga, motivagédo, cooperagao e prazer no processo de ensino-aprendizagem.
Assim, objetivo geral analisar a importancia da afetividade na relagéo entre professor
e aluno no ensino fundamental, ressaltando suas implicagbes para o processo
educativo. Como objetivos especificos, busca-se: compreender os fundamentos
tedricos da afetividade no campo educacional; discutir o papel do professor como
mediador das relacbes afetivas na escola; e identificar as contribuicbes da
afetividade para o desenvolvimento integral dos estudantes.

Os resultados apontam que a pratica pedagodgica fundamentada na afetividade
potencializa o interesse dos alunos, fortalece vinculos de respeito mutuo e possibilita
a consolidagado da aprendizagem de forma significativa. A pesquisa fundamenta-se
nas teorias de Henri Wallon e Jean Piaget, ressaltando a afetividade como

ferramenta essencial para uma educacgao integral e humanizada.

Palavras-chave: afetividade. relacdo professor-aluno. ensino-aprendizagem.

autonomia; pratica pedagogica.
ABSTRACT

This study investigates the importance of affection in the teacher-student relationship
in the early years of elementary education, highlighting its role in students' cognitive,
social, and emotional development. Through qualitative bibliographic research, it is

evidenced that affection contributes to creating a welcoming school environment,



fostering autonomy, confidence, motivation, cooperation, and enjoyment in the
teaching-learning process. The results indicate that pedagogical practice grounded in
affection enhances student engagement, strengthens mutual respect, and enables
meaningful learning. The study is based on the theories of Henri Wallon and Jean
Piaget, emphasizing affection as an essential tool for integral and humanized
education.

Keywords: affection. teacher-student relationship. teaching-learning. Autonomy.

pedagogical practice.



1 INTRODUGAO

A educacdo, enquanto processo social e humano, ultrapassa a mera
transmissdo de conhecimentos e envolve dimensdes emocionais, culturais e
relacionais que influenciam diretamente o desenvolvimento integral dos alunos. No
contexto do ensino fundamental, fase em que se consolidam valores, atitudes e
competéncias cognitivas, a relagao entre professor e aluno assume papel central na
constituicdo do sujeito e na mediagdo da aprendizagem. Dentro desse cenario, a
afetividade destaca-se como elemento essencial para a constru¢do de vinculos
pedagogicos significativos e para o fortalecimento da confianga, da empatia e do
engajamento escolar.

Nas ultimas décadas, as discussbes acerca da afetividade na educacao tém
ganhado relevancia nas pesquisas em Psicologia e Pedagogia, especialmente a
partir das contribuicdes de autores como Henri Wallon, Lev Vygotsky e Paulo Freire.
Esses pensadores compreendem que a aprendizagem nao ocorre de maneira
isolada, mas se da na interagdo entre o emocional e o cognitivo, entre o sujeito e o
meio social. Wallon (2018) destaca que o desenvolvimento humano € resultado da
integracdo entre as dimensdes afetiva, motora e cognitiva, enquanto Vygotsky
(2022) enfatiza o papel das interagdes sociais na formagéao das fungdes psicologicas
superiores. Ja Freire (2023) propde uma educagao pautada no dialogo, no respeito e
na amorosidade, reconhecendo o professor como mediador sensivel as
necessidades dos educandos.

Apesar dessa compreensao teorica, observa-se que, na pratica escolar, a
afetividade ainda é frequentemente negligenciada ou reduzida a um aspecto
secundario das relagdes pedagogicas. Em muitos casos, a énfase excessiva nos
resultados e no desempenho académico acaba por desconsiderar a importancia dos
vinculos emocionais e do clima afetivo em sala de aula. Esse cenario suscita a
seguinte problematica: como a afetividade influencia a relacdo entre professor e
aluno e contribui para o processo de ensino e aprendizagem no ensino
fundamental?

Dessa forma, o presente artigo tem como objetivo geral analisar a importancia
da afetividade na relacdo entre professor e aluno no ensino fundamental,
ressaltando suas implicagbes para o processo educativo. Como objetivos

especificos, busca-se: compreender os fundamentos tedricos da afetividade no



campo educacional; discutir o papel do professor como mediador das relacbes
afetivas na escola; e identificar as contribuicbes da afetividade para o
desenvolvimento integral dos estudantes.

A relevancia deste estudo justifica-se pela necessidade de promover uma
reflexao critica sobre o papel das emocdes e das relagdes interpessoais na pratica
docente. Ao considerar a afetividade como parte integrante da agao pedagdgica,
reconhece-se o potencial do professor em criar ambientes de aprendizagem mais
acolhedores, empaticos e humanizados, capazes de favorecer o desenvolvimento
intelectual e emocional dos alunos. Além disso, o tema contribui para o
fortalecimento das politicas educacionais voltadas a formagao docente e a qualidade
das interagcdes escolares, aspectos fundamentais para a efetivacdo de uma
educacéo inclusiva e significativa.

Por fim, o artigo esta estruturado da seguinte forma: apos esta introdugéao,
apresenta-se a metodologia utilizada na construgdo do estudo; em seguida, é
desenvolvida a discussao tedrica sobre a afetividade na pratica educativa; por fim,

sdo expostas as consideragdes finais e as referéncias que sustentam o trabalho.



2 METODOLOGIA

O presente estudo caracteriza-se como uma pesquisa qualitativa, de natureza
bibliografica e descritiva, tendo como principal objetivo analisar a importéncia da
afetividade na relacao entre professor e aluno no ensino fundamental, bem como
suas implicacbes para o processo de ensino e aprendizagem. Conforme Minayo
(2014), a abordagem qualitativa possibilita compreender a realidade a partir do
significado que os sujeitos atribuem as suas experiéncias e relagbes, permitindo
interpretar fendbmenos sociais de modo mais profundo e contextualizado.

A pesquisa bibliografica fundamenta-se na analise e interpretacao de livros,
artigos cientificos, dissertagbes e documentos oficiais que abordam a tematica da
afetividade no campo educacional. Segundo Gil (2023), esse tipo de investigagao
busca reunir e discutir as principais contribuigdes tedricas ja publicadas sobre um
determinado tema, a fim de construir um referencial analitico consistente. Dessa
forma, foram selecionadas producdes de autores classicos e contemporaneos, como
Henri Wallon, Lev Vygotsky, Paulo Freire, Maurice Tardif e Miguel Arroyo, além de
publicacdes recentes disponiveis em bases de dados académicas, como Scielo e
Google Académico.

A coleta dos dados bibliograficos ocorreu entre os meses de julho e setembro
de 2025, priorizando estudos publicados nos ultimos cinco anos, de modo a
assegurar a atualizagcédo tedrica e a relevancia cientifica do trabalho. A leitura e
interpretacdo dos materiais selecionados seguiu o0s principios da analise de
conteudo, conforme proposta por Bardin (2016), que consiste em um conjunto de
técnicas sistematicas voltadas a interpretacdo das mensagens, permitindo identificar
categorias tematicas recorrentes relacionadas a afetividade, ao vinculo pedagogico
e ao desenvolvimento integral do aluno.

No processo de anadlise, as informagbes foram organizadas em trés eixos
principais:

1. a concepcao de afetividade no contexto educacional;

2. o papel do professor na mediagao das relagdes afetivas na sala de aula;

3. as contribuicbes da afetividade para a aprendizagem e o desenvolvimento

humano.



Essas categorias foram discutidas de modo interpretativo, relacionando os
aportes tedricos a realidade escolar brasileira, com énfase nas praticas pedagdgicas
inclusivas e humanizadoras.

Assim, a metodologia adotada buscou ndo apenas revisar e sistematizar o
conhecimento existente, mas também refletir criticamente sobre as implicagdes da
afetividade como dimensao essencial da pratica docente, reafirmando sua relevancia
para a constru¢ado de um ambiente educativo pautado na empatia, no dialogo e no

respeito mutuo.



3 RELAGAO PROFESSOR-ALUNO E A CONSTRUGAO AFETIVA

Quando o aluno chega ao ambiente escolar para esta nova fase da
constituicdo educacional, que sao as séries iniciais do ensino fundamental, ele
busca ndo apenas compreender conteudos, mas, sobretudo, compreender-se como
individuo neste ambiente. Desde o inicio, traz consigo valores, experiéncias e
aspectos sociais observados no ambito familiar, os quais devem ser considerados
pelo professor como elementos essenciais para que o educando comece a se
identificar com esta nova realidade escolar, que difere significativamente da
educacao infantil.

O processo de adaptacdo e familiaridade com o ambiente escolar reflete
diretamente na capacidade do educando de criar vinculos afetivos e sociais dentro
da escola. Para isso, € fundamental que o ambiente escolar ndo se restrinja a
organizagao de conteudos, mas se configure como um espaco de acolhimento,
aprendizagem e participagdo. Quando o aluno sente-se parte integrante do
processo, contribuindo para o desenvolvimento coletivo, o engajamento e a

motivagdo aumentam de maneira significativa.

Para Piaget (1971, p. 271):

A vida afetiva, como a vida intelectual € uma adaptagao continua e as duas
adaptagdes sdo, ndo somente paralelas, mas interdependentes, pois os
sentimentos exprimem os interesses e os valores das agdes, das quais a
inteligéncia constitui a estrutura.

Assim, o autor ressalta a importancia da afetividade como instrumento pelo
qual a crianga necessita ter para que seu desenvolvimento social se mantenha de
maneira a contribuir para a vida intelectual, transformando-o em um ser social mais
seguro e capaz de expressar suas vivéncias e emogoes.

Henri Wallon compreende o individuo como um ser integral, cujos aspectos
cognitivos, afetivos e motores estao interligados. Assim, educadores precisam estar
atentos a essas dimensdes, promovendo observagcédo constante e dialogo aberto,
envolvendo também a familia como elemento central no processo de construcao
afetiva e respeito as particularidades de cada aluno. Essa integracao possibilita uma
aprendizagem mais humana, pautada na compreensao do aluno como sujeito ativo

de seu desenvolvimento.



Durante muito tempo, a relacdo professor-aluno limitava-se a resolucdo de
tarefas escolares, com o aluno encarando o professor apenas como fonte de
informacdo. Esse modelo conteudista exigia memorizacdo e reproducdes
mecénicas, desconsiderando as dimensdes afetivas e sociais do educando. No
entanto, com a evolugdo das metodologias e maior acesso ao conhecimento,
torna-se evidente a necessidade de mudanca. O afeto mutuo passa a ser um
facilitador essencial, criando um ambiente de respeito, segurangca e motivagao.

Como afirmam Mahoney e Almeida:

A afetividade é o conjunto funcional que responde pelos estados de
bem-estar e mal-estar quando o homem ¢ atingido e afeta 0 mundo que o
rodeia. Ela se origina nas sensibilidades organicas e primitivas,
denominadas sensibilidades interoceptivas e proprioceptivas, que,
juntamente com os automatismos, séo vistas por Wallon como recursos que
a crianga tem para se comunicar e sobreviver (Mahoney; Almeida, 2004,
p.61-62).
Nesse contexto, educar vai além de transmitir conteudos da grade curricular.
O professor precisa, primeiramente, criar confianga e seguranga no aluno,
estimulando seu desenvolvimento cognitivo, social e afetivo. O afeto, nesse sentido,
se torna ferramenta pedagodgica poderosa, capaz de despertar interesse,
cooperagao e prazer compartilhado no processo educativo, beneficiando tanto o
educando quanto o docente.
O afeto permite que os alunos se sintam livres para explorar, perguntar, errar
e tentar novamente, construindo autonomia e seguranga. A partir desse vinculo, o
aluno passa a buscar conhecimento de forma ativa, participando das problematicas

e discussdes abertas em sala de aula. Wallon reforga:

O eu e o outro constituem-se, entdo, simultaneamente, a partir, de um
processo gradual de diferenciagdo, oposicdo e complementaridade
reciproca. Compreendidos como um par antagdnico, complementam-se pela
prépria oposigédo. De fato, o Outro faz-se atribuir tanta realidade intima pela
consciéncia como o Eu, e o Eu ndo parece comportar menos aparéncias
externas que o Outro (Wallon, 1975, p.159).

Atualmente, a maioria dos professores demonstra maior comprometimento em
desenvolver o aprendizado significativo, valorizando as particularidades de cada
aluno e potencializando suas habilidades por meio da afetividade e da autonomia.

Esse comprometimento se inicia ja no planejamento das aulas, com escolhas



metodoldgicas voltadas para o estimulo positivo e a participagao ativa do educando.
Bueno (2011) destaca:

O afeto esta na preparagao da aula. Nas escolhas do professor. Na voz, no
toque, nos pequenos gestos. No siléncio, na forma como se avalia. Aprendi
que de nada vale estar em uma super escola, com um super material, num
super espago, numa super linha pedagogica se ndo ha seres capazes de
afetar e dispostos a serem afetados pelos outros! Afeto é o que fica. Esse
afeto que percebe que o educar se faz nas miudezas. E ele que vai além de
toda tecnologia pedagdgica atual (Bueno, 2011, p. s/n).

A construcdo da afetividade permite que o ensino seja mais significativo,
independentemente de recursos materiais avancados. A relagdao afetiva entre
professor e aluno contribui diretamente para a organizagcdo do conhecimento e para
0 engajamento do educando no processo de aprendizagem. Pinto (1993), reforga
que crianca nao aprende sem vinculo afetivo.

Portanto, o afeto se apresenta como uma estratégia indispensavel para
despertar no aluno o interesse genuino pelas atividades escolares, consolidando um
processo educativo que valoriza tanto o desenvolvimento académico quanto o
humano. Essa relagao afetiva cria memoarias duradouras, influenciando nédo apenas

0 percurso escolar, mas também a formagao pessoal e social do individuo.

4 A AFETIVIDADE NO PROCESSO DE CONSTRUGAO DA AUTONOMIA DO
EDUCANDO

Historicamente, a afetividade foi vista como um elemento que dificultava o
ensino, sendo associada a distracdo ou perda de autoridade docente. Contudo,
percebe-se que, ao contrario, ela € uma aliada essencial, capaz de promover fluidez
e eficacia no ensino-aprendizagem. Atualmente, com o avango de estudos e
pesquisas compreende-se que a afetividade contribui significativamente para o

processo de autonomia do aluno, bem como em seu desenvolvimento.

A afetividade é um elemento cultural que faz com que tenha
peculiaridades de acordo com cada cultura. Elemento importante em
todas as etapas da vida da pessoa, a afetividade tem relevancia
fundamental no processo ensino aprendizagem no que diz respeito a
motivagao, avaliagcéo e relagéo-professor e aluno. (Vygotsky, 1998, p.
42)



Muitos professores ainda enfrentam barreiras ao demonstrar afetividade,
temendo perder autoridade. Entretanto, a auséncia de afeto pode gerar desinteresse
e desmotivagao nos alunos. O vinculo afetivo fortalece o respeito mutuo e aumenta
a produtividade e participacéo ativa dos educandos. Taille, Oliveira e Dantas (2019)

esclarecem:

De fato, o dualismo afetividade/razao é facil de ser compreendido quando os
dois termos sao entendidos como complementares: a afetividade seria a
energia, que move a ag¢ao, enquanto a razao seria o que possibilitaria o
sujeito identificar desejos, sentimentos variados, e obter éxito nas ag¢des
(p.102).

O respeito mutuo entre professor e aluno possibilita que o educando se
expresse sem medo de repreensao, tornando-se parte ativa da construgido do
conhecimento. Essa pratica, baseada na comunicagdo respeitosa e constante,

desenvolve autonomia, segurancga e interesse no aprendizado. Freire (1996) reforga:

Como pratica estritamente humana jamais pude entender a educagdo como
experiéncia fria, sem alma, em que os sentimentos e as emogdes, 0s
desejos, 0s sonhos devessem ser reprimidos por uma espécie de ditadura
racionalista. Nem tampouco jamais compreendi a pratica educativa como
uma experiéncia a que faltasse rigor em que se gera a necessaria disciplina
intelectual (p.146).

A préatica pedagogica pautada na afetividade proporciona aprendizado mais
prazeroso para o aluno e maior satisfagao para o professor, que percebe seu papel
efetivo na construcdo do saber. A troca constante de conhecimento consolida o
vinculo afetivo e fortalece a autonomia, permitindo que o aluno atue de forma

proativa no desenvolvimento de sua aprendizagem. Galvao (1995, p.27) explica:

A determinacéao reciproca que se estabelece entre as condutas da crianga e
0s recursos do meio imprime um carater de extrema relatividade ao
processo de desenvolvimento. Nao obstante esta permeabilidade as
influéncias do ambiente e da cultura, o desenvolvimento tem uma dinamica
e um ritmo proprios, resultantes da atuacdo de principios funcionais que
agem como uma espécie de leis constantes (Galvao, 1995, p.27).

Quando o educando desenvolve autonomia, ele compreende-se como sujeito
ativo no processo escolar e social, podendo propor solugdes e intervir em problemas

concretos. Ferreiro apud Colello e Luize (2005) destaca:



Nao podemos reduzir a crianga a um par de olhos que veem, a um par de
ouvidos que escuta, a um aparelho fonador que emite sons e uma mao que
aperta com torpeza um lapis sobre uma folha de papel. Por tras (ou além)
dos olhos, dos ouvidos, do aparelho fonador e da mao, ha um sujeito que
pensa e que tenta incorporar seus proprios saberes a esse maravilhoso
meio de representar e recriar a lingua que é a escrita, todas as escritas (,
p.22-23).
Freire (1996, p.25) enfatiza que o respeito a autonomia é imperativo ético:
"O respeito a autonomia e a dignidade de cada um é um imperativo ético e ndo um
favor que podemos ou ndo conceder uns aos outros."
Assim, a afetividade atua como catalisador da autonomia, permitindo que o
aluno se sinta valorizado, participe ativamente da construgdo do conhecimento e
amplie seu saber em um ambiente seguro, colaborativo e respeitoso. Taille, Oliveira

e Dantas afirmam:

Deve-se entdo concluir que a construgdo do sujeito e a do objeto
alimentam-se mutuamente, e mesmo afirmar que a elaboragdo do
conhecimento depende da construcdo do sujeito nos quadros do
desenvolvimento humano concreto (Taille; Oliveira; Dantas, 2019, p.91).

O professor, ao investir na relagao afetiva, torna-se mediador do aprendizado,
promovendo desenvolvimento cognitivo, social e emocional. A autonomia
conquistada pelo aluno por meio da afetividade gera fluidez, ética, seguranga e
engajamento continuo no processo educacional, consolidando sua participagdo no

contexto humano, social e familiar.



5 CONSIDERAGOES FINAIS

A partir da analise realizada, € possivel concluir que a afetividade
desempenha papel central na construgcdo de uma aprendizagem significativa,
sobretudo nas séries iniciais do ensino fundamental. Quando o educador estabelece
uma relagdo de afeto com seus alunos, cria-se um ambiente seguro, acolhedor e
motivador, no qual o educando se sente valorizado e capaz de participar ativamente
do processo de ensino-aprendizagem. Nesse contexto, a autonomia do aluno nao
surge de forma isolada, mas como resultado de interagdes respeitosas e afetivas,
nas quais ele compreende seu papel como sujeito ativo na construgao do
conhecimento.

O estudo demonstrou que o professor exerce influéncia decisiva nesse
processo. Seu planejamento pedagdgico, suas escolhas metodolégicas e sua
postura afetiva determinam nao apenas a aquisicdo de conteudos, mas também o
desenvolvimento emocional e social do educando. A capacidade de perceber as
particularidades de cada aluno, compreendendo suas necessidades, interesses e
modos de aprender, constitui-se como elemento fundamental para a efetivacdo de
praticas pedagogicas inclusivas e significativas. O vinculo afetivo, nesse sentido,
emerge como instrumento de mediagdo entre conhecimento e aprendizagem,
promovendo motivagao, engajamento e seguranga emocional.

Nos anos iniciais do ensino fundamental, os alunos enfrentam diferentes
desafios, tais como conflitos, duvidas e questionamentos sobre si mesmos e sobre 0
meio em que estdo inseridos. E nesse contexto que a afetividade se mostra
indispensavel, pois cria condi¢des para o diadlogo constante, para a expressao de
sentimentos e para a constru¢ao de solugdes coletivas. A pratica pedagogica afetiva
permite ao educando nao apenas compreender os conteudos, mas também
desenvolver habilidades socioemocionais, raciocinio critico e capacidade de
colaboracao, consolidando-se como elemento de integragao social e de formacgao
humana integral.

Ademais, a reflexdo acerca da afetividade na educacido evidencia que a
aprendizagem nao se limita a transmissao de conteudos formais. O sucesso do
processo educativo esta intrinsecamente ligado a construgéo de vinculos positivos
entre professores e alunos, os quais promovem a confianca necessaria para que o

educando explore, descubra e contribua com seu proprio conhecimento. Essa



relagao afetiva, além de fortalecer a autonomia do aluno, contribui para que ele se
torne protagonista de sua trajetdria educacional e social, valorizando suas préprias
experiéncias e compreendendo a importancia da participacdo ativa no ambiente
escolar.

Por fim, este estudo sugere que a afetividade deve ser considerada prioridade
nas praticas pedagogicas, especialmente no planejamento e na execugédo das
atividades voltadas para alunos em formacao inicial. Pesquisas futuras podem
aprofundar o tema investigando estratégias especificas de construgdo afetiva em
diferentes contextos escolares, a influéncia da afetividade no desempenho
académico e nos processos de inclusdo, bem como a formacdo docente voltada
para a integragdo entre conteudo, emocgao e relagcbes humanas. Reconhecer a
afetividade como eixo estruturante da aprendizagem é compreender que a educagao
vai além do ensino de conteudos, sendo essencial para a formagao integral do ser

humano.
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