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RESUMO

O presente trabalho discute o papel do livro didatico “Prepara Para”, especialmente o livro do 3° ano do ensino
médio. Objetiva-se analisar de que forma ele contribui para praticas de leitura que estimulem a reflexdo critica e
a construcdo de sentidos e quais concepgdes de linguagem ddo sustentacdo as atividades propostas. A
investigagdo adota uma abordagem qualitativa, configurando-se como uma pesquisa documental e bibliografica,
com suporte na Linguistica Aplicada. A analise do material ¢ realizada a partir de trés categorias: Leitura de
Decodificagdo/Localizagdo, Leitura Inferencial e Leitura Critica. Os resultados indicam que o material possui
uma natureza hibrida, com predominio de atividades de localizagido de informagdes e de inferéncia, alinhadas aos
modelos de avaliagdo externa. Conclui-se que as oportunidades para uma leitura critica surgem de forma pontual,
sugerindo que a formacdo do leitor critico ndo € o eixo central do material, mas uma dimensao secundaria,

cabendo ao professor o papel crucial de mediar o uso da ferramenta para uma genuina e significativa formacao.

Palavras-chave: livro didatico; leitura; ensino médio.



ABSTRACT

This paper discusses the role of the "Prepara Para" textbook, particularly the third-year high school textbook.
The aim is to analyze how it contributes to reading practices that encourage critical reflection and the
construction of meaning, and which language concepts support the proposed activities. The investigation adopts
a qualitative approach, taking the form of documentary and bibliographic research, supported by Applied
Linguistics. The analysis of the material is carried out from three categories: Decoding/Locating Reading,
Inferential Reading, and Critical Reading. The results indicate that the material is hybrid in nature, with a
predominance of information locating and inference activities, in line with external assessment models. It is
concluded that opportunities for critical reading arise sporadically, suggesting that the formation of the critical
reader is not the central focus of the material, but rather a secondary dimension, with the teacher playing the

crucial role of mediating the use of the tool for genuine and meaningful learning.

Keywords: textbook; reading; high school.
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1 INTRODUCAO

A formulagdo de politicas educacionais voltadas para a democratizagdo do acesso a
materiais didaticos tem sido uma constante na historia da educacdo publica brasileira. Nesse
cenario, o Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD) representa um marco
no fornecimento de recursos pedagogicos para escolas em todo o pais, visando a um ensino
mais equitativo. Contudo, Mortatti (2022) Critica a centralidade do livro didatico (LD) no
processo educativo por, muitas vezes, funcionar como um disfarce da formagdo docente
precaria, reduzir o professor a um aplicador de licdes prontas e limitar o desenvolvimento de
praticas pedagdgicas criticas e autonomas.

Essa tensao entre o material didatico como suporte € como limitagdo se alinha as
diretrizes da Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018), que preconiza o
desenvolvimento de competéncias como o pensamento critico e a capacidade de
argumentacao. Tal perspectiva demanda que o livro didatico transcende a funcdo de
repositorio de contetido e atue como um mediador do didlogo entre os saberes escolares e as
experiéncias cotidianas dos alunos, fomentando uma leitura significativa e transformadora.

No estado do Pard, essas intengdes se materializam em esfor¢os como o programa
regional Prepara Pard, uma iniciativa da Secretaria de Estado de Educacdao (SEDUC/PA), que
oferece materiais de Lingua Portuguesa e Matematica, com o objetivo de elevar os indices
educacionais em avaliacdes de larga escala, como o Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica
(SAEB). O material é estruturado por habilidades e competéncias, particularmente as de
leitura e escrita, visando recompor aprendizagens e preparar os alunos para exames nacionais
(SEDUC/PA, 2024).

O interesse em estudar esse material didatico, se deu quando, em atividades de Estagio
Supervisionado, tive contato com o volume destinado ao 3° ano do ensino médio. A
observagdo da preparagdo para avaliagdes padronizadas levantou indagagdes sobre como o
processo de leitura era abordado nas atividades propostas pelo material: as atividades
priorizavam o treino de habilidades especificas para testes? Havia pendor para uma leitura
instrumental, focada na decodificagdo e na localizagdo de informagdes explicitas? Havia
espago para atividades interacionistas de leitura como um processo de didlogo e construcao de
sentidos entre leitor, texto e contexto?

Motivada por esses questionamentos, esta pesquisa busca responder ao seguinte
problema: de que maneira o livro didatico “Prepara Pard”, do 3° ano do ensino médio, propde

o processo de ensino e aprendizagem da leitura e quais concepcdes de linguagem sustentam



suas atividades? Assim, o objetivo analisar de que forma ele contribui para praticas de leitura
que estimulem a reflexdo critica e a construgdo de sentidos e quais concepgdes de linguagem
dao sustentagdo as atividades propostas para tanto, a andlise sera fundamentada teoricamente
em uma perspectiva multidisciplinar, com suporte na Linguistica Aplicada. Serdo mobilizadas
as discussdes sobre as concepgdes de linguagem (representacionista, estruturalista e
interacionista), a partir de autores como Jodo Wanderley Geraldi (1999) e Luiz Carlos
Travaglia (2021), que articulam o ensino da lingua a praticas discursivas e interativas. A
analise dialoga, ainda, com as diretrizes da Base Nacional Comum Curricular (BRASIL,
2018) e do Documento Curricular do Estado do Parda (SEDUC/PA, 2021), que orientam o
trabalho com géneros textuais e o fomento a leitura critica.

Com esse proposito, o topico a seguir apresenta o arcabouco teorico e contextual da

investigacao.

2 REFERENCIAL TEORICO

Amparados em linguistas consolidados, neste topico, discutiremos as diferentes
concepgdes de linguagem e de leitura, demonstrando como a teoria ilumina a pratica
pedagoégica. Em seguida, contextualizamos o programa Prepara Pard, enquanto
investimento/acontecimento socioeducacional e, entdo, estabeleceremos os critérios analiticos

que guiardo o restante do trabalho.

2.1 Concepcoes de Linguagem e de Leitura

O ponto de partida para qualquer reflexdo sobre o ensino de Lingua Portuguesa reside

em uma pergunta fundamental: o que ¢ a linguagem? A resposta a essa questdo, longe de ser
unanime, define projetos pedagogicos inteiros. As concepgdes de linguagem sdo forgas vivas,
com consequéncias reais para a formacao de leitores (Angelo; Menegassi, 2022) e, quando
adotadas por um material didatico, tornam-se sua pedra angular, pois irdo determinar nao s6 o
que se ensina, mas, principalmente, como se ensina a ler e a interagir com o mundo através do
texto.

Historicamente, trés grandes concepgdes de linguagem se mostram particularmente
influentes no cenario educacional: a linguagem como expressdao do pensamento, a linguagem

como instrumento de comunicagdo e a linguagem como forma de interagdo (Geraldi, 1999).
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Cada uma dessas visdes sobre a linguagem sustenta diferentes maneiras de entender o ato de
ler. Embora as teorias mais recentes apontem para um modelo de leitura interativo e dialégico,
as concep¢des mais antigas, focadas na decodificacdo e na extracdo de informagdes,
continuam a circular largamente na escola, muitas vezes de forma implicita, moldando as
atividades propostas em livros didaticos e as praticas em sala de aula (Rojo, 2004).

A concepgdo representacionista, a mais antiga e arraigada no imaginario escolar, trata
a linguagem como um espelho fiel do pensamento e da realidade. Nessa perspectiva, as ideias
existem em uma esfera mental pura, e as palavras sdo meras etiquetas para expressa-las. O
sentido, portanto, estd contido integralmente no texto, cabendo ao leitor apenas “captar” o
pensamento do autor, em uma atividade passiva de recep¢do em que ndo ha espago para a
interpretagdo, mas tdo somente para a extracao do significado tnico depositado pelo escritor.

Essa visdo de linguagem como representagdo direta do pensamento promove uma
relacdo submissa com o conhecimento. O aluno € ensinado a acreditar que o sentido ¢ algo a
ser "encontrado" e ndo construido, que a verdade reside unicamente no texto ou na palavra da
autoridade (o professor ou o autor). Tal abordagem inibe o pensamento critico, pois
desestimula o questionamento e a multiplicidade de interpretacdes, tratando qualquer desvio
do “sentido correto” como um erro de compreensdo. Em sala de aula, essa concepcao se
reflete em um ensino focado na norma gramatical como garantia de precisdo e em atividades
de leitura que se restringem a questiondrios de compreensao literal, focados na localizagdo e
copia de informagdes (Rojo, 2004, p. 1-2).

Posteriormente, a concepg¢do estruturalista deslocou o foco do pensamento do autor
para a estrutura interna e abstrata da lingua, concebendo-a como um cédigo auténomo e
fechado em si mesmo (Geraldi, 1999, p. 124). A comunicagdo passa a ser vista como a acao
de codificar uma informacao e envid-la a um receptor, que deve decodifica-la. Nesse modelo,
a leitura ¢ compreendida fundamentalmente como um processo de decodifica¢do: o leitor
precisa dominar o codigo para converter os sinais graficos (grafemas) em sons (fonemas e
morfemas) e, assim, aceder ao significado (Angelo; Menegassi, 2022, p. 14).

Essa perspectiva deu origem ao modelo de processamento de leitura conhecido como
ascendente ou bottom-up, no qual a compreensao ¢ construida de forma linear e hierarquica.
O leitor parte das unidades menores (letras e palavras), decodificando-as uma a uma, para
entdo compor o significado das frases e, finalmente, do texto como um todo (Duran, 2009, p.
4). Acredita-se que, uma vez realizada a decodificacdo de forma correta e fluente, a

compreensdo do conteudo do texto acontece de maneira quase automatica.
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O impacto dessa vis@o no ensino foi profundo e duradouro. A leitura passou a ser vista
como uma habilidade mecanica, e a escola concentrou seus esforcos em praticas que visavam
a automatizacdo da decodificacdo, como a leitura em voz alta para avaliacao de fluéncia e a
repeticdo de exercicios de pareamento, nos quais o aluno localiza informagdes no texto
simplesmente por encontrar palavras idénticas as da pergunta, sem necessariamente
compreender o que leu (Kleiman, 1996 apud Angelo; Menegassi, 2022, p. 25).

Nesse contexto, o texto frequentemente se torna um mero pretexto para o ensino de
nomenclatura e anélise gramatical, sob a crenca equivocada de que a competéncia leitora ¢
sindnimo de competéncia gramatical (Angelo Menegassi, 2022, p. 24). Essa abordagem, que
ainda hoje se manifesta em muitos materiais didaticos, reduz a complexidade da leitura a um
conjunto de habilidades basicas, como “dominar as relagdes entre grafemas e fonemas” e
“saber decodificar palavras e textos escritos”, ignorando as capacidades superiores de
interpretacao e critica (Rojo, 2004, p. 4).

Em oposicao a esses modelos centrados no texto, a linguistica cognitivista promoveu
uma mudanca de paradigma ao colocar o leitor e seus processos mentais no centro da
discussdo. A leitura deixa de ser vista como decodificagdao passiva e passa a ser entendida
como um ato de cogni¢do, um processo descendente ou top-down (Duran, 2009, p. 6). Nesse
modelo, o leitor ndo parte do texto, mas de seus proprios conhecimentos prévios de mundo,
linguistico, textual para construir o sentido.

Para tedéricos como Goodman (apud Angelo; Menegassi, 2022, p. 36) ler ¢ uma
atividade preditiva, um “jogo psicolinguistico de adivinhagdes” O leitor eficiente ndo se
prende a cada palavra, mas utiliza o minimo de pistas textuais para formular hipoteses e fazer
predigdes sobre o conteudo, confirmando-as ou reformulando-as ao longo da leitura. Assim,
estratégias cognitivas, como a antecipagao, a selecao de informacdes relevantes, a inferéncia e
a verificacdo de hipoteses tornam-se centrais para a compreensao (Rojo, 2004, p. 5).

A abordagem cognitivista representou um avango significativo ao reconhecer o papel
ativo do leitor. No entanto, sua aplicacdo na escola, por vezes, gerou um novo problema: a
supervalorizacao do leitor em detrimento do texto. Ao considerar que qualquer interpretagao
do aluno seria valida, por emanar de seus conhecimentos prévios, correu-se o risco de cair em
um "vale-tudo" interpretativo, ignorando as restrigdes e pistas que a propria materialidade
textual impde (Marcuschi, 2011 apud S&, 2023, p. 9). Além disso, ao focar excessivamente
nos processos mentais individuais, essa perspectiva desconsidera a dimensdo social e

interativa da leitura (Leffa, 1999 apud Angelo; Menegassi, 2022, p. 41).
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Superando as dicotomias texto-leitor, a concep¢do interacionista de linguagem,
inspirada em Bakhtin, entende a lingua como trabalho e acdo social (Geraldi, 1999). A
linguagem nao ¢ um coédigo abstrato nem um espelho do pensamento, mas o lugar onde os
sujeitos se constituem e interagem. O significado ndo estd pronto no texto nem apenas na
cabega do leitor; ele emerge na e pela interagdo entre sujeitos situados em um contexto
socio-historico especifico.

Nessa perspectiva, a leitura ¢ concebida como uma atividade interativa e dialogica
complexa de producio de sentidos. E um processo que integra simultaneamente as
informagdes do texto (processamento bottom-up) e os conhecimentos do leitor
(processamento top-down) (Duran, 2009, p. 8). O leitor ndo apenas decodifica e atribui
significados, mas dialoga com o autor por meio do texto, posicionando-se, concordando,
discordando e avaliando os valores e ideologias que o constituem.

O ato de ler, portanto, expande-se para além da compreensdo. Ele envolve uma atitude
responsiva, uma réplica do leitor ao texto (Rojo, 2004, p. 6). Para isso, o leitor mobiliza um
conjunto de capacidades que incluem ndo apenas a decodificacdo e a inferéncia, mas também
a recuperagdo do contexto de producdo, a percep¢dao das relagdes com outros textos e
discursos (intertextualidade e interdiscursividade) e a elaboragdo de apreciagdes éticas e
politicas sobre o que foi lido (Rojo, 2004, p. 6-7).

Essa concepcao dialogica da leitura ¢ a que, presumidamente, fundamenta os
documentos curriculares atuais, como a Base Nacional Comum Curricular, e representa o
ideal a ser buscado para a formagdo de um leitor critico e cidadao (Angelo; Menegassi, 2022,
p. 65). No entanto, ¢ crucial reconhecer que as concep¢des mais antigas e instrumentais de
leitura, focadas na decodificacdo e na localizagdo de informacgdes, ainda persistem, com forca,
nas praticas escolares. Como aponta Rojo (2004, p. 4), “a leitura escolar parece ter parado no
inicio da 2* metade do século passado”, uma realidade impulsionada, em parte, pela pressao
de avaliacdes de larga escala.

Nesse sentido, segundo Fuza, Ohuschi e Menegassi (2011) sintetiza as concepgoes de

leitura em trés niveis que sao:

e Leitura de Decodificacdo/Localizacio (Nivel Literal): Engloba questdes que
demandam do aluno apenas a localizagdo de informagdes explicitas na superficie do

texto. Geralmente respondem a “quem?”, “o qué?”, “quando?” e “onde?”, exigindo a
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transcri¢do ou parafrase de trechos. Esta categoria representa a abordagem focada na
decodificagao.

e Leitura Inferencial (Nivel Interpretativo): Agrupa questdes que exigem que o aluno
“leia nas entrelinhas”, conectando informagdes, compreendendo causa e consequéncia,
identificando a tese ou o tema central (quando ndo explicito) e deduzindo sentidos a
partir de pistas textuais.

e Leitura Critica (Nivel Avaliativo): Inclui questdes que convidam o aluno a
extrapolar o texto, relacionando-o com seu proprio conhecimento de mundo, com a

realidade social, ou avaliando as intengdes, os valores e os pontos de vista do autor.

Sao esses modos de compreender e conceber a lingua e a leitura que apoiardo nossa
analise dos dados.

O material didatico “Prepara Para”, ao se propor a elevar os indices nessas avaliagoes,
nasce justamente no centro dessa tensdo. Por um lado, busca desenvolver as competéncias
leitoras preconizadas oficialmente; por outro, sua estrutura, focada em descritores e itens de
teste, corre o risco de reforcar um modelo de leitura instrumental, em que o aluno aprende a
ler ndo para dialogar com o mundo, mas para “achar a resposta certa”. A andlise de suas
atividades permitird verificar qual forca prevalece: a 16gica da avaliagdo padronizada ou as

frestas para uma pratica de leitura verdadeiramente dialogica e cidada.

2.2 O “Prepara Para”: a Politica Emergencial e a Formacao do Leitor

Ao direcionar o foco para o “Prepara Pard”, ¢ imperativo compreendé-lo ndo como um
livro didatico isolado, mas como um instrumento de politica educacional. Ele ¢ a
materializagdo de uma resposta do Estado a um problema concreto, e suas caracteristicas
didaticas sdo indissocidveis do contexto de urgéncia que motivou sua criagdo. Analisé-lo,
portanto, ¢ também analisar uma visdo de educagdo e um projeto de intervengdo pedagogica
em larga escala.

A génese do programa esta em um diagndstico preocupante: os baixos indicadores de
proficiéncia revelados por avaliagdes como o SAEB e o SisPAE. Esses aparelhos
docimoldgicos apontavam para uma defasagem cronica na aprendizagem, especialmente em

competéncias basicas de leitura e matematica. O “Prepara Pard” surge, assim, como uma agao
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emergencial, uma tentativa de atacar diretamente essa lacuna e, por consequéncia, melhorar os
resultados do estado nos rankings nacionais (Magno, 2023).

O cerne de sua proposta pedagdgica ¢ a recomposicao de aprendizagens. Isso significa
que o material ndo segue necessariamente o curriculo da série em que o aluno esta
matriculado. Em vez disso, ele ¢ estruturado com base em habilidades de etapas anteriores (do
Ensino Fundamental, inclusive) que foram identificadas como ndo consolidadas. A intengdo ¢
construir um alicerce s6lido antes de avancgar para conteudos mais complexos.

No que diz respeito ao ensino médio, objeto de nosso estudo, nesse ponto, reside o que
se pode considerar o paradoxo central do “Prepara Pard”, e o principal desafio para os
educadores. Por um lado, o programa reconhece uma realidade inegavel das salas de aula —a
heterogeneidade e a defasagem — e oferece uma ferramenta para lidar com ela. Por outro, ao
focar na recomposi¢ao, corre o risco de subestimar o potencial dos alunos e de retardar seu
contato com os desafios intelectuais proprios do Ensino Médio. A questdo que se impde ao
professor é: como usar este material de refor¢o sem renunciar a um curriculo que provoque o
desafio?

A estrutura didatica do material reflete seu proposito. Organizado em cadernos e
alinhado as matrizes de referéncia das avaliagdes, ele propde um trabalho sequenciado e
focado em descritores especificos. As atividades tendem a seguir um modelo de item de
prova, com textos-base e alternativas de multipla escolha ou questdes diretas, visando, talvez,
familiarizar o aluno com o formato dos testes externos (Magno, 2023).

Esta opcao estrutural, embora estratégica para os objetivos do programa, acende um
sinal de alerta. Pois, essa abordagem se aproxima perigosamente das concepgoes tradicional e
estruturalista, onde o texto ¢ um pretexto para uma tarefa posterior, € nao um objeto de
frui¢do, debate e reflexdo critica. O risco ¢ formar um “resolvedor de questdes”, € nao um
leitor.

Consciente desses riscos, o programa parece buscar contrapesos. Um deles ¢ o
investimento na formacao continuada de professores, via CEFOR. A proposta ¢ que os
docentes ndo sejam meros aplicadores do material, mas mediadores capazes de expandir o que
¢ proposto, de criar contextos de discussdo e de integrar as atividades de recomposi¢do a um
projeto pedagogico mais amplo e significativo (Santos, 2023).

Contudo, a eficacia dessa formacdo encontra barreiras e, talvez, limites na propria
realidade do trabalho docente. Em um cenario de turmas lotadas, tempo escasso e multiplas

demandas, quao factivel ¢, para o professor, transformar um material tdo estruturado? Embora
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a mediacdo docente seja fundamental, as caracteristicas intrinsecas do material didatico
exercem uma forte influéncia, podendo muitas vezes moldar a pratica do professor mais do
que o contrario.

Outro contrapeso notavel ¢ a busca pela regionalizacdo e pelo engajamento afetivo.
Nesse sentido, destacam-se a escolha de professores da rede para elaborar os cadernos e o
concurso “Cores do Futuro”, para estampar as capas com desenhos de alunos do estado. Sao
acOes que visam criar um laco de pertencimento. A ideia ¢ que o aluno, ao “se ver” no livro,
sinta-se mais valorizado e propenso a interagir com ele (Junior, 2023). Essa ¢ uma estratégia
alinhada a perspectiva interacionista, que valoriza o contexto e a identidade dos sujeitos na
aprendizagem.

Em suma, o “Prepara Pard” se revela um objeto de analise fascinante e complexo. Ele
nasce de uma necessidade real, pragmatica, mas traz a tensdo entre o treino para avaliagdes e
a formacdo critica. Este trabalho procura compreender, por meio da andlise das atividades,
qual forca prevalece: a avaliagdo e ldgica instrumental ou as brechas para uma pratica de

leitura dial6gica?

3 METODOLOGIA

A metodologia adotada neste trabalho estd fundamentada em uma abordagem
qualitativa de carater bibliografico e documental. Esse tipo de pesquisa se mostra
particularmente adequado para a investigacdo de praticas pedagogicas e materiais didaticos,
pois possibilita a analise aprofundada de textos, documentos oficiais, referenciais teoricos e
materiais didaticos distribuidos em redes publicas.

O objeto da investigacao € o livro didatico de Lingua Portuguesa do programa Prepara
Pard, especificamente a versdo destinada ao 3° ano do ensino médio. A escolha se justifica por
sua relevancia para o desenvolvimento de habilidades de leitura critica, em consonancia com
as orientagdes da Base Nacional Comum Curricular e com o Documento Curricular do Estado
do Para, que propdem o trabalho com textos reais e contextualizados.

A pesquisa se insere no campo da Linguistica Aplicada (LA), uma vez que se debruga
sobre um problema de relevancia social em que a linguagem ¢ central: o ensino de leitura.
Segundo Moita-Lopes (1994, p. 331), o homem, ser essencialmente social, constroi, pela
linguagem, os significados do mundo social, sendo, portanto, a linguagem, a condi¢do e a

solugdo para os problemas sociais. A LA, enquanto campo de constru¢do de conhecimento,
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trabalha com o principio de que o homem “interpreta e reinterpreta o mundo a sua volta,
fazendo, assim, com que nao haja uma realidade inica, mas varias realidades”. Nesse sentido,
neste estudo, ndo temos nenhuma pretensao de apontar a verdade. Mas, tdo somente, de trazer
uma interpretagdo possivel das praticas de linguagem sistematizadas em nosso objeto de
analise.

Quanto a sua natureza, o estudo configura-se como uma pesquisa documental e
bibliografica. Segundo Gil (2019), a pesquisa documental se debruga sobre materiais que
ainda ndo receberam um tratamento analitico aprofundado, o que se aplica diretamente ao
exame do livro “Prepara Pard”. De forma complementar (Gil, 2023), a pesquisa bibliografica
fundamenta a analise, permitindo o didlogo com o conhecimento ja consolidado na area para
interpretar os dados, ampliar a compreensao do fenomeno e dar solidez as conclusoes.

O corpus desta pesquisa ¢ constituido pelo material didatico livro “Prepara Pard” —
Caderno 1, destinado ao 3° ano do Ensino Médio (versao do aluno, 2025). O recorte analitico
incide sobre o conjunto de questdes de leitura e interpretacdo textual propostas ao longo do
caderno. A andlise enfoca, de modo ilustrativo, um conjunto de atividades selecionadas que
representam as diferentes abordagens de leitura encontradas no material, a fim de se obter um

panorama sistematico da sua abordagem pedagodgica.

4 RESULTADOS E DISCUSSAO

Nesta se¢do, apresentamos os resultados do trabalho implementado. Este tdpico esta
organizado em dois subtopicos: no primeiro, apresentamos uma visao panoramica do material
de estudo; no segundo, apresentamos os recortes selecionados e realizamos nossa

interpretagdo dos aspectos encontrados.

4.1 Visao Panoramica do Livro

O livro “Prepara Para” — caderno 1, do 3* ano, (2024) estd organizado em oito
capitulos e sua estrutura material ¢ modular. Dentro de cada capitulo, hé cinco se¢des fixas
denominadas: “Aquecimento”, “Recompondo Aprendizagens”, “Amarrando Ideias”, “Sua

vez!” e “Prepara Saeb”, cada sessdo com um proposito especifico:
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e Aquecimento: Esta secdo consiste em um conjunto de atividades que sdo sugeridas
para que professor verifique o conhecimento prévios dos alunos a respeito dos

conteudos que serdo estudados no capitulo e, assim, fazer a diagnose da turma;

Figura 1: Capa do livro “Prepara Para”.

hhh

lr'
g
i

ENSINO MEDIO | LINGUA PORTUGUESA

A

Fonte: Prepara (2024).

e Recompondo Aprendizagens: Nesta secdo busca-se retomar o conhecimento dos
alunos e acerca do assunto visto naquele capitulo;

e Amarrando Ideias: Este topico apresenta a revisdo de cada contetdo de cada unidade,
trazendo atividades para fixar o conteudo;

e Sua vez: Nesse momento, os alunos colocam em pratica o que foi aprendido na

unidade;
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e Prepara Saeb: Ao fim dos capitulos pares, essa se¢do traz um conjunto de exercicios
de multipla escolha, no modelo das provas do Saeb, para que o aluno exercite a

resolugdo de questdes desse tipo de prova.

Como se pode constatar pela Figura 1, apresentada acima, a capa ¢ ilustrada, intitulada
de “Preservacdo da natureza”, feita por uma estudante paraense e selecionada no concurso
“Cores do futuro”, realizado pela Secretaria de Estado da Educacdo do Paréd (Seduc-PA). O
desenho ¢ visualmente atraente, ressaltando a cultura paraense.

Quanto aos géneros textuais explorados, no livro, o primeiro capitulo desenvolve
atividades de ensino em torno do género textual Conto; o segundo capitulo introduz o género
cientifico Monografia, enquanto objeto de ensino-aprendizagem; no terceiro capitulo, o foco
recai sobre o género publicitirio Félder de campanha; o quarto capitulo propde trabalhar a
escrita coletiva e a pratica da cidadania por meio do género textual argumentativo
Abaixo-assinado; o quinto capitulo apresenta o género literario visual Poema concreto; o
sexto capitulo analisa o Texto de divulgacdo cientifica; o sétimo capitulo explora o
Infografico jornalistico; e, por fim, o oitavo capitulo incentiva o estudante a refletir sobre sua
propria identidade por meio do género textual Apresentagdo pessoal.

De modo geral, quanto ao desenho gréfico, o livro usa fonte simples e legivel, bom
espacamento entre linhas, inclui a identidade brasileira nas cores vibrantes. As atividades tém
imagens, quadros, tabelas relacionadas ao texto, para contextualizar o assunto abordado, os
titulos e subtitulos apresentados em negrito, mas sem poluir demais as unidades com esses
recursos. Ou seja, de modo geral, o material desperta uma recep¢do boa aos olhos e aos
sentidos. Visto isso, olharemos, agora, mais de perto, como esse material didatico contribui
para o desenvolvimento das competéncias de leitura nos alunos de terceiro ano de ensino
médio das escolas paraenses. Para isso, vamos apresentar e¢ problematizar trés recortes

ilustrativos das atividades de leitura que sdo propostas no livro.

4.2 Atividades de Leitura

Para aprofundar a compreensao sobre a concepg¢ao de leitura que prevalece no material

“Prepara Para”, analisamos a seguir recortes de atividades propostas no caderno.
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4.2.1 Categoria 1: Leitura de Decodificagdo/Localizagdo (Nivel Literal)

Questdes que se enquadram nesta categoria demandam do aluno a localizagdo de
informagdes explicitas na superficie do texto. Essa abordagem estd diretamente ligada a
concepgdo estruturalista de leitura como decodificagdo, na qual o sentido estd inteiramente
contido no texto e o papel do leitor ¢ extrai-lo com precisdo, num processo ascendente
(bottom-up). Tais atividades materializam o que Geraldi (1999) descreveu como “leitura —
busca de informagdes” e que Rojo (2004, p. 2) caracteriza como praticas de “localiza¢do de
informagdo em textos e de sua repeticao ou copia em respostas de questionarios”.

A Figura 1, a seguir, mostra exemplo de atividade que interpretamos como com foco
na localizagdo de informacgdes no livro didatico. Essa atividade esta localizada na pagina 09,
do livro, e faz parte das atividades de interpretacdo do texto “O homem que espalhou o
deserto”, do escritor Ignacio de Loyola Brandao, conto introdutério do primeiro capitulo do

livro, na primeira questao, itens A e B.

Figura 2 — Atividade de interpretacdo do canto “ O homem que espalhou o deserto”

@ 0 conto que vocé leu apresenta dois personagens: mae e filho,

a} Porqueamaeincentivava o menino a cortar folhas das arvores?

b} Comoo filho reagia a esse incentivo a medida que crescia’

Fonte: Prepara (2024, p.09 )

(Y2l

Os itens “a” e “b”, da primeira questdo, mostrada acima, sdo exemplos claros de
comandos que exigem a localizagdo de informagdes. Perguntas como “Por que a mae
incentivava o menino a cortar folhas das arvores?" ou “Como o filho reagiu a esse incentivo a

medida que crescia?”’ Direcionam o aluno a rastrear no texto as causas e as reagdes dos
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personagens, que se encontram explicitamente narradas. O processo mental exigido ¢&,
predominantemente, o de reconhecimento e transcricdo ou parafrase de trechos. Embora a
habilidade de localizar informagdes seja fundamental, a primazia desse tipo de
questionamento, caracteristica de um ensino voltado para avaliagdes, arrisca-se a limitar a
leitura a um exercicio de “pareamento”, no qual o aluno busca a resposta correta sem se
engajar em uma constru¢ao de sentidos mais profunda (Angelo; Menegassi, 2022, p. 25).
Questdes representativas dessa categoria sdo recorrentes no material, o que indica uma
pratica de leitura, no material, com base em uma concep¢ao estruturalista. Ao demandar que o
aluno identifique e extraia dados da superficie textual, o caderno refor¢a o modelo de leitura
ascendente (bottom-up), no qual a compreensdo ¢ vista como um produto da decodificacao
correta do codigo escrito. Essa abordagem, embora 1til para o desenvolvimento de
habilidades basicas, torna-se problematica quando predominante, pois posiciona o leitor como
um agente passivo, um mero “garimpeiro” de informagdes, € o texto como um repositorio de
verdades unicas, limitando a leitura a um exercicio de “copiacdo”, como critica Marcuschi

(1996 apud Rojo, 2004, p. 2).

4.2.2 Categoria 2: Leitura Inferencial (Nivel Interpretativo)

As questdes de nivel inferencial exigem que o leitor va além da superficie textual,
conectando informagdes, compreendendo relagdes de causa e consequéncia ndo explicitas e
deduzindo sentidos a partir das pistas fornecidas pelo autor. Essa pratica se alinha a concepgao
cognitivista de leitura (fop-down), na qual o leitor ativa seus conhecimentos prévios para
preencher as lacunas do texto, e também a concepcao interacionista, que v€ a leitura como
uma negociacao de sentidos.

A atividade da Figura 2 avanga nessa direcdo, solicitando do aluno um trabalho
interpretativo mais complexo.

Essa atividade, intitulada leitura inferencial, esta localizada na pagina 15 do livro e
compoe as atividades do primeiro capitulo que trabalha com o género textual contos e discute
a tematica dos problemas ambientais.

Essa atividade, traz a charge “Vida de Passarinho”, do colunista Caulos, e duas
questdes de interpretagdo desse género textual. O texto em questdo nos mostra o passarinho

declamando versos do poema "Cangao do Exilio", de Gongalves Dias. Vamos a ele:



Figura 3 — Atividade de interpretagdo do texto “vida de passarinho”

© Caulos/Acervo do cartunista

o GONGALVES m
o o "NOSSO CEu

TEM
MAIS ESTRELAS..

MINHA TERRA \

TEM PALMEIRAS
ONDE
CANTA O SABIA.*

b) Qual pode serainten¢ao de Caulos ao citara “Cangio do exilio™? Justifique sua resposta com ele-

mentos dos textos.

ERA
A PALMEIRA,

¢) Considerando o tema da histéria em quadrinhos, ele se aproxima de que texto lido neste capitulo?

Fonte: Prepara (2024, p.14).
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A questdo b (Qual pode ser a intengdo de Caulos ao citar a ‘Cangdo do exilio’?) move
o foco da localizacdo para a inferéncia. Nao basta encontrar a citagdo; € preciso interpreta-la,
compreendendo o didlogo que o autor da tirinha estabelece com o poema de Gongalves Dias
para produzir um efeito de humor ou de critica. Da mesma forma, a questao C (Considerando
o tema da histéria em quadrinhos, ele se aproxima de que texto lido neste capitulo?) exige que
o aluno estabeleca uma relagdo intertextual, identificando uma ponte tematica entre dois
textos distintos. Esse tipo de atividade pressupde um leitor que ndo apenas decodifica, mas
que ¢ capaz de realizar operagdes cognitivas mais elaboradas, construindo relagdes que nao
estdo dadas, mas que sdo sugeridas pela tessitura textual. Embora a questdo A também fizesse
parte da atividade, somente as questdes B e C foram consideradas pertinente a essa analise no
foco inferencial.

A presenca de questdes inferenciais (Categoria 2) representa um avango em relagdo ao
modelo puramente decodificador. Ao solicitar que o aluno deduza intencdes e estabeleca
relacdes intertextuais, o material reconhece que a leitura envolve processos cognitivos que
vao além do que esta explicitamente dito. Essa pratica dialoga com a concepgao cognitivista
(top-down), que valoriza o papel dos conhecimentos prévios do leitor na atribuicdo de
significados. No entanto, mesmo essas questdes podem permanecer no campo do treino para
avaliagdes, na medida em que buscam, em geral, uma inferéncia especifica e previsivel, ou
seja, a “resposta correta” para o item do teste, sem necessariamente fomentar um debate sobre

multiplas possibilidades interpretativas.

4.2.3 Categoria 3: Leitura Critica (Nivel Avaliativo)

Esta categoria inclui questdoes que extrapolam os limites do texto, convidando o aluno
a se posicionar, a avaliar as informagdes e a relaciona-las com seu conhecimento de mundo e
sua realidade social. Tal abordagem concretiza a concepg¢ao interacionista-dialogica da leitura,
na qual o leitor ¢ chamado a dar uma réplica ao texto, a responder ativamente ao que foi lido,
assumindo seu papel de sujeito no didlogo. E o momento em que a leitura transcende a
atividade escolar e se torna um instrumento para o exercicio da cidadania (Rojo, 2004).

A atividade da Figura 3 ¢ um exemplo emblematico dessa proposta.

A atividade exposta esta presente nas paginas 90 e 91, do livro e estd vinculado ao
estudo do género textual Apresentagdao pessoal, no capitulo. A atividade tem por base o texto

“Dicas para elevar sua autoestima” que ndo aparece no recorte e sobre o qual sdo propostas



23

varias questdes de interpretagdo. Recortamos, para este estudo, a questdo 11, que traz, como

apoio, o texto “Dicas para elevar a autoestima”. Vejamos:

Figura 4 — — Interpretacdo do texto “dicas para elevar sua autoestima”

0 Agora leia estes itens, que também fazem parte do texto anterior:

Dicas para elevar sua autoestima
= Desenvolva o autoconhecimento
= Trabalhe a autoaceitacéao
» Pare de se comparar com oS outros
= Comemore suas conquistas
* N&o se cobre desumanamente (ou excessivamente)
= Foque no seu potencial
= Elimine a culpa
= Seja mais compassivo com seus erros

[..]

FACUNDES, Vivian. Autoestima. IFTO. 9 set. 2019. Disponivel em: https:/www.ifto.edu br/ifto/retona/pro-
reitorias/proae/assistencia-estudantil/assunto/autoestima. Acesso em: 14 out. 2023

¢) Vocé acredita que essas dicas podem funcionar para elevar a autoestima das pessoas?

Fonte: Prepara (2024, p.91).

Destacamos, das atividades propostas, o item C. Ap6s apresentar uma lista de “Dicas
para elevar sua autoestima”, a questao C pergunta diretamente ao aluno: “Vocé acredita que
essas dicas podem funcionar para elevar a autoestima das pessoas?”’. O comando ¢ um convite
explicito a reflexdo critica e a avaliagdo. Nao ha uma resposta “certa” a ser localizada no
texto. O que se espera ¢ que o aluno mobilize suas proprias experiéncias, valores e percepcdes
sobre o mundo para formular um juizo de valor fundamentado. A pergunta desloca o eixo da
autoridade do texto para a autoridade do leitor-sujeito, que € instado a dialogar com as ideias
apresentadas e a julgar sua validade e aplicabilidade na vida real. Esse tipo de
questionamento, ao abrir espaco para a subjetividade e o posicionamento, representa o nivel

mais complexo e formativo da competéncia leitora, sendo essencial para o desenvolvimento

de um leitor autonomo e critico.
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As atividades de leitura critica (Categoria 3) sdo os momentos em que o material mais
se aproxima da concep¢do interacionista-dialogica, o ideal formativo defendido pelos
documentos curriculares e pela teoria que fundamenta esta pesquisa. Ao questionar o aluno
sobre suas crencgas e pedir que avalie o conteudo do texto a partir de sua propria realidade, o
caderno abre uma fresta para que o "sujeito-leitor" se manifeste, transformando a leitura em
um ato de posicionamento. E nesse espaco que a leitura deixa de ser um mero exercicio
escolar para se tornar uma pratica social, na qual o leitor ¢ convocado a formular uma
“réplica” ao texto, concordando, discordando e dialogando com ele a partir de sua vivéncia.

A andlise do material didatico “Prepara Pard” revela uma natureza pedagogica hibrida
e, por vezes, contraditoria. A sua estrutura, explicitamente voltada para a recomposicido de
aprendizagens e alinhada as matrizes de avaliagdes externas, sinaliza um forte viés
instrumental. Contudo, ao examinar as atividades de leitura, percebe-se um transito entre
diferentes concepcdes de leitura, que ora se limitam a modelos tradicionais, ora abrem espago
para praticas mais dialogicas. Essa tensdo reflete o desafio central do programa: equilibrar a
necessidade pragmatica de treinar habilidades para testes € o objetivo maior de formar leitores
criticos e autdbnomos.

Conclui-se, portanto, o “Prepara Pard” opera em um campo de disputa entre diferentes
concepgdes de leitura. Sua logica estrutural e a frequéncia de atividades de nivel literal e
inferencial demonstram um forte alinhamento com os modelos tradicionais, funcionais aos
objetivos pragmaticos de preparagdo para testes. As oportunidades para uma leitura critica e
dialégica, embora qualitativamente valiosas, surgem de forma pontual. Isso sugere que a
formagao do leitor critico ndo € o eixo central do material, mas uma dimensdo secundaria.
Diante desse quadro, a figura do professor se torna ainda mais crucial: cabe a ele, em sua
mediacao, explorar e ampliar as brechas para o didlogo, evitando que o material se esgote em
sua funcdo instrumental e transformando o treino de habilidades em uma genuina e

significativa formagao do leitor-cidadao.

5 CONSIDERACOES FINAIS

O programa Prepara Para exemplifica essa complexidade, situando-se na encruzilhada
entre a necessidade pragmatica de melhorar indicadores educacionais e o ideal formativo de
promover uma leitura critica e cidada, tal como preconiza a Base Nacional Comum

Curricular.
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Retomando o objetivo central da pesquisa, que foi compreender como o processo de
ensino e aprendizagem da leitura ¢ desenvolvido no material “Prepara Pard” do 3° ano do
Ensino Médio, os resultados apontaram para uma abordagem hibrida. A andlise das atividades
revelou um predominio de questdes focadas na localizacdo de informagdes e na inferéncia de
sentidos pontuais, alinhando-se as concepg¢des estruturalista e cognitivista de leitura. Tais
praticas, embora importantes, mostram-se funcionais a 16gica das avalia¢des de larga escala,
que privilegiam habilidades mensurdveis. A leitura como pratica dialogica e critica, embora
presente, ocupa um espaco minoritario, indicando que o potencial transformador do ato de ler
¢ tratado como secundario.

A reflexdo que emerge desses resultados é que o material, em sua esséncia, tende a
formar um “resolvedor de questdes” mais do que um leitor autdbnomo. Ao priorizar o treino de
habilidades especificas em detrimento de uma interagdo mais profunda e subjetiva com o
texto, o “Prepara Pard” reflete a tensdo vivida pela educacdo brasileira: um discurso oficial
que valoriza a criticidade, mas que, na pratica, ¢ impelido por uma cultura de avaliagdo que
favorece o instrumentalismo. Conclui-se que, sem uma mediacdo docente consciente e critica,
que explore as brechas para o didlogo e a reflexdo, materiais como este correm o risco de
reforcar modelos de leitura que limitam, em vez de expandir, a relagdo do aluno com o
conhecimento e com o mundo.

Por fim, este trabalho abre caminhos para futuras investigagdes. Sendo uma analise
documental, suas conclusdes se restringem ao que o material propde. Sugere-se, portanto, a
realizagdo de pesquisas de campo que investiguem a recepgao € o uso do “Prepara Pard” em
sala de aula. Desse modo, ficam as indagagdes: Como os professores, em sua pratica
cotidiana, se apropriam, adaptam ou resistem a essa proposta? E como os alunos percebem
essas atividades? Assim, estudos etnograficos e longitudinais poderiam oferecer respostas
valiosas sobre o real impacto de politicas educacionais emergenciais na formacgao de leitores,

contribuindo para um aprimoramento continuo das estratégias de ensino de leitura no pais.
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