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LEITURA E ESCRITA COMO PRATICAS DISCURSIVAS NA EJA: O GENERO
ARTIGO DE OPINIAO

RIBEIRO, Antonilda da Costa®
GONCALVES, Katia Silene Fonseca 2

RESUMO

O presente Trabalho intitulado Leitura e Escrita como Praticas Discursivas na
EJA: O Género Artigo de Opinido objetiva desenvolver uma proposta de sequéncia
didatica sobre um artigo de opinido para alunos da Educacdo de Jovens e Adultos
(EJA) da 32 e 42 etapas. Para isso, busca-se compreender a relagdo entre
alfabetizacdo e letramento no processo de apropriacdo e producdo do texto escrito,
discutir as caracteristicas do género textual artigo de opinido e elaborar uma
sequéncia didatica como proposta de producdo de um artigo de opinido. Na
pesquisa, faz-se algumas reflexdes sobre os termos alfabetizacéo e letramento na
EJA na perspectiva de Jung (2007), Freire (1975), Soares (1999 e 2004) e Mollica e
Leal (2007). Também discute-se o ensino de lingua na perspectiva dos géneros
textuais, com énfase no género artigo de opinido de acordo com a concepc¢ao de
Marcuschi (2008) e Bahktin (2003), levando a proposta de uma sequéncia didatica
para a aplicacdo pratica em turmas de 32 e 42 etapa da EJA. Espera-se que a
referida producdo académica e proposta de aplicacdo venha contribuir com a pratica
docente no sentido de trazer informacdes e motivacdes através dos conhecimentos
compartilhados e sugestdao de atividades que visam estimular a producdo e
aperfeicoamento da leitura e da escrita dentro do ensino da disciplina lingua
portuguesa.

Palavras-chave: Educacao de Jovens e Adultos, géneros, sequéncia didatica.
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INTRODUCAO

O presente estudo possui como temética central a leitura e escrita como
praticas discursivas no ambito da Educacdo de Jovens e Adultos, tendo como
principal objetivo desenvolver uma proposta de sequéncia didatica sobre um artigo
de opinido para alunos da Educacéo de Jovens e Adultos (EJA). Para o alcance de
tal objetivo, pretende-se compreender a relacdo entre alfabetizagcéo e letramento no
processo de apropriacdo e producdo do texto escrito, discutir as caracteristicas dos
géneros textuais com foco no artigo de opinido e por fim elaborar uma sequéncia
didatica como proposta de producdo de um artigo de opinido.

A EJA visa oferecer o Ensino Fundamental e Médio para pessoas que nao
tiveram a oportunidade de concluir seus estudos na idade certa, ou seja, alunos que
apresentam distorcdo série/idade. Por essa razdo tem-se como de grande
importancia o desenvolvimento do referido trabalho, pois percebemos que a maior
dificuldade encontrada pelos alunos da EJA (jovens e adultos) diz respeito a leitura,
interpretacdo e producdo de texto. Portanto ha a necessidade de preparar esses
alunos de maneira efetiva para produzirem diferentes géneros textuais, entre os
quais o artigo de opinido, pois 0s mesmos estao inseridos em uma sociedade em
que os géneros discursivos fazem parte das praticas sociais. Tal abordagem sera
sugerida através de uma proposta de sequéncia didatica a ser desenvolvida em
turmas da EJA.

O estudo estd ancorado em documentos oficiais como a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacéo Nacional - LDB, (1996), a Base Nacional Comum Curricular -
BNCC (2018) e nos estudos de Jung (2007), Freire (1975), Soares (1999, 2004),
Mollica e Leal (2007), Marcuschi (2008), Bakhtin (2003), Alves (2008) e Uber (2008).

O trabalho encontra-se dividido em quatro secdes. A primeira secao traz um
breve histérico sobre a trajetéria da Educacdo de Jovens e Adultos no Brasil, a fim
de que se conheca melhor de que forma esta modalidade de ensino se consolidou
no pais. Na segunda secdo, faz-se algumas reflexdes sobre os termos alfabetizacéo
e letramento na EJA. Discute-se na terceira se¢céo o ensino da lingua na perspectiva
dos géneros textuais, com énfase no género artigo de opinido; finalmente, na quarta
secdo, apresenta-se a proposta de uma sequéncia didatica para a aplicagdo em

turmas de 32 e 42 etapas da EJA, sugerindo a produ¢ao de um artigo de opinido.



1- BREVE HISTORICO SOBRE A EDUCAQAO DE JOVENS E ADULTOS (EJA)

Ao refletir sobre a Educacdo de Jovens e Adultos, faz-se necessario
primeiramente compreender como ocorreu a sua trajetéria no Brasil.

No inicio da historia da educacéo brasileira, época da colonizacdo, as poucas
escolas existentes estavam disponiveis para a classe média e alta. Nessas familias
os filhos possuiam acompanhamento escolar na infancia, ndo havia a necessidade
de uma alfabetizacdo para jovens e adultos. As classes pobres nao tinham acesso a
instrucdo escolar e quando a recebiam era de forma indireta. A educacao escolar no
periodo colonial teve como primeiros alfabetizadores os padres jesuitas, onde o
ensino tinha como fim ndo apenas a transmissdo de conhecimentos cientificos e
escolares, mas a propagacdo da fé cristd. A histéria da educacdo de jovens e
adultos no Brasil, no periodo colonial, se deu de forma assistematica, nesta época
nao se constatou iniciativas governamentais significativas (MARTINS, 2013, p. 2).

A Revolucdo de 1930 proporcionou grandes transformacdes na sociedade
brasileira, dentre elas, a promulgacdo da Constituicdo de 1934 que previu 0 ensino
obrigatério tanto para criancas quanto para adultos. A Educacdo de Jovens e
Adultos pela primeira vez aparece como uma necessidade, rompendo com a ideia
que predominava até entdo de que a escola era necessaria somente as criancas.

Em 1967, o governo langa o Movimento Brasileiro de Alfabetizagao
(MOBRAL), com o objetivo de erradicar o analfabetismo e possibilitar educacao

continuada aos jovens e adultos. Segundo Martins (2003, p. 5):

Esse método tinha como foco o ato de ler e escrever, essa metodologia
assemelha-se a de Paulo Freire com codificagdes, cartazes com familias
silabicas, quadros, fichas, porém, nao utilizava o dialogo como a de Freire e
néo se preocupava com a formagéo critica dos educandos.

O MOBRAL esteve presente por um longo periodo na histéria do nosso pais e
produziu muitas marcas nas pessoas que por ele passaram. Ainda hoje, existem
professores e alunos que vivenciam esse periodo na histéria da Educacdo de
Jovens e Adultos no Brasil.

O ensino supletivo foi implantado com a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao, LDB 5692/71. Nesta Lei um capitulo foi dedicado especificamente para o
EJA. Em 1974 o MEC propb6s a implantacdo dos CES (Centros de Estudos
Supletivos), tais centros tinham influéncias tecnicistas devido a situacao politica do

pais naquele momento. Em 1985, o MOBRAL findou, dando lugar a Fundacgédo



EDUCAR que apoiava tecnicamente e financeiramente as iniciativas de
alfabetizacao existentes. Nos anos 80 difundiram-se vérias pesquisas sobre a lingua
escrita que de certa forma refletiam na Educacdo de Jovens e Adultos. (MARTINS,
2003, p. 6).

A Constituicdo de 1988 veio mudar esse panorama, obrigando o Estado a
assumir o seu dever com esse nivel de ensino, garantindo “ensino fundamental
obrigatorio e gratuito, assegurada, inclusive, sua oferta para todos que a ele néao
tiveram acesso na idade prépria” (BRASIL, Constituicdo Federal de 1988, p. 125).

Contudo, a partir de 1988, com a implantacéo de politicas de descentralizacao
de poder e descentralizagdo administrativa, politicas como educacdo, saude e
assisténcia social passaram a ser definidas e executadas pelos Estados e
Municipios, contribuindo assim para o descaso na alfabetizacéo de jovens e adultos,
principalmente da populacao rural.

Com a promulgagdo da Lei Federal de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional n° 9.394/96, expectativas sdo criadas para romper o quadro severo
existente no pais relacionado aos jovens e adultos analfabetos. Nessa Lei, a EJA
passa a ser considerada uma modalidade da educac¢éo basica nas etapas do ensino
fundamental e médio, usufruindo de uma especificidade propria. A referida Lei € uma
revolucdo na educacédo brasileira. Na discussdo do projeto de lei no Senado, até
chegar aos 91 artigos aprovados, defendeu-se ardorosamente o fortalecimento da
descentralizacéo e a democratizacdo do espaco escolar (MARTINS, 2003, p. 7).

A LDB 9.394/96 trata da Educacao de Jovens e Adultos no Titulo V, capitulo
I, como modalidade da Educacdo Basica, superando sua dimensdo de ensino
supletivo, regulamentando sua oferta a todos aqueles que nao tiveram acesso ou
nao concluiram o ensino fundamental. De acordo com o artigo 37, “a Educacao de
Jovens e adultos seré destinada aqueles que nédo tiveram acesso ou continuidade de
estudos no ensino fundamental e médio na idade prépria” (LDB, 1996).

As Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo de Jovens e Adultos
(Parecer CNE/CEB 11/2000 e Resolucdo CNE/CEB 1/2000) bem como a sua
incorporacdo no Fundo de Desenvolvimento da Educacao Basica (FUNDEB) foram
muito importantes, pois garantiram recursos financeiros que possibilitaram ampliar
as ofertas de EJA, estimulando e oferecendo oportunidades para que cada vez mais

jovens e adultos possam retornar a escola e continuar seus estudos.



A partir do ano de 2003, foram criados alguns programas denominados como
programas emergenciais, dentre eles o Programa Brasil Alfabetizado, langado nesse
mesmo ano por meio da Secretaria Extraordinaria de Erradicacdo do Analfabetismo.
Em 2005, surgiu o Programa Nacional de Inclusdo de Jovens (PROJOVEM) e o
Programa Nacional de Integracdo da Educacéo Profissional a Educacdo Basica na
Modalidade de Educacéo de Jovens e Adultos (PROEJA) (CORTE, 2016).

A aprovacéao do Fundo de Financiamento da Educacéo Basica (FUNDEB), em
2007, caracterizou um marco na institucionalizacdo da EJA, uma vez que contribuiu
para a inclusdo desta modalidade na politica de financiamento da educacdo, tendo
uma garantia de recursos para Municipios e Estados que mantivessem ou
ampliassem a oferta da EJA, o que ndo ocorria anteriormente com o FUNDEF,
contribuindo ndo apenas para o descaso com essa modalidade de ensino, mas

também para o retrocesso das politicas (CORTE, 2016).

Enfim, podemos afirmar que a trajetdria histérica da Educacgédo de Jovens e
Adultos sofreu interferéncias do contexto histérico-sécio-politico de cada
época e, na atualidade, a énfase na Educagédo de Jovens e Adultos de
grande relevancia, mas sera realmente de grande contribuicdo para nossa
sociedade se o trabalho docente também estiver qualificado para essa
modalidade de ensino, oferecendo assim uma educacdo de qualidade com
ideais reflexivos e transformadores (MARTINS, 2003, p. 8).

Finalizando essa revisdo historica da EJA, chegamos a conclusdo de que,
assim como essa educacdo tem um historico nacional, também tem um histérico
regional e local que precisa ser investigado, a partir de um dialogo de saberes nos
multiplos espacos sociais presentes na comunidade, que pode contribuir para
amenizar os dados estatisticos especificamente de evasdo que marcam essa

modalidade de ensino.

2- REFLEXOES SOBRE ALFABETIZACAO E LETRAMENTO NA EJA.

Ao refletir sobre alfabetizacdo e letramento na Educacao de Jovens e Adultos,
faz-se necessario primeiramente compreender a relacdo entre alfabetizacdo e
letramento no processo de apropriagcéo e producao do texto escrito.

O conceito de alfabetizacdo sofreu grandes alteragbes ao longo das ultimas
décadas. A principio, o termo envolve “um sistema de conhecimento
descontextualizado, validado através de desempenhos em testes” (JUNG, 2007, p.

83). No entanto, as discussdes passaram a circular em torno do uso social da leitura



e da escrita. Portanto tornou-se insuficiente apenas saber ler e escrever no sentido
de decodificar e codificar.

Estudos e Pesquisas em busca de explicacdo para o fracasso da natureza do
processo de aprendizagem da lingua escrita nas duas Ultimas décadas
comprovaram a necessidade de uma alfabetizacdo em “sentido amplo”.

Dentro desse historico, Jung (2007, p. 84) faz um questionamento: Por que
pessoas alfabetizadas ndo necessariamente adquirem competéncia para usar a
leitura e escrita, para envolver-se com as praticas sociais de escrita?

Essa percepcao traduziu-se na tentativa de ampliar o significado da palavra
alfabetizacdo. Paulo Freire (1975, p. 104) se posiciona contra a alfabetizagéo
puramente mecanica e defende uma alfabetizacdo realmente ligada a
redemocratizacdo da cultura. Esse conceito ndo despreza a aprendizagem do
sistema de escrita, contudo, envolve também uma aprendizagem dos usos sociais e
das funcdes culturais, ideoldgicas e politicas da leitura e da escrita. Surge, entdo, o
termo letramento.

A importancia de se trabalhar a alfabetizacdo numa perspectiva dos usos
sociais da linguagem se comprovou através de pesquisas, avaliagdes nacionais e
internacionais, resultados escolares e de programas de educacédo de jovens e
adultos. Ficava evidente a necessidade de oferecer as criancas, jovens e adultos,
um ensino satisfatério e que desse acesso ao mundo da escrita.

Nesse sentido, surge o termo letramento, bastante discutido e usado para
definir préaticas educacionais, trazendo um novo modo de compreender esse
processo, de certa forma, extraido do conceito mais amplo que se procurava dar a
alfabetizacdo: “Um conjunto de diferentes habilidades relacionadas com a leitura e
escrita, para muitas finalidades e sessfes da populacdo de uma sociedade até uma
nogao de alfabetizagao escolar unica” (JUNG, 2007, p.81).

Soares (1999, p. 21), ao tratar do surgimento do termo letramento, trata da:

Mudanca na maneira de considerar o significado do acesso a leitura e a
escrita em nosso pais, da mera aquisicdo da “tecnologia” do ler e do

escrever a insergao nas praticas sociais de leitura e escrita, de que resultou
o0 aparecimento do termo letramento ao lado do termo alfabetizac&o.

Nesse mesmo enfoque, Soares (1999, p. 21) enfatiza que, em nosso pais,
uma questdo que sinaliza essa mudanca é a alteracdo do critério utilizado pelo

censo para verificar o numero de analfabetos e de alfabetizados. Durante muito
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tempo, o individuo incapaz de escrever o proprio nome era considerado analfabeto.
Nas ultimas décadas, o que definia se o individuo era ou ndo analfabeto era se ele
soubesse ler e escrever um bilhete simples. Entdo, da capacidade de apenas
codificar o proprio nome, passou-se a capacidade de usar a leitura e a escrita para
uma prética social. Embora essa prética fosse ainda bem limitada, j& se evidenciava
a busca de um estado ou condicao de ler e escrever de forma funcional. Entéo, ja se
evidenciava a tentativa de avaliar o nivel de letramento e ndo apenas a presenca ou
auséncia da tecnologia do ler e escrever.

Para Mollica e Leal (2007, p. 11) “a alfabetizagdo constitui a apropriagao de
uma tecnologia, a aprendizagem de um cdédigo, que difere do letramento social ou
escolar”.

As autoras definem letramento em uma compreensdo mais ampla. Todos 0s
individuos podem ser considerados letrados, mesmo os ndo alfabetizados, por
estarem inseridos na mesma cultura e por criarem estratégias proprias para
entender 0 que necessitam sem terem passado pelo ensino formal. Nesse mesmo
enfoque, letramento ainda significa os multiplos saberes de natureza socio-politico-
cultural que os cidaddos colocam em pratica em suas comunidades (MOLLICA,;
LEAL, 2007, p. 11).

Considera-se possuir o letramento social aquele individuo que consegue
expressar-se bem de forma oral, pelas suas experiéncias adquiridas na vida social.
Essas experiéncias correspondem ao conhecimento de mundo que, segundo Mollica
e Leal (2007, p. 12), sé@o as situagdes de maior intimidade dos individuos nas quais
torna-se suficiente o letramento social.

Nesse sentido, Soares (1999, p. 24) afirma que “um individuo pode nao saber
ler e escrever, isto €, ser analfabeto, mas ser de certa forma letrado porque faz uso
da escrita, envolve-se em praticas sociais de leitura e de escrita.” Compreende-se
entdo, que essa pessoa vive em constante leitura de jornais feita por um
alfabetizado, recebe cartas e pede que leiam para ele, etc. Uma crianca também que
ainda ndo se alfabetizou, mas ja folheia livros, gosta de ouvir histérias que lhes séo
lidas, esta rodeada de material escrito e percebe seu uso e fungcédo. Embora esse
individuo ainda nado tenha aprendido a ler e a escrever, ja faz parte do letramento
social porque consegue expressar-se bem de forma oral pelas suas experiéncias

vivenciadas no ambito social.



11

No letramento escolar, o individuo precisa de habilidades técnicas especificas

da lingua escrita e falada. Mollica e Leal (2007, p. 14), ao discutir sobre o
letramento, declaram:

Assim, partimos do principio de que qualquer cidaddo transita bem em

ambientes em que a sobrevivéncia estd em jogo e com 0s quais mantém

muita familiaridade, ainda que ndo domine linguagens escritas, aprendidas

na escola. Assim, é de se supor que as dificuldades vdo aumentando em

contextos de maior amplitude, como aqueles que exigem do cidadao

orientar-se na cidade, nos bairros, em conducdes, em estradas. Cremos

gue a dificuldade cresce gradativamente quando, aos usuarios, Ssao

solicitados conhecimentos especificos provenientes do letramento escolar,

como consultar ficharios em bibliotecas, orientar-se em museus, mostras e
exposicoes.

Nas situacdes citadas por Mollica e Leal (2007), no texto acima (consultar
ficharios em biblioteca, orientar-se em museus etc.), faz-se necessario adquirir o
letramento escolar, em que ha uma exigéncia de conhecimentos de leitura e escrita
formais para as quais o individuo precisa de habilidades técnicas especificas
desenvolvidas no contexto escolar. Por isso os significados de letramento e suas
praticas em sala de aula tem sido objeto de estudo e reflexdo. Nesse contexto,
certamente, a proposta de letramento na escola para a Educacdo de Jovens e
Adultos é positiva e benéfica, pois visa a insercdo do educando nas praticas sociais
por meio da conquista de sua autonomia intelectual relacionada aos usos da leitura
e da escrita como instrumentos de reflexdo e de uso (MOLLICA; LEAL, 2007, p. 12-
13).

Nesse sentido, o Professor precisa usar sua criatividade para elaborar
atividades utilizando diferentes géneros textuais que circulam tanto na escola quanto
em outros meios sociais. Dessa forma, o aluno tera varias fontes de informacdes e
diversos recursos para fazer uso das praticas sociais da leitura e da escrita.

Paulo Freire compartilha uma proposta para alfabetizacdo de jovens e

adultos:

A escola deve oferecer aos alunos o ensino produtivo em que eles sao
levados cada vez mais, a compreender o funcionamento de sua lingua, em
diversos niveis e em diferentes situacdes. E o ensino da lingua que pde ao
alcance do aluno as diversas op¢des da lingua, a amplitude de seus usos e
registros, capacitando-o como usuario da mesma, por isso, O
posicionamento do educador diante de sua classe deve ser o de orientar e
produzir seres capazes de processar, adaptar e empregar o transmitido em
seu cotidiano (FREIRE, 1975, p. 26).
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Compreende-se que 0 autor propunha que 0s processos educativos operem
no sentido de transformar a realidade, levando os educandos a refletirem e
compreenderem como construir os sentidos dos textos.

Para que o Professor realize o trabalho de alfabetizar letrando, precisa-se
utilizar o texto como ponto de partida em sala de aula durante todo o processo de
ensino, pois é através do texto em seus diversos géneros que os alunos terdo a
possiblidade de ler, compreender, interpretar e produzir textos, para que possam
sentir-se inseridos num contexto de praticas sociais de leitura e escrita em sua
propria sala de aula. O aluno deve apropriar-se das convencdes da escrita para
fazer uso de diferentes géneros discursivos, seja para a compreensao, para a

interpretacdo ou para a producao textual.

3- O GENERO TEXTUAL ARTIGO DE OPINIAO

Quando discutimos o ensino de lingua na perspectiva dos géneros textuais,
percebemos que a maior dificuldade encontrada pelos alunos, referente ao ensino
da lingua portuguesa, diz respeito a leitura, interpretacdo e producéo de texto, seja
oral ou escrito.

Para Marcuschi (2008, p. 154), “uma das teses centrais a ser defendida e
adotada aqui € a de que é impossivel ndo se comunicar verbalmente por algum
género”. Na realidade, o estudo dos géneros textuais € uma fértil area interdisciplinar
com atencdo especial para o funcionamento da lingua e serve para as diversas
atividades culturais e sociais. Portanto, os géneros fazem parte das nossas praticas
sociais, pois, “sao os textos que encontramos em nossa vida diaria e que
apresentam padrdes sécio-comunicativos caracteristicos definidos por composicdes
funcionais” (MARCUSCHI, 2008, p. 154-155).

Quando se trabalha com a nocdo de géneros textuais, faz-se necessario
abordar diferentes aspectos e usos da lingua, pois estes sdo formas verbais escritas
e orais. O educador precisa ter consciéncia de que a linguagem é uma atividade
interativa e ndés nos constituimos como sujeitos sociais, por isso, devemos ser
capazes de usar a lingua materna para interagir em diferentes situacdes
comunicativas. Marcuschi (2008, p. 162) afirma que:

Desde que nos constituimos como seres sociais, nos achamos envolvidos
numa maqguina soécio-discursiva. E um dos instrumentos mais poderosos
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dessa maquina sdo os géneros textuais, sendo que de seu dominio e
manipulacdo depende boa parte de nossa inser¢éo social.

Contudo, os géneros vao sofrendo modificacbes em consequéncia do
momento historico ao qual esté@o inseridos. As diferentes situagdes historico-sociais
podem dar origem a novos géneros. Nesse sentido, Bakhtin (BAKHTIN, 2003 apud
SIGNOR, 2003, p. 04) baseando-se na formacdo de novos géneros, realiza uma
classificacdo, dividindo-os em primarios e secundarios:

Os primarios aludem a situagdes comunicativas cotidianas, espontaneas,
ndo elaboradas, informais, que sugerem uma comunicacdo imediata. Sdo
exemplos de géneros primarios a carta, o bilhete, o didlogo cotidiano. Os
géneros secundarios, normalmente mediados pela escrita, aparecem em
situacbes comunicativas mais complexas e elaboradas, como no teatro,
romance, tese cientifica, palestra, etc. Vale ressaltar que a esséncia dos
géneros é a mesma, ou seja, ambos sdo compostos por fendbmenos de
mesma hatureza, 0s enunciados verbais. O que os diferencia, entretanto, é
o nivel de complexidade em que se apresentam. A diferenca entre os tipos
de géneros primérios e secundarios é extremamente grande para Bakhtin.

Segundo o autor, existe a necessidade de que se faca uma andlise do
enunciado para que se possa definir sua natureza.

Ao compreender a discussdo sobre a formacdo de novos géneros e a
classificacdo desses géneros em primarios e secundarios, Signor (2003, p. 04),
reportando-se a Bakhtin (2003), fala também de suas caracteristicas:

Para fins de classificagdo de um género discursivo, faz-se necessario que
sejam considerados alguns aspectos definidos por Bakhtin, a saber:
contelido tematico (assunto), plano composicional (estrutura formal) e estilo
(leva em conta a forma individual de escrever; vocabulario, composi¢do
frasal e gramatical). Estas caracteristicas estdo totalmente relacionadas

entre si e sdo determinadas em funcdo das especificidades de cada esfera
de comunicacgéo, principalmente devido a sua constru¢cdo composicional.

Compreende-se que é papel da escola conduzir o aluno a expandir sua
capacidade de uso da lingua. Para isso, o professor deve desenvolver estratégias
para relacionar teoria e pratica, estimulando o desenvolvimento das habilidades do
educando de se comunicar em diferentes géneros textuais.

Ao discutir sobre os géneros textuais, Marcuschi (2008) aborda também os
tipos textuais e estabelece a diferenca entre essas duas categorias. As distingdes
entre um género e outro ndo sédo linguisticas e sim funcionais, ja os critérios para
distinguir os tipos textuais sdo linguisticos e estruturais.

Segundo o autor (MARCUSCHI 2008, p. 154-155), os géneros sao textos

materializados em situagcfes comunicativas e se expressam em designacdes
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diversas, constituindo em principio listagens abertas como: telefonema, sermao,
carta comercial e pessoal, romance, bilhete, reportagem, aula expositiva, noticia
jornalistica, etc.
No que diz respeito ao trabalho com os géneros, torna-se relevante enfatizar
0 que nos demonstra a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), em relacdo ao
componente curricular Lingua Portuguesa, a qual dialoga com documentos e
orientacdes curriculares produzidos nas ultimas décadas, buscando atualiza-los em
relacdo as pesquisas recentes da area e as transformacfes das praticas de
linguagem ocorridas neste século.
Na esteira do que foi proposto nos Pardmetros Curriculares Nacionais, o
texto ganha centralidade na definicho dos contetdos, habilidades e
objetivos, considerado a partir de seu pertencimento a um género discursivo
que circula em diferentes esferas/campos sociais de
atividade/comunicagdo/uso da linguagem. Os conhecimentos sobre os
géneros, sobre os textos, sobre a lingua, sobre a norma-padréo, sobre as
diferentes linguagens (semioses) devem ser mobilizados em favor do
desenvolvimento das capacidades de leitura, producdo e tratamento das
linguagens, que, por sua vez, devem estar a servico da ampliacdo das

possibilidades de participagdo em praticas de diferentes esferas/ campos de
atividades humanas (BNCC, 2018, p. 67).

Segundo o documento, outros géneros, além daqueles cuja abordagem é
sugerida neste, podem e devem ser incorporados aos curriculos das escolas assim
como podem ser contemplados em diferentes séries.

Portanto, compreende-se que é importante para o processo de ensino em
EJA que o professor de Lingua Portuguesa trabalhe com diferentes géneros, como
os jornalisticos, por exemplo, considerando as discussdes que estdo fora do
contexto escolar, com o intuito de trazer estes temas para dentro do ambito escolar.
Além disso, a utilizacdo destes géneros em sala de aula como objeto de ensino-
aprendizagem ajudara na compreensdo e dominio dos modos de producdo e
significacdo dos discursos da esfera jornalistica, bem como proporcionara condi¢cdes
para que os alunos construam os conhecimentos linguisticos discursivos referentes
a producéo e escrita desses géneros (ALVES, 2008, p. 86).

No contexto escolar da EJA, o professor de Lingua Portuguesa deve
desenvolver estratégias de producdo oral e escrita para que os jovens e adultos
possam utilizar os géneros textuais em atividades em sala de aula com o propdsito

de tornar esses alunos sujeitos sociais capazes de falar, ler e escrever de forma
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proficiente e reflexiva. Diante das diversidades de géneros textuais que fazem parte
da vida social do aluno, discutiremos nesta proposta o género artigo de opinido.

Ao abordarmos o artigo de opinido, pretendemos desenvolver nos alunos da
EJA habilidades de leitura e producédo do género. No referido género prevalece o
tipo de texto dissertativo-argumentativo em que, segundo Alves (2008, p.87), “o
autor apresenta e sustenta seu ponto de vista sobre um assunto da atualidade, por
meio de argumentos para defender uma ideia, uma tese”.

Para Alves (2008, p. 86), o artigo de opinido € um género textual que possui
as caracteristicas de um texto voltado para a esfera publica, no &mbito do jornalismo
opinativo.

Segundo Uber (2008, p. 04), o artigo de opinido ou artigo assinado, esta na
ordem do argumentar, pois possui caracteristicas de um texto da esfera jornalistica e
também sao producdes veiculadas nos meios de comunicacdo. O discurso
argumentativo presente no artigo de opiniao tem como finalidade convencer o leitor,
com intencdes de que ele compartilhe uma opinido e chegue a um posicionamento
pela sustentacdo de uma ideia ou realizacdo de uma determinada acao.

O artigo de opinido € um género que circula em jornais, televisdo, radio,
revistas e sites na internet, utilizando temas polémicos atuais e titulos bem
chamativos que exigem uma posigdo por parte dos leitores e ouvintes. “O autor
deste género apresenta seu ponto de vista, expondo ideias pessoais através da
escrita, com intencdes de convencer seus interlocutores” (UBER, 2008, p. 04).

Compreende-se que na construcdo de um texto argumentativo, o autor
apresenta ideias utilizando argumentos para convencer o leitor (essa € uma das
estratégias de escrita de um texto desta tipologia), contudo, “para convencer, é
preciso que ele apresente bons argumentos, sustentados por verdades e opinides,
porém tais opinides sao faceis de serem contestadas”, pois sdo fundamentadas em
impressodes pessoais do autor do texto (UBER, 2008, p. 04).

Entende-se que o texto comeca bem antes de colocar-se a caneta no papel.
As primeiras palavras sédo fruto de uma reflexdo, ou seja, o texto ndo deve ser
escrito como um aglomerado de afirmacgdes, sem um objetivo definido. Ele precisa
ter coeréncia e argumentos para produzir sentidos.

O trabalho com artigo de opinido no contexto da sala de aula estimula a
reflexdo, a avaliacdo critica, a argumentacdo, e promove a discussdo de temas

relevantes para o contexto social do aluno.
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4- ELABORAGCAO DE UMA SEQUENCIA DIDATICA: ARTIGO DE OPINIAO

Neste trabalho, elaboramos uma sequéncia didatica como proposta de
producdo de um artigo de opinido. Para isso, selecionamos dois textos do género
artigo de opinido, que servirdo como material de apoio para o desenvolvimento das
atividades durante todo o processo de ensino na EJA, tendo em vista o publico-alvo
alunos da 32 e 42 etapa do ensino fundamental.

Dolz, Noverraz e Shneuwly, conforme citado por Marcuschi (2008, p. 213),
definem a “Sequéncia Didatica” como “um conjunto de atividades escolares
organizadas, de maneira sistemética, em torno de um género textual, oral ou
escrito”.

O trabalho com sequéncia didatica (SD) aqui apresentado tem a finalidade de
proporcionar ao aluno da EJA a realizacdo de todas as tarefas e etapas para a
producgéo de um artigo de opinido. As atividades desenvolvidas foram planejadas de
forma que obedecam a uma sequéncia de modulos referentes ao género proposto.

4.1- APRESENTACAO DA SITUACAO

Nesta sequéncia didatica, apresentaremos um trabalho desenvolvido a partir
da proposta dos géneros discursivos. A apresentacdo é o momento em que a turma
constr6i uma representacdo da situacdo de comunicacdo e das atividades de
linguagem a serem executadas. Dentre os variados géneros do discurso que
circulam no meio social, escolhemos o género artigo de opinido.

No desenvolvimento da sequéncia didatica, o professor abordara, de forma
reflexiva e contextualizada, elementos estruturais tipicos do género como: estrutura
composicional, situacdo de producao, informacfes sobre o tema, posicionamento do
autor, argumentacao e marcas linguisticas presentes nos textos. Esses elementos
sdo importantes nos estudos com as praticas da linguagem: leitura, escrita e analise
linguistica. Nesse sentido, o professor devera desenvolver um trabalho com o
género artigo de opinido, levando em consideracao todas as etapas da SD.

Dentro da referida SD, além da apresentacdo da situacdo, temos a producao
inicial. Nela, o aluno sera conduzido a elaboracdo de um artigo de opinido que sera
a sua primeira producdo e servirA para sondar e avaliar quais as principais
dificuldades que ele possui e perceber qual o nivel de conhecimento que ele tem
sobre o género. Posteriormente, sera iniciado o trabalho com os médulos, nos quais

serdo desenvolvidas atividades e analisados os textos do género, bem como a
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reescrita do texto produzido na produgéo inicial. Essa etapa permite ao professor
observar as dificuldades e acompanhar os avanc¢os dos aprendizes ao longo do
processo de ensino do género, pois na SD os moédulos servem para tratar as
dificuldades linguisticas que surgirem na producao inicial.

Apés o trabalho com os médulos e correcdo dos textos escritos pelos alunos
na primeira produgdo, os mesmos deverdo ser reescritos. Em seguida é hora de
motiva-los a producédo final. Nesse momento, o aluno colocara em pratica 0 que
aprendeu ao longo dos modulos.

Ap6s a producdo final serd feita a culmindncia de apresentacdo das
producbes através de um debate entre os alunos e o professor. Posteriormente

essas producdes serdo expostas em um catalogo que ficara na biblioteca da escola.

4.2- PRODUCAO INICIAL

Apés a apresentacdo da situacdo, de acordo com Marcuschi (2008) é o
momento de propor aos alunos a primeira producdo escrita, com o intuito de sondar
seu grau de conhecimento e compreensdo acerca do género artigo de opinido
abordado nesta sequéncia didatica. Essa producéo inicial é fundamental na SD, pois
€ por meio dela que o professor tera a oportunidade de diagnosticar quais sdo as
principais dificuldades dos alunos.

Nessa etapa, 0s alunos irdo produzir um texto do género proposto, a respeito
da tematica sugerida “Consumismo”, com foco na discussdo da publicidade no
sistema capitalista. Nessa primeira producdo, eles utlizardo todos os seus
conhecimentos prévios sobre o género artigo de opinido, sem que o docente
mencione suas caracteristicas especificas, nem a estrutura do género. Esse texto
produzido pelos discentes servira apenas para treinar o género. Posteriormente,
durante todo o processo de analise, serdo feitos os ajustes até a producao final.

Essa etapa é crucial, pois representa o primeiro contato do aluno com o
género discursivo. Além disso, é a primeira atividade de producéo escrita em que o
texto vai ser avaliado e revisado, passando por modulos até chegar ao estagio final
de elaboracao do artigo de opinidao. (MARCUSCHI, 2008, p. 215).

4.3- MODULO I: INTRODUCAO AO GENERO
Para realizar-se a introducdo ao género em questdo (artigo de opinido) o

professor apresentara alguns exemplares de géneros discursivos, que consistem em
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dois textos (impressos e distribuidos aos alunos): o primeiro denominado “Consumo
e Consumismo” do autor Marcelo Guterman e o segundo denominado “O planeta
agua tem sede” do autor Emerson Cruz. Primeiramente, pedird que os alunos fagcam
a leitura individual e, depois a leitura compartilhada dos textos, para que eles
tenham o primeiro contato com o género.

Seré feita a discusséo sobre o tipo de género a que pertencem os textos lidos,
explicando para os alunos que os referidos textos sao artigos de opinido, pois 0s
autores apresentam e sustentam seu ponto de vista sobre um assunto da atualidade
por meio de argumentos (ALVES, 2008, p. 83).

Posteriormente, o professor discutira sobre a importancia do artigo de opinido,
explicando sua funcdo social, suas caracteristicas, e propondo aos alunos uma
breve reflexdo sobre o género, como também sobre o0s temas em questdo

(consumismo e desperdicio da agua).

4.4- MODULO II: A ESTRUTURA DO GENERO E ANALISE LINGUISTICA

Nesse modulo, o aluno tera a oportunidade de conhecer a estrutura de um
artigo de opinido, como também identificar essa estrutura no texto discutido. O
professor fara junto com a turma a andlise dos artigos de opinido “Consumo e
Consumismo” e “O planeta agua tem sede”. E importante afirmar que existem varias
possibilidades de organizar a estrutura de um artigo de opinido e o mesmo contém
alguns elementos que compdem sua estrutura, porém nem todos eles precisam
aparecer num mesmo artigo, nem tampouco existe uma ordem especifica para que
esses elementos se organizem (UBER, 2008, p. 18).

A partir desse momento, o professor conduzird aluno a identificar as principais
caracteristicas do artigo de opinido como: tema, objetivo do autor, apresentacao da
tese, procedimentos argumentativos, palavras para articular ideias, os marcadores
linguisticos de tempo e pessoa verbal, marcas temporais e concluséo.

Posteriormente o professor fara a analise dos dois artigos de opinido,
dialogando com os alunos e proporcionando uma discusséo sobre o tipo de género a
qual pertence os textos lidos, da seguinte forma:

» Que tema ou assunto o autor escolheu para seu artigo?
» Mostrar que o principal objetivo foi convencer o leitor sobre o seu ponto de

vista (que argumentos o autor utilizou para fazer isso?).
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» Um artigo de opinido deve apresentar argumentos para defender uma ideia,
uma tese, qual é a tese defendida pelo autor? (a tese é a ideia central do
texto e nem sempre vem no inicio do texto).

» Para convencer o leitor de sua tese, o autor precisa articular muito bem suas
ideias. Que palavras ele utilizou para ligar as ideias?

» Que procedimento foi utilizado na construcdo de seu texto, por exemplo: os
verbos utilizados estdo em que pessoa? (1%, 22 ou 32, singular ou plural?)
Qual o tempo verbal?

» O autor problematizou o tema por meio de perguntas. Quais foram essas
perguntas?

» A partir de qual paragrafo o autor inicia as possiveis solucfes para resolver o

problema e concluir o estudo?

A partir dessa andlise detalhada e da compreensédo dos textos abordados, o
aluno tera conhecimento dos principais elementos presentes em um artigo de
opinido para entdo avaliar o seu proprio texto e perceber suas dificuldades (ALVES,
2008, p. 84).

4.5- MODULO lIl: PREPARACAO PARA A PRODUCAO FINAL

Nesse modulo, serd feito um trabalho de preparacdo com o aluno para a
producao final. Apds as reflexdes e discussdes realizadas no médulo I, os alunos
irdo retomar seus textos que foram escritos na producgéao inicial, com o intuito de
realizar a autoavaliacdo. Esse é o momento em que o aluno faz a comparacédo do
seu texto com os textos discutidos, para que sejam trabalhados fenbmenos mais
complexos de producéo.

Esse € um momento muito importante na SD, pois possibilitard aos alunos a
autoavaliacdo. Sera levada em consideracdo a mediacdo do professor nesse
processo, o qual deverd estimular os alunos oralmente através de perguntas que 0s
leve a refletir sobre cada passo da construcao do seu texto (ALVES, 2008, p. 85).

Para que seja realizada essa autoavaliacdo, sera apresentada uma ficha
diagndstica para que o aluno possa avaliar o seu texto escrito na producéo inicial,
onde o mesmo ir4 preenché-la, levando em consideragdo a mediacdo e opinido do

professor.
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Ficha De Avaliacdo da Producéo do Artigo de Opinido (Por Aluno)

CRITERIOS

SIM
(Ok)

NAO (Deve
mudar)

1- O aluno-autor atingiu seu objetivo de convencer seus
leitores?

2- Articulou bem as ideias para sustentar sua tese?

3- A temética esta clara na construcéo do texto?

4- Problematizou o tema através de perguntas?

5- Utilizou argumentos para sustentar seu ponto de vista?

6- O texto apresenta contextualizacéo pela marca
temporal?

7- Ha selecao de informacdes relevantes para a
argumentacao?

8- O aluno-autor usou recursos que tornaram o texto
interessante e persuasivo?

9- Ha problemas de coesdo e coeréncia na constru¢ao do
texto?

10- Utilizou adequadamente os elementos linguisticos?

11- Ha a presenca de uma conclusao adequada?

Tabela 1: Ficha de Avaliagdo da Producéo do Artigo de Opinido. Fonte: As Autoras.

Finalizada a etapa de preenchimento da ficha de avaliagdo, o professor

solicitard aos alunos a reescrita de seus textos com base nos resultados contidos

nas fichas, bem como todas as orientacdes repassadas durante todo o processo.

4.6- PRODUCAO FINAL

Essa etapa da sequéncia didatica € destinada a uma producao final do

género. Nesse momento, o0 aluno colocara em prética o que aprendeu ao longo dos

modulos. Apds a andlise da producéo inicial e durante todos os passos de motivagao

no ensino de cada modulo, os alunos irdo utilizar os conhecimentos adquiridos para

entdo produzirem um texto final com os principais elementos que um artigo de
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opinido apresenta, no qual serdo observados 0s aspectos tematicos, estruturais e
estilisticos.
Para esta producdao final Marcuschi (2008, p. 216) afirma que:
O professor pode proceder a uma avaliagdo somativa e nao apenas
formativa, [...]. Essa avaliacdo deve levar em conta tanto o progresso do

aluno como tudo o que Ihe falta para chegar a uma producéo efetiva de seu
texto segundo o género pretendido.

Compreende-se que a producéo final se concentra especificamente no aluno,
estando voltada para a sua propria aprendizagem; por essa razéo, a producao deve
ser valorizada. Nesse sentido percebe-se que o trabalho modular permite que os
casos de insucesso sejam retrabalhados e recebam atencdo especial. Com isso o
aluno esta produzindo textos reais que o preparam para enfrentar as situacdes reais
da vida diaria (MARCUSCHI, 2008, p. 217).

Proposta para Producéao Final
A partir da discussdo das teméaticas abordadas nos artigos lidos, reflita
sobre o desperdicio da agua em nosso planeta nos dias atuais. Apés a reflexao,
produza um artigo de opinido enfatizando a sua percepcao sobre a
sustentabilidade do planeta e das geragbes futuras no que diz respeito ao

consumo e desperdicio da agua.

Tabela 2: Proposta para Producéo Final. Fonte: As Autoras

Ap6s a producdo final ser4 feita a culmindncia de apresentacdo das
producdes através de um debate entre os alunos e o professor. Vale ressaltar que a
participagcdo do corpo docente da instituicAio e da comunidade é de suma
importancia para a valorizacdo da producdo de cada aluno. Posteriormente essas
producdes serdo expostas em um catalogo que ficara na biblioteca da escola, a fim

de estimular outros alunos para produzirem textos dessa natureza.

CONCLUSAO
Ao finalizar as reflexbes sobre o presente estudo, pode-se constatar que
discutir o processo de alfabetizacdo e letramento no ensino de jovens e adultos

levou-nos a uma reflexdo no que diz respeito as nossas praticas em sala de aula.
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Esta deve ser vista como um espaco de grandes construcdes e aprendizados. O
professor de Lingua Portuguesa deve ter o intuito de sempre buscar estratégias para
gue seus alunos consigam ler e escrever com proficiéncia, sendo capazes de
produzir textos de diferentes géneros.

Compreendeu-se que o trabalho com SD é de fundamental importancia na
EJA, pois tem o objetivo de possibilitar ao aluno o uso da lingua com competéncia
em varias situacdes comunicativas.

O trabalho foi muito importante para o estudo do género artigo de opinido,
visto que aponta estratégias de ensino importantes para o desenvolvimento da
leitura e da escrita e para a interagao educador-educando.

Portanto, espera-se que a referida proposta venha contribuir com a pratica
docente no sentido de trazer informacdes e motivacdes nas atividades que serdo

desenvolvidas em sala de aula no ensino da disciplina Lingua Portuguesa.
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ANEXO A — ARTIGO DE OPINIAO

Consumo e Consumismo
Marcelo Guterman

Era uma vez a Revolucao Industrial. E com ela, a era da producdo em massa.
Milhares, milhdes de unidades de tudo o que se possa imaginar, sendo produzidas
diariamente nas fabricas ao redor do mundo. No ultimo ano, por exemplo, foram 46
milhdes de automoveis, 300 milhdes de fornos de micro-ondas e 650 milhdes de
telefones celulares. Sem falar das mais de 6 bilhdes de pizzas!

Ocorre que toda essa montanha de produtos deve ser escoada. Caso
contrario, a maquina emperra. Estoques se avolumam, plantas industriais sdo
desativadas, a recessado, esse grande fantasma do sistema capitalista, se instala.
Para escoar a producdo, € preciso que as pessoas consumam. O consumo € o
coracao de todo o sistema, responsavel por manter a maquina em movimento. Sem
conNsumo — e mais, sem consumo em niveis crescentes — 0 sistema capitalista, em
linguagem técnica, vai para o brejo.

Como manter o consumo em niveis crescentes? N&o é preciso muito esforco.
O ser humano tem, por natureza, uma compulsdo natural a consumir. Quer coisa
mais agradavel do que entrar em uma loja para comprar algo de que precisamos? E
mesmo algo de que ndo precisamos tanto assim? Aliado a essa tendéncia natural,
contamos com a poderosa ajuda da publicidade. Despertando necessidades que
VOCé nem ao menos suspeitava que estivessem aninhadas no fundo mesmo do seu
ser, a publicidade vem de méaos dadas com a Revolucao Industrial, lubrificando os
canais de escoamento da producéo.

Longe de mim ser um opositor da sistema capitalista, ou da publicidade, ou
mesmo do consumo. Afinal, estamos inseridos nesse contexto. E ainda n&o
inventaram nada mais eficiente para a geracéo de riqueza do que o capitalismo. Mas
consumo é diferente de consumismo, sendo este a versdo doentia daquele.

O que caracteriza o consumismo? Como saber se estamos doentes? E, uma
vez descoberta a infeccao, qual o tratamento?

Podemos definir consumismo como uma compulsdo para consumir. Essa
compulsédo pode atacar em varios graus, desde aquela compra ocasional em que se
chega em casa com a sensacdo de que ndo precisava ter comprado aquele
aguecedor de travesseiros que parecia ser tdo Gtil quando vocé estava na loja, até o
closet transbordando com 445 pares de sapato. Vejamos alguns sinais inequivocos
de que o virus do consumismo esta instalado no seu organismo:

Vocé nao consegue sair de um Shopping Center sem pelo menos uma
sacolinha na méo;

Qualquer objeto comprado had mais de um ano, desde um rel6gio até um
automovel, lhe parece insuportavelmente velho e ultrapassado, precisando
urgentemente ser trocado;

Vocé estoura o seu limite do cartdo de crédito com frequéncia,
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Vocé se sente rebaixado, humilhado, arrasado, quando alguém proximo (o
cunhado, o vizinho) aparece com um objeto mais moderno, mais atual, mais caro...

Os objetos de marca exercem um fascinio irresistivel sobre vocé;

Ir &s compras € o seu hobby predileto.

Apesar da aparéncia simpatica (quem nao gosta de fazer umas comprinhas,
afinal?), o consumismo € uma doenca terrivel: destr6i casamentos, arrasa
orcamentos, deixa a vitima em um estado lastimavel. Como fazer para nao
escorregar ladeira abaixo?

A receita classica é distinguir o essencial do necessario, e o necessario do
supérfluo. Por exemplo: para matar a sede, precisamos de agua. Agua, portanto, é
essencial. Se estiver gelada, a agua mata a sede mais depressa. Portanto, agua
gelada é algo necessério. Agora, agua da marca San Pelegrino, a R$ 4,00 a garrafa,
definitivamente é supérfluo. Nao podemos viver sem o essencial. Podemos viver
com alguma dificuldade sem o0 necesséario. Podemos viver facilmente sem o
supérfluo. A vida do consumista esta abarrotada de supérfluos.

Sendo assim, é preciso fazer honestamente a si mesmo a pergunta: iSso que
estou comprando é essencial? Ou mesmo necessario? Posso continuar vivendo sem
isso? As respostas a estas perguntas variardo enormemente entre as pessoas. Se
vocé € um alto executivo de uma multinacional, provavelmente um terno de marca
sera necessario. Por outro lado, se se trata de um estudante que vai usar o terno em
um casamento e depois encosta-lo, € mais provavel que seja supérfluo.

Os pais tém um papel fundamental na educacédo do consumo de seus filhos.
As criancas aprendem desde cedo a consumir supérfluos, mesmo porque s&o
completamente indefesas em relagédo a publicidade, pois ainda ndo contam com um
saudavel espirito critico. Quantos adultos consumistas de hoje ndo sdo o resultado
de uma educacéo frouxa, em que os pais sempre deram tudo o que os filhos
pediam. E preciso, desde cedo, acostumar as criangas com as perguntas: “E
essencial? E necessario?”

Obviamente, comprar supérfluos de vez em quando ndo é crime. Uma data
comemorativa, uma festa, um evento, podem justificar a compra de algo supérfluo.
Neste caso, 0 supérfluo torna-se necessario, para justamente marcar a data. E
preciso, no entanto, tomar o cuidado de ndo multiplicar as datas comemorativas a
ponto de praticamente ndao haver mais dias “normais”. Sob o pretexto do “eu
merecgo”, muitas vezes nds nos concedemos compensacdes que acabam no...
consumismo!

N&o se trata, por outro lado, de ser sovina. Economizar por economizar. Fugir
do consumismo ndo é ser avarento. Evitamos o consumismo com o0 objetivo de
alcancar uma vida financeira mais saudavel e, no final das contas, mais feliz.
Porque, ser escravo do supérfluo, por mais doce que pareca, nada mais é do que
uma falta de liberdade, que acaba por tornar o ser humano infeliz.

*Publicado no Portal da Familia em 24/02/2007
https://www.portaldafamilia.org/artigos/artigo580.shtml.
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ANEXO B — ARTIGO DE OPINIAO
“O Planeta Agua Tem Sede”
Emerson Cruz

A agua é uma substancia fundamental para a ocorréncia e manutencdo da
vida. De fato, mesmo com todo o aparato tecnolégico disponivel, ainda ndo fomos
capazes de encontrar outro planeta que tenha agua em seus trés estados classicos
da matéria: sélido, liquido e vapor. Nesse sentido, a Terra é um planeta Unico por
reunir condi¢des climéaticas e geologicas em perfeito equilibrio para a existéncia
dessa maravilha denominada VIDA.

Nosso planeta poderia muito bem ser chamado Agua, ao invés de Terra, uma
vez que 70% de nossa superficie é constituida de agua. No entanto, apenas 0.007%
€ prépria ao consumo humano e uso em processos industriais, pois o restante se
encontra em forma de agua salgada (97%) ou sdo inacessiveis por se encontrarem
em geleiras (1.750%) e fontes subterraneas (1.243%).

Ou seja, agua util para uso humano e industrial € um recurso escasso e que,
portanto, deve ser tratado com respeito e consciéncia por todos. Em verdade, um
dos grandes desafios de nosso século é a garantia ao acesso a fontes de agua
préprias para o consumo humano e uso em processos industriais. Infelizmente,
fontes de agua doces superficiais (lagos, rios, etc) vém sofrendo os efeitos do
descompromisso ambiental, colocando em sério risco as reservas hidricas
disponiveis em nosso planeta.

O planeta agua tem sede. Justamente por sua enorme importancia a agua
tem o seu proprio dia!

*Artigo escrito pelo Professor de Fisica Emerson Cruz,

Pesquisador em Educacgéo e Tecnologia.
https://www.docol.com.br/planetaagua/produtos-e-projetos/opiniao-o-planeta-agua-tem-
sede-diz-professor/



