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RESUMO

O presente Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) tem como objetivo analisar as praticas
pedagdgicas das professoras promovem a inclusdo de estudantes autistas do Ensino
Fundamental — Anos Iniciais, na EMIF Terezinha de Jesus Sousa, em Capanema-PA. Como
objetivos especificos, propde-se: descrever as praticas pedagdgicas mais comuns adotadas pelos
professores para a inclusdo de estudantes autistas; e explorar os desafios enfrentados pelos
professores na aplicagdo de préaticas pedagdgicas inclusivas. A escolha do tema ocorreu devido
a auséncia de acessibilidade na escola de ensino médio frequentada pela autora e foi fortalecida
pela experiéncia como cuidadora educacional estagiaria, despertando interesse pelo estudo do
autismo. A problematica que norteou a pesquisa foi: de que maneira as praticas pedagogicas
das professoras promovem ou nao a inclusdo de estudantes autistas no Ensino Fundamental?
Para alcancar os objetivos, a pesquisa adotou abordagem qualitativa, realizada por meio de
estudo de campo, utilizando a entrevista semiestruturada como instrumento de coleta de dados.
O referencial tedrico baseou-se em autores que discutem a tematica, como Camargo e Bosa
(2009), Veltrone e Mendes (2007), Suplino (2009) e Mantoan (2003), que defende uma
educacéo inclusiva ampla, transformando a escola para atender a todos. As respostas obtidas
permitiram identificar que as dificuldades enfrentadas pelos professores podem ser superadas
mediante apoio dentro da sala de aula e adaptagdes nas atividades, considerando os interesses
dos estudantes, favorecendo avancos significativos, maior participacdo e o inicio efetivo do
processo de inclusdo. Constatou-se que essas praticas ocorreram na EMIF Professora Terezinha

de Jesus Sousa, promovendo, de forma parcial, a incluséo de estudantes autistas.

Palavras-chave: Praticas pedagdgicas inclusivas; Autismo; Ensino Fundamental; Incluséo

escolar.



ABSTRACT

This Undergraduate Thesis aims to analyze whether the pedagogical practices of teachers
promote the inclusion of autistic students in the Early Years of Elementary School at EMIF
Terezinha de Jesus Sousa, in Capanema-PA, Brazil. The specific objectives are to describe the
most common pedagogical practices adopted by teachers for the inclusion of autistic students
and to explore the challenges faced by teachers in implementing inclusive pedagogical
practices. The choice of the topic arose from the lack of accessibility in the high school attended
by the author and was reinforced by her experience as an educational caregiver intern, which
sparked her interest in autism. The guiding research question was: how do teachers’ pedagogical
practices promote or hinder the inclusion of autistic students in Elementary School? To achieve
the objectives, the research adopted a qualitative approach, conducted through field study, using
semi-structured interviews as the data collection instrument. The theoretical framework was
based on authors discussing the topic, such as Camargo and Bosa (2009), Veltrone and Mendes
(2007), Suplino (2009), and Mantoan (2003), who advocate for broad inclusive education that
transforms schools to meet the needs of all students. The findings indicated that the difficulties
faced by teachers can be overcome through in-class support and activity adaptations that
consider students’ interests, leading to significant progress, increased participation, and the
initial effective process of inclusion. These practices were observed at EMIF Terezinha de Jesus

Sousa, partially promoting the inclusion of autistic students.

Keywords: Inclusive pedagogical practices; Autism; Elementary Education; School Inclusion.
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1 INTRODUCAO

O presente Trabalho de Conclusdo de Curso analisa as Praticas Pedagogicas adotadas
por professoras que atuam com estudantes autistas no Ensino Fundamental Anos Iniciais, na
escola Municipal Professora Terezinha de Jesus Sousa, localizada no municipio de Capanema-
PA.

De acordo com Mantoan (2003), a educacéo especial inclusiva visa assegurar que todos
aprendam juntos, respeitando suas diferencas. A autora apresenta cinco principios norteadores
da educacéo inclusiva entre os quais destaca-se o direito de todos ao acesso a educacdo e a
singularidade do processo de aprendizagem.

Conforme o0 Manual Diagndstico e Estatistico de Transtornos Mentais (DSM-5, 2014),
0 Transtorno do Espectro Autista (TEA) é uma condi¢cdo do neurodesenvolvimento que
compromete areas como a comunicacdo, 0 comportamento e as interagdes sociais. As
caracteristicas do autismo variam de pessoa para pessoa, podendo ser mais leves ou mais
intensas, o que faz com que cada individuo tenha suas proprias necessidades e formas de
aprendizado. De acordo com Pereira et al. (2019), muitas crian¢as com autismo apresentam
dificuldades na interacdo social, especialmente ao interpretar expressoes faciais, manter contato
visual ou compreender regras sociais implicitas, o que impacta diretamente sua vivéncia
escolar. Além disso, a comunicacdo pode ser diferente: alguns podem apresentar atraso na fala,
enguanto outras desenvolvem uma linguagem fluente, mas com dificuldades em manter um
dialogo convencional, ou seja, autista verbal e ndo verbal.

Outro aspecto comum é a presenca de comportamentos repetitivos e padrdes rigidos
de interesse, diante disto Weiss (2012), aponta que pode incluir a necessidade de seguir rotinas
especificas, movimentos repetitivos como balancar as méos ou fixacdo intensa por
determinados temas. A fixacdo por um determinado tema ou objetos é nomeado hiperfoco,
alguns alunos autistas a qual eu pude observar tinham hiperfoco em dinossauros e
absolutamente todos o0s seus materiais escolares era de dinossauro, entretanto nem todos autistas
tem hiperfoco ou muita das vezes tem hiperfoco em um determinado assunto somente até um
determinado tempo. Além disso, muitas pessoas com autismo apresentam sensibilidades
sensoriais, reagindo de maneira intensa a sons, luzes ou texturas.

Conforme Oliveira e Santana (2024), a identificagdo precocemente do autismo é
fundamental para o desenvolvimento da crianga, e a incluséo escolar exige adaptagdes que
considerem as particularidades de cada estudante. O diagnostico é realizado por especialistas,

como psiquiatras e neurologistas, com base nas observacfes do comportamento e no relato de



familiares, uma vez que quanto mais cedo for identificado, melhores séo as oportunidades de
oferecer suporte adequado para o desenvolvimento da pessoa autista. Ja na educacéo, a inclusao
de alunos autistas requer estratégias adaptadas as suas necessidades, como utilizar o seu
hiperfoco para produzir uma atividade escolar, utilizar métodos estruturados, recursos visuais,
acompanhamento individualizado e um quadro de rotinas podem facilitar a aprendizagem e
promover um ambiente mais acessivel e acolhedor. O respeito as particularidades de cada
estudante é essencial para garantir uma educacao inclusiva e significativa.

As préticas pedagogicas inclusivas sdo fundamentais para garantir que todos os
estudantes tenham acesso, participagéo e aprendizado significativo na escola. Quando falamos
de alunos com autismo, é importante compreender que inclusdo ndo é apenas permitir que eles
estejam presentes na sala de aula, mas sim criar estratégias para que eles se sintam parte do
processo.

Para Mantoan (2003), a incluséo escolar ndo se caracteriza inclusiva apenas em aceitar
a matricula do aluno com deficiéncia, mas com a participacdo ativa no processo de ensino e
aprendizagem da pessoa, planejar estratégias individuais. Nesse sentido, adaptacbes nas
atividades, organizacao do espaco, uso de recursos visuais e estratégias de socializagdo ndo sdo
formas de facilitar a vida do aluno, mas de garantir que ele tenha as mesmas oportunidades que
os demais colegas de sala de aula. A participacdo de pessoas com deficiéncias em atividades
pedagdgicas como, trabalhos em grupo, apresentacGes de trabalho de acordo com a sua
especificidade, contribui para o seu desenvolvimento, autonomia e para o crescimento dos
colegas, e aprender sobre respeito as diferencas.

Nesse sentido, Oliveira (2017) explica que, a escola que é inclusiva é aquela que
reconhece as diferencas como parte do processo educativo, promovendo a aprendizagem de
todos. Além disso, € papel do professor sensibilizar a turma, criando momentos de conversa e
de construcéo coletiva do respeito e da empatia. Ensinar sobre o autismo desde cedo ajuda os
estudantes a entenderem que o colega autista tem suas particularidades, mas que pode aprender,
brincar e crescer como qualquer outro.

Diante disto, € importante lembrar que a Educacdo deve ser pautada no principio
emancipador e a funcdo do/a professor/a é mediar o conhecimento no processo de aprender e
ensinar. Como diz Mantoan (2015), os professores desempenham um papel importante na
inclusdo, pois sdo os responsaveis por mudangas significativas dentro da sala de aula. Além
disso, o professor consegue promover a inclusdo, incentivando a participacdo do estudante
autista nas atividades, sempre respeitando suas especificidades. Com isso, ensina aos demais

estudantes como praticar a inclusao.



Ao ingressar no Curso de Pedagogia da Faculdade de Educagdo, Campus Universitario
de Braganca, Universidade Federal do Para, Turma-2021- flexibilizada a oferta no Campus de
Capanema. Ao cursar a primeira disciplina Iniciacdo Cientifica, foi solicitado uma pesquisa
com o tema incluséo. Ao fazer leituras a respeito da tematica fui me identificando e planejando
realizar o TCC voltado para essa tematica, que foi agucada ao cursar disciplinas da Educacéo
Especial.

O meu interesse em aprofundar o estudo na area da Educacao Inclusiva foi motivado
pelo trabalho de cuidadora educacional em uma escola da rede municipal de Capanema-PA. E
foi crescendo esse desejo em pesquisar sobre inclusdo ao longo do curso de Pedagogia,
entretanto o foco para estudar o autismo, especificamente, foi motivado pelas experiéncias e
vivéncia no Estagio Supervisionado da Educacao Infantil e no Ensino Fundamental.

Durante o curso de Pedagogia e o trabalho de cuidadora participei de préaticas
pedagdgicas em diversas escolas e pude relacionar a teoria com a pratica no campo da Educagao
Inclusiva, pois esse foi 0 componente curricular que eu me identifiquei € me aproximou de
alunos autistas, portanto, aprimorou 0 conhecimento e 0 interesse por essa area do
conhecimento da Educagao.

Durante o trabalho de cuidadora educacional pude observar aumento no nimero de
criangas autistas matriculadas nas escolas. Esse crescimento é fruto do direito a educacao
conforme indica a Constituicdo Federal de 1988, da Lei n° 13.146/2025, que institui a incluséo
da Pessoa com Deficiéncia, Artigo 1° destinada a assegurar e a promover, em condicdes de
igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais por pessoa com deficiéncia,
visando a sua inclusdo social e cidadania, o que exige que a escolas adotem praticas
pedagdgicas inclusivas e mostra o quao é relevante pesquisar as praticas pedagdgicas inclusivas
voltadas para o autismo.

A partir desse entendimento tedrico que apresento o problema de pesquisa, que buscar
investigar de que forma as préaticas pedagdgicas de professoras promovem ou ndo a inclusao de
estudantes autistas no Ensino Fundamental Anos Iniciais na Escola Professora Terezinha de
Jesus Sousa, Capanema-PA?

E, para dar conta de responder o problema da pesquisa que apresento, objetivo geral,
que busca analisar as praticas pedagogicas de professoras para a inclusdo de estudantes autistas
no Ensino Fundamental Anos Iniciais na EMIF Professora Terezinha de Jesus Sousa, no
municipio de Capanema-PA.

Os objetivos especificos apresentados buscam descrever as praticas pedagogicas

recorrentes utilizadas pelas professoras para a inclusdo dos estudantes autistas; identificar os



desafios e avancos vivenciados pelas professoras na aplicacdo das praticas pedagogicas

inclusivas.



2 BASE TEORICA

A Organizacdo das NacOGes Unidas (ONU, 2023), instituiu o Dia Mundial da
Conscientizagdo sobre o Autismo, celebrado em 2 de abril, buscando sensibilizar a sociedade
para os direitos e necessidades das pessoas autistas. A prevaléncia do autismo é estatisticamente
maior em meninos, sendo por isso 0 azul a cor simbolo da causa. Assim como todas as pessoas
tipicas, cada pessoa com autismo é Unica e tem a sua propria forma de se desenvolver, por causa

disso o simbolo do autismo é um quebra cabeca.

A inclusdo de criangas autistas no Ensino Fundamental de acordo com Camargo e Bosa
(2009, p. 70) explica que € um processo essencial que visa garantir a participacdo ativa dessas

criancas no contexto escolar.

Quando ndo hd ambiente apropriado e condi¢des adequadas a incluséo,
a possibilidade de ganhos no desenvolvimento cede lugar ao prejuizo para todas
as criangas. 1sso aponta para a necessidade de reestruturacdo geral do sistema
social e escolar para a incluséo se efetive (Camargo; Bosa, 2009, p.70)

Considerando, o campo teérico da Educagdo Inclusiva de Camargo e Bosa (2009) é
importante que a escola promova um ambiente inclusivo, portanto, o fato de ndo ter um
ambiente inclusivo cria barreiras e limita o rendimento de aprendizado e socializacdo, afetando
o desenvolvimento cognitivo, social e emocional de estudantes autistas. Nesse sentido, a nao
inclusdo dos estudantes autistas pode fazé-los se sentirem isolados e excluidos, ja as criancas

tipicas podem ndo desenvolver o respeito e a empatia.

As escolas com propostas inclusivas devem reconhecer e responder as
diversas dificuldades de seus alunos, acomodando os diferentes estilos e
ritmos de aprendizagem e assegurando uma educacdo de qualidade para todos
0s mediantes curriculos apropriados, modificagdes organizagdes, estratégias
de ensino, recursos e parcerias com as comunidades. A inclusdo exige da
escola novos posicionamentos que implicam num esforco de atualizacdo
reestruturacéo das condigdes atuais, para que o ensino se modernize e para que
os professores se aperfeicoem, adequando as a¢bes pedagogicas a diversidade
dos aprendizes (Veltrone; Mendes, 2007, p. 2)

Ressalta-se que as escolas devem ir além do que s6 simplesmente aceitar o aluno na
escola e sim preparar o ambiente para recebé-las, conhecendo as dificuldades que o aluno
apresenta, para assim vencerem essas dificuldades juntos, uma vez que cada aluno aprende de
maneira Unica. Assim, a formacdo inicial do pedagogo (a) deve estar articulado as dimensdes

da Educacdo Inclusiva, bem como, em constantemente qualificagdo no exercicio da profissao



para poder entender a necessidade do aluno de forma adequada e assim tornado a estadia do

aluno algo prazeroso.

No Brasil, as Politicas Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do
Espectro Autista, enfatiza que, “a formagdo dos profissionais da educagdo possibilitara a
construcdo de conhecimento para préticas educacionais que propiciem o desenvolvimento

sociocognitivo dos estudantes com transtorno do espectro autista”.

A educacao da crianca autista pode ser visualizada como um triangulo, cujo vértices
sdo a familia, as terapias e a escola. Cada um desses elementos desempenham um papel
essencial no desenvolvimento da crianga, o fato do professor ndo ter uma formacéo adequada
vai prejudicar esse aluno, uma vez que ndo tera praticas pedagdgicas adequadas para se
trabalhar com as criangas. Uma pratica pedagdgica inclusiva é uma 6tima aliada para ensinar
os estudantes autistas. Cada estudante aprende de uma maneira diferente, em uma sala de aula,
é possivel ter cinco estudantes autistas, e cada uma delas terd suas proprias formas de
compreender e interagir com o contetdo. Por isso, é fundamental que os professores estejam
preparados para reconhecer essas particularidades e adotar praticas que tornem o processo de

ensinar e aprender algo prazeroso e significativo para todos.

Segundo Suplino (2009, p.2), “para que o acesso esteja garantido, torna-Se Necessario
assegurar a permanéncia com qualidade”. Ou seja, ndo adianta apenas aceitar o aluno na sala
de aula e sim garantir a permanéncia desse aluno, que inclui curriculos adaptados as
necessidades individuais, ambientes inclusivos e acolhedores, recursos pedagogicos
apropriados e profissionais capacitados. Os alunos devem participar de forma ativa no processo
de aprendizado, sentindo-se incluso e respeitado, recebendo a educacdo necesséria para seu
desenvolvimento, diante disso os professores precisam realmente incluir o estudante e néo
apenas querer passar um trabalho que va facilitar a execucao dele, fazendo uma inclusédo por

completo e nédo parcial.

Essas necessidades se provam nos dados nacionais: de acordo com o Censo Escolar
2024, houve um aumento de 44,4% nas matriculas de estudantes com Transtorno do Espectro
Autista (TEA), passando de 636.202 em 2023 para 918.877 em 2024 (Brasil, 2024). Ademais,
o painel de Indicadores da Educacéo Especial (Instituto Rodrigo Mendes, 2024) mostram que,
em 2023, a Educacdo Especial contava com 1,8 milhdo de matriculas, assim representando
3,7% das matriculas da educacgdo béasica, com 91,3% dos estudantes ja incluidos em classes

comuns, evidenciando avangos na inclusao.



Caneda e Chaves (2015, p. 121), pontuam que “a auséncia de recursos pedagogicos adequados
e a falta de treinamento para sua utilizacdo dificultam o processo de inclusdo de alunos com
autismo nas atividades escolares”. Dessa maneira, ¢ muito importante que o professor possua
preparacgdo especifica, tanto para compreender as necessidades dos estudantes autistas e para
elaborar atividades inclusivas, 0 que se mostra essencial para promover a participacao efetiva
desses estudantes. Diante disso, Leivas (2020, p. 30), reforca que “a percepcao do professor
sobre 0 autismo esta relacionada a capacidade de adaptar abordagens pedagdgicas, utilizando
estratégias como a divisdo de tarefas em etapas menores, 0 uso de recursos visuais e a oferta de
um ambiente tranquilo para a aprendizagem”. Assim, caso o professor ndo possua
conhecimento especifico sobre como trabalhar com estudantes autistas, sua visao sobre essas
criancas pode se tornar negativa. Para evitar isso, é fundamental que ela receba formacéo
especifica, que pode incluir treinamentos com profissionais do Atendimento Educacional
Especializado (AEE). Ao longo da histéria da educagdo, muitas vezes 0s termos integracdo e
inclusdo foram usados de maneiras semelhantes, mas, conforme destaca Mantoan trata-se de

conceitos distintos.

O processo de integragdo escolar tem sido entendido de diversas
maneiras. O wuso do vocabulo “integragdo” refere-se mais
especificamente & insercdo de alunos com deficiéncia nas escolas
comuns, mas seu emprego da-se também para designar alunos
agrupados em escolas especiais para pessoas com deficiéncia. ou
mesmo em classe especiais, grupos de lazer ou residéncias para
deficientes (Mantoan, 2009, p. 15).

A integracdo € aceitar os estudantes no espa¢o da sala de aula, com o foco acolher e
inclui-los com as demais criancas. Mulitas vezes, de acordo Mantoan (2009), ha escolas que
excluem Pessoas com Deficiéncia, pois separam em salas diferentes e com pessoas diferentes.
Ocorre que em alguns espacos escolares a integracdo exige que o estudante se adapte a escola,

que se vire para aprender.

A inclusdo questiona ndo somente as politicas e a organizagdo da
educacdo especial e da regular, mas também o préprio conceito de
integracdo. Ela é incompativel com a integracao, pois prevé a insercao
escolar de forma radical, completa e sistematica. Todos os alunos, sem
excecdo, devem frequentar as salas de aula do ensino regular. Mantoan
(2006, p. 16).

A inclusdo vai muito além de simplesmente aceitar o estudante dentro da sala de aula.

ela exige mudancas significativas em todo o contexto escolar, abrangendo curriculos,



planejamentos pedagdgicos e até mesmo a estrutura fisica da instituicdo. Nesse processo, é a
escola que deve se adaptar as necessidades do aluno, e ndo ao contrario. O estudante deve ser
sujeito ativo no processo de ensino-aprendizagem, contando com materiais adaptados,
participando das atividades pedagégicas e lidicas junto aos colegas, além de ter sua voz

considerada no ambiente escolar.



3 PROCEDIMENTOS TEORICO-METODOLOGICOS DA PESQUISA
METODO

Para a pesquisa, adotou-se 0 metodo de abordagem qualitativa. Segundo Minayo
(1994, p. 21), “A pesquisa qualitativa responde as questdes muito particulares. ela se preocupa,
nas ciéncias sociais, com um nivel de realidade que ndo pode ser quantificado.” Diante disto o
objetivo principal é captar a complexidade das relacdes humanas e dos fenbmenos sociais, ou
seja, sem utilizar planilhas e dados quantitativos.

A pesquisa sera de carater descritivo e exploratorio, pois visa descrever as praticas
pedagdgicas inclusivas mais comuns e explorar os desafios enfrentados pelos professores na
inclusdo de estudantes autistas. Através de uma pesquisa de campo, como destaca Lakatos e
Marconi (2003, p. 188.)

A pesquisa de campo é essencial para o aprofundamento de estudos empiricos, pois
fornece informacgdes diretas sobre a realidade investigada. O pesquisador, ao estar
inserido no ambiente, pode captar nuances que dificilmente seriam percebidas em
contextos laboratoriais ou por meio de métodos exclusivamente teéricos.

Diante disto, a pesquisa de campo proporciona uma visdo da realidade, coisa que
algumas leituras ndo podem trazer, com isso vendo se 0 que vai ser respondido no questionario

estd de acordo com o que ira ser observado.

A pesquisa foi realizada na escola Municipal de Ensino Infantil e Fundamental
Professora Terezinha de Jesus Sousa, um dos motivos da escolha dessa escola foi a localizacéo,
pois ela fica proximo a minha residéncia e estagiei durante 1 ano como cuidadora educacional,

desta maneira tornando mais facil a minha entrada na escola.

A pesquisa foi feita somente em 1 escola com duas professoras que atuam no 3° e 4°
ano no ensino fundamental anos iniciais que possuem estudantes autistas em suas turmas. A
escolha das participantes sera intencional, considerando que tenham estudantes autistas em suas

turmas e a permissao de ambas a participarem da pesquisa.

Para a coleta de dados primeiro entrei em contato com a direcdo da escola, para pedir
autorizagdo para que pudesse iniciar a pesquisa, a coleta aconteceu em dois momentos.
Primeiramente realizei uma observacao participante, que ocorreu durantes 5 dias por semana,
com duragdo aproximadamente 04 horas por dia no turno vespertino, pois observei desde a

acolhida da professora com os estudantes, as estratégias utilizadas e a adaptacao de materiais e



metodologias. Os nomes das professoras ndo foram divulgados, sendo assim descritas como
professoras A e B.

Em um segundo momento, ao final do periodo de observacéo, as professoras foram
convidadas a responder a um roteiro de perguntas previamente elaborado, onde o mesmo foi
composto por seis perguntas abertas, abordando sobre suas préaticas pedagogicas, desafios e 0s
avancos encontrados na inclusdo dos estudantes autistas.

Os dados coletados por meio das observagdes e da entrevista semiestruturada foram
analisados através da analise de contetdo, para comparar 0 que as professoras falaram no
questionario com o que foi observado dentro da sala de aula e assim identificar se teve

convergéncias ou divergéncias.



4 RESULTADOS (OS ACHADOS DA PESQUISA)

A pesquisa foi desenvolvida por meio da aplicacdo de uma entrevista semiestruturada
com 2 professoras que atualmente atuam no ensino fundamental anos iniciais, por questéo de
privacidade os nomes delas ndo foram divulgados, assim sendo nomeadas como professora A,
a qual atua no 3° ano/9 do ensino fundamental anos iniciais, sua experiéncia e de 13 anos e em
todos os anos teve contato com estudantes autistas. Enquanto a professora nomeada como B,
atua no 4° ano/9 do ensino fundamental anos iniciais, com experiéncia de 10 anos de docéncia
e 10 anos de experiéncia com estudantes autistas. Ambas sdo formadas em Licenciatura em
Pedagogia.

Diante das observacdes feitas em sala de aula foi possivel perceber que ambas as salas
ndo possuem um quadro de rotinas, esse recurso € de suma importancia para a organizagdo e
previsibilidade das atividades, especialmente para estudantes com Transtorno do Espectro
Autista (TEA). No entanto, as duas professoras utilizam diversos cartazes como apoio visual
no ambiente escolar, dentre os cartazes presentes, destaca-se um com tematica voltada para o
autismo, contendo ilustracdes de pecas de quebra-cabeca, simbolo associado ao TEA e uma
frase alusiva ao Dia Mundial de Conscientizacdo do Autismo. Além disso, encontram-se
cartazes didaticos nas paredes com conteido como: silabas complexas, silabario simples, o
alfabeto completo com suas quatro formas, o alfabeto da onomatopeia, as quatros operacoes
matematicas, um calendario e um cartaz com os aniversariantes do més.

Apesar da variedade e riqueza visual, nenhum desses materiais apresenta adaptagdes
especificas para alunos com qualquer especificidade. Embora contenham figuras, essas nem
sempre sdo de facil compreensao ou contextualizacdo, o que pode limitar seu alcance e eficacia
no processo de aprendizagem inclusiva. Observou-se ainda que a sala da professora A trabalha
com o cantinho da leitura, um espaco dedicado aos livros e momentos de leituras individuais,
0 que pode favorecer o desenvolvimento da linguagem e a socializagdo. Ja a sala da professora
B ndo dispde de um espaco semelhante, 0 que pode impactar as oportunidades de acesso a
leitura e aos estimulos a imaginacdo por parte dos estudantes.

A pesquisa com as professoras na etapa da entrevista questionou a elas a respeito do
planejamento para inclusdo de préaticas pedagdgicas.

Como vocé planeja suas aulas para incluir estudantes autistas? As falas das professoras

evidenciam que

“Dependendo do grau do autismo, planejo uma aula diferenciada. O
grau 1 costuma acompanhar a turma, enquanto os graus 2 € 3



geralmente necessitam de atividades adaptadas, pois ndo conseguem
acompanhar os contetidos das aulas.” (professora, A)

“Elaboro um Plano de Desenvolvimento Individual (PDI). Porém ha
criangas autistas que conseguem acompanhar a turma, entdo ndo
precisa do PDI.” (professora, B)

Essas respostas mostram que as duas professoras planejam suas aulas pensando nas
especificidades de cada estudante e que também ambas reconhecem que os estudantes autistas
tem necessidades diferentes. Estando de acordo com o que Camargo e Bosa (2009, p. 37)
Afirma “as manifestacdes do transtorno do espectro autista variam de leves a severas, o que
exige diferentes tipos de intervengdes”. Uma vez que a professora A afirma que planeja as suas
aulas dependendo do grau do autismo.

Segundo (Suplino,2010, p.28) “o PDI permite que o professor organize estratégias que
atendam as necessidades reais dos alunos”. Diante disso o professor consegue identificar os
pontos fortes e 0s pontos que precisam melhorar e assim de certa forma conseguindo adaptar
as atividades para os alunos, assim respeitando cada particularidade dos estudantes. Entretanto,
por outro lado, quando as professoras afirmam que os estudantes com autismo mais severos
“ndo conseguem acompanhar os conteudos”, essas respostas estdo mais perto de uma visao
excludente. Mantoan (2006, p. 52). Afirma que “a inclusdo escolar ndo significa fazer com que
0 aluno se adapte a escola, mas transformar a escola para que ela acolha a todos”. 1sso sugere
que, mesmo que bem-intencionadas, as praticas descritas ainda podem estar mais perto de um
modelo de integracéo, e ndo de uma incluséo realmente.

Diante desse entendimento a respeito da inclusdo de pessoas com deficiéncia as
professoras foram indagadas sobre que estratégias pedagogicas elas mais utilizam com os

estudantes autistas?

“Jogos pedagogicos, atividades impressas, aulas com dindmicas e aulas atrativas sao as
estratégias que mais utilizo e as ajudam na incluséo e no desenvolvimento dos alunos
com autismo.” (professora, A)

“Para que o aluno se desenvolva e aprenda, observo quais sdo os seus interesses, ou
seja seu hiperfoco. Desse modo, busco estimular o aluno de acordo com o que ele tem
interesse, no caso do aluno observado, sdo os dinossauros. Também é importante uma
comunicagdo afetiva, organizagdo do espago de sala de aula e a criagdo de uma rotina.”
(professora, B)
As estratégias pontuadas pela professora A sdo de suma importancia, pois através do
brincar a aula se torna mais atrativa e prazerosa, essas estratégias se aproximam um pouco da
ideia de Velloso e Mendes (2013, P. 45), defendem que “atividades ludicas e dinamicas

facilitam a participacao e o desenvolvimento dos alunos com necessidades especiais”. Os jogos



e atividades atrativas sdo pontos importantissimos para o processo de inclusdo. Entretanto
mesmo com essa fala da professora A, ndo vi essas estratégias em praticas durante as
observacdes em sala de aula, ela adapta sim materiais pensando nas especificidades do
estudante, porém € sempre algo escrito no caderno e assuntos de alfabetizacdo. Diante de umas
das observacdes foi possivel acompanhar um momento onde a professora passou uma atividade
a todos os alunos referente ao dia do indigena, porém ela ndo entregou para a estudante autista,
onde a mesma ficou pela sala andando enquanto os outros faziam a atividade, uma hora a
estudando disse “professora eu também quero fazer a atividade”, entretanto foi cortada na
mesma hora pela professora que disse a seguinte frase “nao, pois voc€ ndo consegue fazer” Essa
abordagem ndo apenas fere os principio da educacdo inclusiva, mas pode também revela uma
forma de exclusdo simbolica, em que o estudante esta presente no espaco escolar, mas néo é
reconhecido como sujeito capaz de aprender e participar (Bourdieu, 1998). Segundo Mantoan
(2006), a inclusédo pressupde a adaptacdo da escola as necessidades dos estudantes, garantindo-
Ihe condicdes de participacdo e aprendizagem. Nesse sentido, a atitude observada reforca a
barreira atitudinal que compromete tanto o desenvolvimento académico quanto a autoestima da
estudante.

Quanto a fala da professora B, mostra que ela se preocupa em respeitar as
particularidades dos estudantes, trabalhando com eles a partir de seus interesses, 0 que € de
grande valor. Camargo e Bosa (2009, P. 52) pontuam que “considerar o hiperfoco do aluno
autista permite que o ensino seja mais significativo e eficiente”. Foi possivel observar que a
professora utilizava o gostar de dinossauro do estudante para adaptar as suas atividades, fazendo
assim o estudante mostrar um garante interesse para fazer a atividade em sala, outro ponto
importante é a organizacao do espaco e as rotinas que por sua vez Suplino (2010, P. 30) afirma
que “uma sala de aula organizada e previsivel contribui para o conforto e a seguranca do
estudante autista”. Ou seja, deixar o ambiente mais aconchegante traz pontos positivos para o
processo de inclusdo. As estratégias abordadas pelas professoras mostram a importancia de uma

pratica adaptada e estruturada para promover a inclusdo escolar mesmo com algumas falhas.

Nesse sentido, indaguei as professoras sobre Quais sdo 0s principais desafios e

aprendizados ao ensinar alunos autistas?

“Os principais desafios ao ensinar estudantes autistas envolvem dificuldades de
comunicacdo e interacdo social, além da auséncia de ambientes estruturados. Por outro
lado, essa experiéncia também oferece a oportunidade de desenvolver estratégias
pedagdgicas personalizadas e de promover a inclusdio no ambiente escolar.”
(professora, A)



“Os principais desafios ¢ adaptar as atividades para atender as necessidades individuais
de cada aluno com autismo. Contudo na busca por préaticas pedagdgicas mais eficazes,
adquiro conhecimento e preparo para compreender e trabalhar com esse aluno.”
(professora, B)

As respostas das professoras estdo de acordo com o que Camargo e Bosa (2009, P.41),
afirmam que “os prejuizos na comunicacdo e na interagao social sdo caracteristicas centrais do
transtorno do espectro autista e traem desafios diarios ao professor”. Mesmo diante das

dificuldades as professoras procuram se aprimorar.

Mantoan (2006, p. 64), pontua que “a inclusdo escolar exige do professor uma pratica
reflexiva, capaz de transformar os obstaculos em oportunidades de aprendizagem para todos”.
Diante disto cada vez que as professoras procuram se aprimorar para assim conseguirem fazer
atividades adaptadas e para conseguirem se comunicar com o0s estudantes, vao incluir o
estudante e ajudando com que eles consigam aprender e a se sentirem ativos dentro da sala de
aula, mas elas também irdo aprender e crescer como profissional, uma vez que conhecimento é

emancipatorio e desenvolve a autonomia de cada sujeito.

Nesse sentido, indaguei se as professoras adaptavam materiais ou recursos pedagdgico

para favorecer o aprendizado de estudantes autistas.

“A adaptacdo ¢ feita de acordo com o grau de dificuldade de cada aluno, acompanhando
seu nivel de aprendizagem. Utilizo recursos pedagdgicos, jogos e atividades ludicas,
pois isso contribui para um melhor retorno no processo de aprendizagem.” (professora,
A)

“Adapto as atividades para diferentes formatos de acordo com as necessidades dos
alunos. E utilizo materiais simples e que sejam de seu interesse, facilitando sua

autonomia.” (professora, B)
Diante das respostas das duas professoras mostram que ambas tém compreensao de que
a integracdo da adaptacao pedagogica nas aulas é algo de suma importancia. Velloso e Mendes
(2013, P. 58) afirma que “a utilizacao de jogos e recursos ludicos contribui significativamente
para o desenvolvimento cognitivo e social do aluno com deficiéncia”. Isso mostra que adaptar
a atividade ndo é mudar o contetdo em si, mas sim pensar em maneiras mais significativas de
forma que facam sentido para o estudante, assim possibilitando sua participacdo ativa.
reforcando o que a professora A fala, uma vez que ela usa recursos ludicos para a adaptacao de
suas aulas e ao compreender os diferentes graus de autismo, demonstram um olhar de cuidado.
J& a professora B ao adaptar as suas atividades, faz isso de uma maneira respeitosa, pois
leva em consideracdo o gostar do estudante, demonstrando sensibilidade e carinho, assim



tornando a aula mais prazerosa. Camargo e Bosa (2009, p.67) ressaltam que “atividades
adaptadas, quando respeitam os interesses do aluno, favorecem a motivacéo e a construcao da
autonomia”. Diante disso, a professora torna as aulas mais interessantes e desperta o interesse
do estudante em participar das aulas, esse interesse por sua vez aumenta sua vontade por
aprender e com isso ajudando o estudante a cada dia progredir e assim conseguir fazer suas
tarefas sozinhos.

As professoras foram questionadas sobre o processo de avaliacdo e o desenvolvimento

de estudantes autista?

“Qualquer avango, por menor que seja, ja representa muito no processo de
aprendizagem dos estudantes autistas.” (professora, A)

“Observo o estudante em diferentes aspectos, bem como, sua interagdo social,
comunicacgdo, aprendizagem e comportamento, para identificar suas habilidades e

desafios e assim, ajustar o plano de intervencgdo.” (professora, B)

Nas falas das professoras podemos observar que ambas avaliam os estudantes por meio,
de observacoes, levando em consideracdo que qualquer avanco, ja é algo muito significativo,
isso ndo é facilitar para o estudante, mas sim ver que cada progresso tem um valor significativo.
Diante disto Camargo ¢ Bosa (2009, P. 38) afirmam que “a avalia¢do de alunos com TEA deve
ser continua e considerar as suas especificidades, respeitando o tempo e o ritmo de cada um”.
Ou seja, ndo depende de uma avaliacdo numérica, mas sim no avanco real de cada estudante
dentro de suas possibilidades. com isso, Segundo Mendes (2006, P. 112) “avaliar € um processo
formativo, que deve considerar as potencialidades do aluno e ndo somente suas limitagdes”, ou
seja, reforga o que as professoras dizem, principalmente a fala da professora B, pois ela observa

varios aspectos do desenvolvimento do estudante e ndo apenas o contetido escolar.

Seguindo indaguei as professoras sobre na sua opinido, o que poderia melhorar na inclusdo

de estudantes autistas?

“Na minha opinido, a inclusdo de estudantes autistas poderia melhorar se houvesse um
auxiliar na sala, pois eles necessitam de uma aten¢do mais individualizada e o cuidador
estéd ali para cuidar do estudante, muitas coisas 0 cuidador néo pode fazer.” (professora,
A)

“Ter na escola uma equipe multiprofissional para atender os alunos com Transtorno do
Espectro Autista (TEA), e facilitar o ensino- aprendizagem.” (professora, B)
As respostas das professoras demonstram a necessidade de um apoio profissional dentro
da sala de aula. A professora A em questdo pontua que 0s estudantes autistas necessitam de

atencdo mais individualizada, a mesma ndo conta com apoio nem de um cuidador, com isso



dividi a sua aula entre a atengéo individualizada com o aluno autista e a atengdo com o restante
da turma, onde passa o contetdo no quadro e enquanto a turma escreve, ela adapta as atividades,
senta ao lado da estudante autista, assim orientando e dando aten¢éo, entretanto como ela acaba
se dividindo, muitas vezes a estudante ao acabar a sua tarefa fica andando pela sala sem fazer
nada, acaba dando algum papel para a estudante desenhar e nao ficar andando pelo 0 meio da
sala. Essa situacdo reforca o que Camargo e Bosa (2029, P. 21) apontam “A presenca de
profissionais de apoio é essencial para garantir uma educacdo inclusiva de qualidade, pois o
professor, por si s6, muitas vezes ndo consegue atender as demandas especificas dos alunos
com deficiéncia”. a falta de um apoio em sala de aula pode dificultar o desenvolvimento do
estudante autista, uma vez que ele pode até se sentir excluido, pois enquanto 0s outros estao
fazendo os seus deveres, ela vai desenhar.

Ja a professora B conta com o apoio de uma cuidadora, o que possibilita maior divisao
de responsabilidades e atencdo. Isso facilita a adaptagdo das atividades e permite que a
professora acompanhe mais de perto tanto o estudante com autismo quanto os demais
estudantes. Ela demonstra carinho e atencdo ao estudante, além de adaptar constantemente as
propostas pedagogicas de acordo com suas necessidades, mas pontua que uma equipe
multiprofissional facilitaria o0 processo de ensino-aprendizagem, por sua vez Terezinha
Mantoan defende a importancia de uma estrutura escolar mais preparada e com suporte,
Mantoan (2003, p.72) afirma que: “a inclusdo s6 acontece com o envolvimento de toda a
comunidade escolar ¢ com condi¢des reais de trabalho”. Uma vez que, a formagao dos
professores, comprometimento da gestdo e ajuda de outros profissionais reveste-se de grande

importancia no processo de aprendizagem do estudante autista.



CONSIDERACOES FINAIS

Ao concluir essa pesquisa, retomo o0 objetivo geral de analisar as praticas pedagogicas
de professoras para a incluséo de estudantes autistas no Ensino Fundamental Anos Iniciais na
EMIF Professora Terezinha de Jesus Sousa, no municipio de Capanema-PA. Bem como o0s
objetivos especificos de descrever as praticas utilizadas, identificar desafios e reconhecer

avancos.

Os resultados mostraram tanto fragilidades quanto potencialidades. Entre as
fragilidades, destacaram-se a auséncia de adaptacdes em determinadas atividades, a falta de
profissionais de apoio em sala de aula e a falta de recursos adequados. Por outro lado,
observaram-se também potencialidades, como o uso de estratégias ludicas, a utilizacdo do
hiperfoco dos estudantes e a disposi¢do de algumas professoras em adaptar o planejamento
conforme as necessidades individuais, uma vez que, saber o que atrai o0 estudante, se torna um

grande estimulo para 0 mesmo aprender.

Diante dessas constatacdes, algumas recomendacdes podem ser apontadas. Para a
escola, sugere-se maior investimento em materiais acessiveis e a contratagdo de profissionais
de apoio. Aos professores destaca-se a importancia de buscar préaticas criativas que respeitem
as singularidades dos estudantes autistas e garantam sua participacdo efetiva. Para a formacao
docente, torna-se necessario que os cursos oferecam maior aprofundamento sobre incluséo
escolar, de maneira a preparar os futuros profissionais para lidar com a diversidade. Por fim, é
importante lembrar que politicas publicas de educacdo inclusiva sé se tornam efetivas quando

saem do papel e se traduzem em condigdes concretas dentro da sala de aula.

Reconhecendo as limitacdes deste estudo, pois se restringiu a uma unica escola e a um
numero reduzido de participantes, recomenda-se a realizacdo de novas pesquisas que ampliem
o olhar para outras realidades educacionais, especialmente no interior do Para, onde ainda ha
poucos estudos sobre a inclusdo escolar. Além disso, sugere-se o aprofundamento de
investigacdes sobre as politicas de formacdo docente e seus impactos na pratica pedagogica,
considerando que a efetivacdo da inclusdo depende ndo apenas de recursos materiais, mas

também da mudanca de concepgdes e praticas educativas.
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