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RESUMO

Este trabalho analisa o livro “Prepara Para” — Caderno 1 do 3° ano do Ensino Médio (versédo do
aluno, 2024), com atencéo especial as propostas de producdo textual nele contidas. A pesquisa
parte da necessidade de compreender como esse material didatico, distribuido em escolas
publicas paraenses, como estratégia de recomposi¢do das aprendizagens e de preparacdo dos
estudantes para avaliagdes externas, como o SAEB, influencia no desenvolvimento das
habilidades de escrita dos estudantes. O objetivo foi refletir criticamente se as orientagdes que
estruturam as propostas de escrita orientam o aluno para produzir textos com autoria. Adotou-
se uma abordagem qualitativa, de carater bibliografico e documental, que incluiu andlise
detalhada do livro e revisdo de referéncias tedricas sobre as concepgdes de escrita (Menegassi;
Baliero, 2015) e de linguagem como prética social (Geraldi, 1984; Travaglia, 2021 e Koch,
2003). Os resultados indicaram que o material apresenta uma abordagem heterogénea, com
propostas que tanto se alinham a uma viséo interacionista da linguagem e escrita como trabalho,
guanto outras que permanecem em uma perspectiva mais instrumental, indicando o
estabelecimento de uma concepgéo da escrita como consequéncia, evidenciando a importancia

da mediacdo docente para a efetivacdo de seu potencial pedagdgico.

Palavras-chave: livro “Prepara Para”; producdo textual; ensino médio.



ABSTRACT

This study analyzes the book “Prepara Pard” — Caderno 1 do 3° ano do Ensino Médio (versdo
do aluno, 2024). It focuses on the textual production proposals in the material. The research
addresses the need to understand how this didactic resource, distributed in public schools in
Paré to support learning recovery and prepare students for external assessments like SAEB,
influences students' writing skills development. The objective was to examine whether the
writing activities guide students to produce texts with authorship. A qualitative, bibliographic,
and documentary approach was adopted. The analysis included a close review of the book and
relevant theoretical sources on writing (Menegassi; Baliero, 2015) and language (Geraldi, 1984;
Travaglia, 2021 e Koch, 2003). Results showed a heterogeneous approach: some proposals
align with the interactionist view of language and writing as work, while others reflect a more
instrumental perspective. The findings highlight the role of teacher mediation in realizing the

pedagogical potential of the material.

Keywords: “Prepara Para” book; textual production; high school.
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1 INTRODUCAO

Muito se discute sobre a aplicacdo de materiais pedagdgicos que consigam envolver e
possibilitar, aos estudantes, maior participacdo nas atividades escolares, para que, assim,
possam se tornar individuos ativos em seu processo de ensino e aprendizagem. Entre os
exemplos de recursos existentes e que objetivam esse interesse no contexto escolar, os livros
didaticos assumem uma posicdo central, sendo disponibilizados aos estudantes por meio de
programas de distribuicdo, como o Programa Nacional do Livro e do Material Didatico
(PNLD), que dispb6e materiais de apoio para escolas da rede publica e para instituicdes de ensino
infantil (Brasil, 2018).

O uso de materiais didaticos é uma pratica consolidada nas escolas publicas brasileiras,
sendo considerada uma estratégia para ampliar a participacdo dos estudantes e favorecer a
aprendizagem. No Para, o Programa Prepara Para disponibiliza livros de Lingua Portuguesa e
Matemética para o ensino fundamental e médio. Ele tem, como objetivo, recompor as
aprendizagens e preparar os alunos para avaliagdes nacionais, como o Sistema de Avaliacdo da
Educacao Bésica (SAEB), um pilar central das politicas educacionais que visam a melhoria do
ensino.

A criagdo e a implementacdo desse material, pelo sistema estadual de ensino, se
justificam pela urgente necessidade de intervir, no trabalho pedagdgico, especialmente diante
das avaliacBes que apontavam um indice de Desenvolvimento da Educacio Basica (IDEB)
insatisfatorio no estado. O Para, que historicamente ocupava uma das Ultimas posi¢cdes no
ranking nacional, pleiteou metas ambiciosas para reverter esse cenario (Soares, 2024).

Em um marco historico para a educacdo paraense, o estado obteve um resultado
expressivo no IDEB de 2023 para o Ensino Médio, conforme dados divulgados em agosto de
2024 pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep).
Houve um salto de 1,3 ponto em comparacédo a avaliacdo de 2021, o que elevou o Para da 262
para a 6% posi¢do no ranking nacional, configurando o maior crescimento da histdria do Ideb
nessa etapa (Brasil, 2023). Essa conquista foi amplamente comemorada e resultou no
pagamento de bonus financeiros aos profissionais da educagdo, como forma de incentivo pelo
alcance das metas.

Essa melhoria no IDEB foi atribuida a um conjunto abrangente de acdes e investimentos
na educacdo publica, entre elas a producéo e distribuicdo do caderno “Prepara Para”, objeto de

andlise neste estudo. Embora a Secretaria de Estado de Educacdo do Pard (SEDUC/PA),



atualmente, disponibilize o material, principalmente, em formato digital, na plataforma Plural,
até 2023, a distribuigdo fisica era a principal forma. Sua utilizacdo é acompanhada de formacGes
oferecidas pela SEDUC, com o intuito de orientar os professores da rede estadual quanto ao
uso pedagdgico das obras (SEDUC, 2023).

Nessa perspectiva, a maneira como essas obras apresentam os eixos de ensino da lingua
portuguesa ganha especial relevancia, especificamente, para este estudo, o trabalho com a
producdo escrita. A expectativa é que elas desenvolvam habilidades de autoria e pensamento
critico nos estudantes, essenciais para a formacéo de cidaddos atuantes. Oliveira (2023, p. 17)
pontua a importancia de examinar esses materiais para avaliacdo da qualidade da educacéo,
considerando sua presenca como recurso pedagogico no cotidiano escolar.

Considerando esse contexto, os materiais comegaram a ser investigados a partir do
cumprimento do Estagio Supervisionado | — Lingua Portuguesa e suas Literaturas na Educacéo
Basica, componente curricular previsto no curso de licenciatura em Letras, em uma turma de
Ensino Médio regular de uma escola estadual, que estava entre as escolas que participaram do
Saeb no ano de 2023. Posteriormente, seguido pelo contato com diversas versées dos cadernos
nos periodos de atuacdo no campo escolar.

Desse modo, justifica-se a escolha do tema pela importancia de compreender o papel do
livro didatico no processo de ensino-aprendizagem da escrita. Longe de ser apenas um
repositério de exercicios, pode se constituir em instrumento de mediag&o para praticas de escrita
mais significativas. Compreender como um material de larga distribui¢do, como o Prepara Para,
propde as atividades de escrita € crucial para avaliar sua contribuicdo efetiva na formacéo de
produtores de textos criticos e autbnomaos.

Além disso, este trabalho inscreve-se no conjunto de estudos que refletem sobre o ensino
de Lingua Portuguesa, contribuindo para uma analise minuciosa de um instrumento didatico
gue mantém presenca significativa nas salas de aula paraenses. Os resultados podem agregar na
elaboracdo de novos materiais, assegurando que as propostas de escrita estejam alinhadas as
demandas contemporaneas da educacdo e a concepg¢do de linguagem como interacdo social.

Para embasar a discusséo, esta pesquisa dialoga com a concepgéo interacionista de
linguagem, entendida como forma de interacdo social (Geraldi, 1984; Travaglia, 2021 e Koch,
2003). Também dialoga com autores que discutem o ensino de producao textual na escola, como
Koch e Elias (2010) e Menegassi e Baliero (2015).

Nesse sentido, a presente pesquisa tem como objetivo refletir criticamente se as

orientacBes que estruturam as propostas de escrita do livro “Prepara Pard” — Caderno 1 do 3°
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ano do Ensino Médio (versdo do aluno, 2024) orientam o aluno para produzir textos com
autoria. Por meio da interpretacdo de quais concepgdes de escrita estdo presentes nas atividades
de producdo textual presentes no Prepara (2024). Durante a analise, sera investigado também
qual concepcdo de linguagem (ou quais concepgdes) que cada proposta apresenta em sua
abordagem.

Para fundamentar essa analise, a proxima se¢do ira apresentar o contexto educacional e

discutir 0s pressupostos tedricos que norteiam esta pesquisa.

2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 O Contexto Educacional Paraense e o Programa Prepara Para

A educacdo basica no Brasil tem sido, nas Gltimas décadas, palco de diversas politicas
publicas que visam aprimorar a qualidade do ensino e garantir equidade no acesso e
permanéncia escolar. Nesse contexto, pensando nos baixos nimeros que marcavam seu Ideb, o
estado do Para, por meio de sua SEDUC, instituiu o Programa Prepara Paré.

Concebido como uma politica de intervencdo educacional, o programa visa diretamente
a recomposicao de aprendizagens e a preparacdo dos estudantes para as avaliacGes externas,
como o SAEB. Especificamente, esse primeiro objetivo é estabelecido diante do contexto
educacional em que o aluno chega ao final do terceiro ano com muitas lacunas de
conhecimentos curriculares. Mas nem todo conhecimento ensinado se perdeu. A ideia da
recomposicao consistiria em relembrar os saberes que ele ja tem, e ir preenchendo essas lacunas,
recompondo aquele tépico curricular, ajudando o aluno a consolidar uma visdo global sobre
determinado objeto de conhecimento.

O principal instrumento do Prepara Pard é a disponibilizagdo de cadernos didaticos
especificos. Esses materiais sdo elaborados com foco em descritores prioritarios e organizados
em sequéncias didaticas que buscam facilitar a recuperacdo de conteudo. A estratégia ndo se
limita a um material isolado, com uma articulacdo tendo o caderno “Prepara Para” como eixo
estruturador, complementado pelo “Caderno de Atividades Complementares” e reforgado pelo
“Caderno de Recomposi¢do das Aprendizagens, conforme as necessidades de cada turma
(SEDUC, 2025).

Dado o seu papel central como ferramenta materializadora dessa politica de intervencéo,

a anélise do Prepara (2024) torna-se fundamental para compreender as abordagens pedagdgicas
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propostas pelo estado para o ensino da escrita. O exame de suas atividades e comandos permite

investigar como a politica publica se traduz em prética pedagogica na sala de aula.

2.2 Linguagem como Interacdo Social e a Abordagem da Producédo Textual

As praticas pedagdgicas, no ensino de lingua materna, sdo diretamente influenciadas
pelas concepcdes de linguagem que as fundamenta. Desse modo, as concepcdes de linguagem
perpassam diversas areas do conhecimento, influenciando diretamente as praticas pedagogicas.
A literatura da area, notadamente os trabalhos de Geraldi (1984), Koch (2003) e Travaglia
(2021), descreve trés concepg0es principais que se refletem na forma como o texto, o sujeito e
0 sentido sdo tratados.

A primeira, a linguagem como expressdo do pensamento, vé a lingua como uma
representacdo do pensamento de um sujeito individual e consciente, que organiza suas ideias e
as traduz em palavras. Nessa visdo, o texto € um produto do pensamento do autor, e ao leitor
cabe a tarefa passiva de captar essa mensagem mental pré-definida (Koch, 2003, p. 16).

A segunda concepcdo, a linguagem como instrumento de comunicacao, encara a lingua
como um codigo a ser transmitido de um emissor para um receptor. De acordo com essa
concepcdo, o sucesso da comunicacdo depende do dominio desse codigo (as regras gramaticais
e estruturais), e o ensino se concentra na correcdo formal para evitar “ruidos”. De base
estruturalista, essa perspectiva trata o sujeito como determinado pelo sistema, e o leitor como
um mero decodificador da mensagem (Koch, 2003, p. 16).

A terceira concepcao, a linguagem como forma de interacdo, compreende a lingua como
uma atividade social e dial6gica, na qual os sujeitos sdo ativos e constroem sentidos em
contextos especificos (Koch, 2003, p. 17; Geraldi, 1984, p. 34). Essa perspectiva, que elegemos
como base tedrica desta pesquisa, desloca o foco do codigo para os usos e as fungdes da
linguagem. Escrever, sob essa Otica, € um ato de interacdo que envolve considerar o
interlocutor, o propdsito comunicativo e o contexto de circulacdo do texto.

Essa visdo interacionista redimensiona o ensino da producdo textual. Conceitos como
autoria e criticidade tornam-se centrais. A autoria € a capacidade de o estudante imprimir sua
voz e posicionar-se discursivamente; a clareza é a adequacdo do texto ao seu proposito
comunicativo e interlocutor; e a criticidade é a habilidade de usar a linguagem, neste caso, a

escrita, para analisar e intervir na realidade (Koch; Elias, 2010, 34-36). O ensino passa a ser um
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processo que valoriza o planejamento, a escrita e a reescrita, superando a mera corre¢ao do
produto final.

Nesse processo, o papel do professor € insubstituivel. Ele atua como mediador,
fornecendo as estratégias necessarias para a construgdo do texto, oferecendo feedback
construtivo e incentivando a autonomia do aluno. A intervencdo docente deve ser baseada em
uma compreensdo aprofundada das concepgOes de linguagem e dos processos de escrita,
guiando o estudante na complexa tarefa de organizar o pensamento e expressa-lo por escrito
(Oliveira, 2023, p. 20; Ramos, 2020, p. 12-13).

2.3 O Ensino de Géneros Textuais e a Producgdo Textual na Escola Publica

A abordagem de géneros textuais no ensino de Lingua Portuguesa representa uma das
mais significativas transformacfes didaticas das Gltimas decadas. Longe de serem meras
classificagBes gramaticais ou tipoldgicas, os géneros sdo compreendidos como formas estaveis
de enunciados que circulam nas diversas esferas da atividade humana, moldados pelas
necessidades e interacbes comunicativas dos sujeitos (Dionisio; Machado; Bezerra, 2005, p. 4).
Eles funcionam como ferramentas sociais que permitem a comunicacédo eficaz em diferentes
contextos.

Historicamente, o ensino de portugués esteve por vezes excessivamente ancorado na
gramatica normativa ou na tipologia textual isolada, resultando em uma prética de producédo
textual descontextualizada. Geraldi e Possenti (1999, p. 28-32) criticam essa perspectiva, que
negligenciava o texto como unidade de sentido e o ato de enunciagdo. A virada para o ensino
baseado em géneros, no entanto, propds um ensino mais conectado com a realidade
comunicativa dos estudantes, preparando-os para as demandas da vida social.

Inserir 0s géneros textuais na escola significa, portanto, transpor para o ambiente de
aprendizagem as praticas de linguagem que ocorrem fora da sala de aula. O objetivo nao é
apenas que o estudante reconheca um género, mas que seja capaz de produzir e interpretar textos
com proficiéncia, compreendendo as condi¢fes de sua producao, circulagéo e recep¢do. Essa
abordagem visa formar usuarios criticos e atuantes da linguagem em suas diversas
manifestagdes discursivas.

A perspectiva interacionista e dialogica implica que a producao textual ndo € um mero
exercicio de codificacdo, mas um ato de construcdo de sentidos. Geraldi (1999) argumenta que

a terceira concepgdo de linguagem implica uma postura diferenciada de ensino, que situa a
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linguagem como o lugar de relagdes sociais, em que “o individuo faz ao usar a lingua néo é téo
somente traduzir e exteriorizar um pensamento, ou transmitir informagdes a outrem, mas sim
realizar acGes, agir, atuar sobre o interlocutor (ouvinte-leitor)” (Travaglia, 2021, p. 26).

Assim, ao produzir um texto, o aluno ndo apenas aplica regras, mas mobiliza
conhecimentos sobre o prop6sito comunicativo, o publico-alvo, o contexto de producdo e as
caracteristicas intrinsecas ao género escolhido, imprimindo sua autoria (Koch; Elias, 2010, p.
36-37). Apesar dos beneficios tedricos e da incorpora¢do nos documentos curriculares, a
efetivacdo plena do ensino de géneros e da producdo textual interacionista nas escolas publicas
ainda enfrenta desafios consideraveis.

Os materiais didaticos, como os livros distribuidos em larga escala, exercem uma
influéncia significativa nas praticas pedagdgicas. A anélise das propostas de producdo textual,
presentes nesses livros, torna-se, entdo, necessaria para verificar se eles promovem uma
abordagem dos géneros que vai além da estrutura formal. E preciso investigar se incentivam a
compreensdo dos aspectos discursivos e contextuais, capacitando o aluno para a comunicacao
efetiva (Oliveira, 2023, p. 10-12; Ramos, 2020, p. 14-17).

A qualidade da abordagem dos géneros nos livros didaticos pode ser avaliada pela sua
capacidade de promover uma perspectiva verdadeiramente interacionista. I1sso implica que as
atividades nao se limitem a apresentar modelos prontos, mas que convidem o aluno a
reconhecer o objetivo e finalidade reais e sociais que constituem a producao de texto.

Além disso, a revisdo textual, parte essencial do processo de producdo, adquire um
carater dialogico fundamental no ensino de géneros. Nao se configura como uma corre¢do
unilateral, mas como uma pratica de aprimoramento continuo, a qual o aluno aprende a negociar
sentidos, a refinar seu posicionamento e a ajustar seu texto para atingir a maxima eficacia
comunicativa, muitas vezes com a colaboracdo do professor ou de pares (Gasparotto;
Menegassi, 2020, p. 1436-1438).

Em suma, o ensino de géneros textuais na escola publica, quando concebido a partir de
uma visao interacionista da linguagem e implementado de forma processual e dialdgica, € um
caminho positivo para a formacéo integral do estudante. Essa abordagem né&o apenas aprimora
a proficiéncia na escrita, mas também proporciona que o aluno compreenda criticamente e a
agir sobre o mundo por meio da palavra, preparando-o para os desafios de comunicacao e

participacdo social inerentes a vida contemporanea.
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2.4 A escrita na educacdo basica

A abordagem da escrita na educacdo basica € um campo complexo, marcado por uma
continua tensdo entre diferentes concepcbes pedagogicas que moldam o que se entende por
escrever e como essa habilidade é ensinada. O percurso histérico nas salas de aula brasileiras
revela uma trajetdria que parte de praticas meramente reprodutivas e avanga, a0 menos na
teoria, em direcdo a uma visdo da escrita como processo e interagdo social. Contudo, essa
evolucdo nédo é linear, e métodos tradicionais coexistem e frequentemente se sobrepdem a
abordagens mais contemporaneas, criando um cenario variado e, por vezes, contraditorio, que
impacta diretamente a formacéo do aluno como produtor de textos.

Nas fases iniciais da escolarizacao, a escrita é frequentemente introduzida por meio de
praticas que a reduzem a uma habilidade motora e de codificagdo, como cobrir pontilhados ou
copiar palavras ditadas pelo professor e frases do quadro. Tais atividades, embora tenham seu
lugar no desenvolvimento da coordenagdo motora, fundamentam-se em uma concepcgéo de
escrita como mera reproducgdo de um cddigo. Nessa perspectiva, o texto é visto como um objeto
a ser copiado, e ndo como um veiculo para a expressao ou comunica¢ao. Como aponta Geraldi
(1999), essa abordagem fragmenta a lingua, tratando-a como um conjunto de regras a serem
mecanicamente assimiladas, distanciando o aluno da percepg¢éo da escrita como uma forma de
agir no mundo.

Essa visdo instrumental e reducionista é fortemente criticada por tedricos da linguagem.
A pratica de focar em unidades linguisticas isoladas, como palavras e frases
descontextualizadas, ignora a esséncia da linguagem como um ato de interagdo. Antunes (2003)
critica veementemente a persisténcia de um ensino que privilegia “uma gramatica, fragmentada,
de frases inventadas, da palavra e da frase isoladas, sem sujeitos interlocutores, sem contexto,
sem funcdo” (Antunes, 2003, p. 31). Quando a escrita é reduzida a transcricao de ditados ou a
copia, nega-se ao aluno o seu papel de sujeito, transformando um ato que deveria ser de criagdo
e dialogo em um exercicio mecanico de repeticdo, cujo proposito se esgota em si mesmo.

Superando a fase da mera reproducdo, a préatica escolar historicamente evoluiu para a
“redacdo”, frequentemente associada a concepcdo de escrita como dom. Nessa perspectiva, a
producdo textual é vista como fruto de uma inspiracdo ou de um talento inato (Menegassi;
Baliero, 2015, p. 142). Geralmente, o professor oferece um tema genérico ou um titulo, como
“Minhas férias” e espera que o aluno, por si so, desenvolva um texto. De acordo com Menegassi

e Baliero (2015, p. 142), essa abordagem nao oferece atividades prévias que subsidiem a escrita
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e desconsidera o texto como um objeto que pode ser trabalhado e aprimorado, tratando-o como
um produto final que revela ou ndo o “dom” do aluno para escrever.

Progredindo, em relacdo ao apoio oferecido para os alunos antes do momento da escrita,
como a leitura de textos motivadores antes da redacao ou discussdes sobre um tema, apresenta-
se a concepcdo de escrita como consequéncia. Nessa concepcdo, sdo propostas atividades
prévias para a ampliagdo de conhecimento e preparacdo dos estudantes, antes de escreverem
sobre determinado assunto. No entanto, o texto continua sendo visto como um produto final,
tratado como uma forma concreta de validar a participacdo do estudante na atividade para o
momento de atribuir uma nota (Menegassi; Baliero, 2015, p. 147).

Em contraposicdo a essas visdes, as teorias linguisticas mais recentes, especialmente a
partir da década de 1990, trouxeram para o centro do debate pedagdgico o trabalho com géneros
textuais. Essa abordagem, fundamentada na concepcdo de linguagem como interacdo social,
propde que 0 ensino da escrita se dé a partir dos textos que circulam na sociedade. Contudo,
mesmo com 0S avangos teodricos e a incorporacdo dos géneros nos documentos oficiais, a pratica
em sala de aula, especialmente no 3°ano do Ensino Médio, revela como abordagens inovadoras
podem ser sufocadas por métodos enraizados.

A preparacdo para a redacdo do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), por
exemplo, embora trabalhe com o género dissertativo-argumentativo, muitas vezes se converte
em um treinamento para a reprodugdo de um modelo textual. O foco excessivo na estrutura da
“redagdo nota mil”, com seus conectivos e repertorios pré-fabricados, pode acabar por limitar
a criatividade e o pensamento critico, transformando um exercicio que deveria ser de autoria
em uma aplicacdo de formulas para atingir um resultado especifico.

Diante desses desafios, emerge com forca a concepgdo de escrita como trabalho,
defendida por autores alinhados a perspectiva interacionista. Nessa visdo, a producdo de um
texto é entendida como um processo continuo e passivel de aprimoramento, que “contempla o0s
processos de planejamento, execucéo, revisdo e reescrita” (Menegassi; Balieiro, 2015, p. 140).
O texto deixa de ser um produto final e intocavel para se tornar “um momento no percurso desse
trabalho, sempre possivel de ser continuado” (Fiad; Mayrink-Sabinson, 1991, p. 55, apud
Menegassi; Balieiro, 2015, p. 150). Essa concepcdo valoriza a reflexdo sobre o proprio texto e
0 engajamento do aluno em seu aperfeicoamento.

Central a essa concepcao processual da escrita esta o desenvolvimento da autoria. Ser
autor ndo significa apenas criar um texto do zero, mas, fundamentalmente, posicionar-se como

sujeito no e pelo discurso. A autoria se manifesta na capacidade do estudante de imprimir sua
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voz, expressar suas ideias de forma original e assumir a responsabilidade pelo que escreve
(Menegassi; Balieiro, 2015; Oliveira, 2023). Conforme Geraldi (1984, p. 101), a escola deve
ser 0 espaco onde o aluno tem o direito de dizer a sua palavra, e ndo apenas de reproduzir a
palavra do professor ou do livro didatico. A autoria, portanto, esta ligada a construcdo de um
ponto de vista que dialoga com outras vozes sociais, que reflete, concorda, discorda e se
constitui na propria interagao.

Para que a escrita como trabalho e a autoria se efetivem, o papel do professor é
ressignificado. Ele deixa de ser um mero avaliador que aponta erros para se tornar um mediador
do processo de producéo textual. Antunes (2003) destaca que a pratica do professor deve ser a
de criar situagOes significativas de interacdo, nas quais a escrita cumpra uma funcgéo social real.
“Pela escrita alguém informa, avisa, adverte, anuncia, descreve, explica, comenta, opina,
argumenta, instrui, resume, documenta, faz literatura, organiza, registra e divulga o
conhecimento produzido por um grupo” (Antunes, 2003, p. 48). O professor, entdo, € aquele
que guia o aluno na descoberta dessas multiplas funcées, auxiliando-o a planejar seu texto, a
considerar seu interlocutor e a revisar sua producdo para torna-la mais eficaz em seu proposito
comunicativo.

Em sintese, o percurso ideal do ensino da escrita na educacdo basica deve superar as
praticas de mera reproducdo e a crenca no dom, para abracar a concepg¢do da escrita como um
trabalho complexo e interativo. Embora os desafios sejam muitos, como a pressao de avaliacGes
externas que podem incentivar a formatacdo em detrimento da autoria, 0 compromisso
pedagdgico deve ser o de criar condi¢cdes para que o aluno se constitua como sujeito de seu
discurso. Este estudo parte desse pressuposto para analisar se 0 material didatico Prepara (2024)
contribui para essa formacéo, analisando e interpretando se suas propostas de escrita oferecem

caminhos para o desenvolvimento da autoria.

3 METODOLOGIA

Esta pesquisa adotou uma abordagem qualitativa, alinhando-se aos preceitos da pesquisa
bibliografica e documental. Conforme Gil (2019, p. 50-51), a pesquisa bibliografica “é
desenvolvida a partir de material ja elaborado, constituido principalmente de livros e artigos
cientificos” enquanto a pesquisa documental “baseia-se em materiais que ndo receberam

tratamento analitico anterior”. No presente estudo, ambos 0s procedimentos foram cruciais para
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a anélise do material didatico e para a fundamentacao teérica que o embasou, oferecendo um
panorama aprofundado do fendmeno investigado (Prodanov; Freitas, 2013).

Adicionalmente, a pesquisa filia-se a vertente qualitativa-interpretativista, conforme
preconizado por Moita Lopes (2019). Nessa perspectiva, a linguagem ndo € vista como um
mero espelho da realidade social, mas como uma prética que constitui a prépria vida. O papel
do pesquisador, portanto, é interpretar os sentidos que sdo produzidos e negociados em
contextos de interacdo especificos. Para este estudo, a andlise interpretativista permite
compreender como o material didatico, enquanto instrumento social, constroi e propde sentidos
sobre 0 que é a escrita e como ela deve ser ensinada.

O objeto central de analise é o livro “Prepara Pard” — Caderno 1 do 3° ano do Ensino
Médio (versdo do aluno, 2024). O estudo dedica-se a refletir de maneira critica se os elementos
instrucionais, apresentados na atividade de escrita, contribuem para o desenvolvimento de
autoria nos textos do estudante. Para isso, serd feita a interpretacdo de quais concepcdes de
escrita e de linguagem estdo presentes nas atividades de produgdo textual. Além de, considerar
a carga horéria das aulas de portugués no ensino medio para a viabilidade da execugdo dessas
atividades.

Observaram-se as cinco atividades de producéo textual presentes nesse caderno, em que
trés delas foram selecionadas para serem analisadas. Essas atividades constituirdo os recortes
primérios para a andlise. A andlise na proxima secdo buscara descrever e interpretar as

orientacBes e comandos de cada uma das trés propostas de producdo textual.

4 RESULTADOS E DISCUSSAO

Nesta secdo, apresentaremos os resultados obtidos na analise do material didatico
“Prepara Para”. Optamos por dividir este topico em duas partes: Em primeiro momento sera
feito uma apresentacao descritiva geral sobre o caderno didatico para depois partimos para a
descricdo e discussGes dos recortes selecionados para analise, articulando os pressupostos

tedricos ja apresentados na se¢do 2 com as reflexdes sobre as atividades de produgéo textual.

4.1 Visdo Panoramica do livro

O objeto de andlise deste estudo é o livro “Prepara Pard” — Caderno 1 do 3° ano do

Ensino Médio (versdo do aluno, 2024). De modo geral, o material utiliza um layout dindmico,
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com o0 uso de cores, icones e uma variedade de imagens que dialogam com os textos e as
atividades propostas. Um aspecto notavel do design é a capa, que apresenta uma ilustracdo
criada por uma estudante da rede estadual, selecionada por meio do concurso “Cores do
Futuro”. Essa escolha de layout contribui para a identidade do material como um recurso
contextualizado com a realidade educacional paraense, a0 mesmo tempo que organiza O
contetdo de forma didatica e visualmente engajadora.

Prosseguindo para o inicio do caderno encontramos uma mensagem de abertura
direcionada ao estudante, o material tem o propoésito explicito de atuar em duas frentes
principais: a recomposi¢do de aprendizagens, focando em habilidades essenciais, e a preparacdo
para o Sistema de Avaliacdo da Educacdo Bésica (SAEB).

O livro esta organizado em oito capitulos, com a sequéncia apresentada no sumario
abrangendo uma diversidade de géneros (conto, poema concreto, etc.). Essa estrutura por
géneros € o eixo central que norteia toda a progressdo do conteldo ao longo do caderno. Cada
capitulo mantém uma organizacao interna recorrente, detalhada na se¢do “Conheca seu Livro”,

que visa guiar o percurso de aprendizagem do aluno. As unidades estdo divididas em:

e Aquecimento: por meio de perguntas, o professor faz o diagnostico prévio dos
conhecimentos dos alunos sobre o género;

e Recompondo aprendizagens: com subsec¢fes chamadas de Amarrando Ideias trazem
conceitualizacdes, informacdes gerais e sintese do que foi trabalho. Esta secdo tem a
funcdo de agregar aos conhecimentos prévios os ensinamentos novos, com o propadsito
de desenvolver e consolidar habilidades essenciais. Nesse sentido, os contetdos sdo
apresentados de forma enxuta, resumida, focando o que é indispensavel para a
recomposicdo da aprendizagem desses saberes que ficaram dispersos ao longo da
escolaridade daqueles estudantes;

e Sua vez!: compostas de perguntas para os alunos praticarem os conhecimentos
adquiridos;

e Prepara Saeb: disposta nos capitulos pares, com atividades de multipla escolha, simulam

questbes da prova Saeb.

Além dessa estrutura principal, o layout do livro utiliza elementos visuais para organizar
e destacar informagdes. O boxe “Amarrando Ideias” aparece recorrentemente para sistematizar

conceitos e definicGes importantes de forma clara e objetiva. O caderno € concluido com um
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“Simulado”, que permite ao aluno testar as habilidades adquiridas ao longo do semestre e treinar
a resolucéo de questdes no modelo das provas do SAEB.

Para além da estrutura pedagdgica, os aspectos visuais e a formatacdo do Prepara (2024)
apresentam um layout limpo, com utilizacdo de elementos nas cores verde e laranja que
aumentam a legibilidade e chamam a atengédo para informagdes importantes. Para as questdes
discursivas, atividades de producdo textual e anotacdes sdo dispostas linhas com espagamento
de 1,25cm que podem ser utilizadas para a resposta diretamente no material.

No subtdpico seguinte, apresentaremos as atividades selecionadas e as analises de cada

uma das trés propostas.

4.2 Descrigéo das atividades e contribuicdes reflexivas

O livro “Prepara Pard” aqui analisado ¢ composto por cinco atividades de produgdes
textuais, localizadas no capitulo 2 “Monografia” (Prepara, 2024, p. 22), Capitulo 4 “Abaixo-
assinado” (Prepara, 2024, p. 50-51), Capitulo 6 “Texto de divulgacao cientifica” (Prepara, 2024,
p. 71), Capitulo 7 “Infografico jornalistico” (Prepara, 2024, p. 81) e Capitulo 8 “Apresentagido
pessoal” (Prepara, 2024, p. 88). Dentre elas, optamos por focar na analise de trés: “Monografia”,
“Abaixo-assinado” e “Apresentacdo Pessoal”.

Neste topico, a analise serd desenvolvida em um fluxo continuo, seguindo a estrutura:
primeiro, serdo descritas as orientagdes que antecedem o comando de escrita; segundo, a
proposta sera analisada com base no referencial tedrico das concepgdes de escrita e de
linguagem; e, por fim, serdo apontadas possibilidades de aprimoramento pedagdgico para
alinhar as atividades a uma perspectiva de linguagem como interacdo social. Comentaremos,
também, a viabilidade pedagdgica, por meio do cronograma estipulado pela SEDUC/PA para
a utilizacdo do Caderno 1, que compreende o periodo de maio a agosto, com uma carga horaria

sugerida de trés a cinco aulas semanais de Lingua Portuguesa.

4.2.1 Producéo de Resumo para Pesquisa em Monografia

No trecho a seguir, apresenta-se o primeiro recorte da atividade de producdo textual
selecionada, presente no Capitulo 2 e estabelecida na se¢cdo “Recompondo Aprendizagens”. O
capitulo inicia com atividades de aquecimento sobre a monografia e, na se¢do “Recompondo

Aprendizagens”, define o género e seus elementos, incluindo o resumo. A proposta de escrita
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em si esta inserida apds a leitura de um trecho exemplar de uma monografia que trata do uso de
computadores portateis na escola. Esse trecho serve como base para que o estudante responda
a uma questdo de mdltipla escolha sobre recursos argumentativos e, em seguida, realize a
atividade de producao textual, na qual se solicita que: “Com base no trecho lido, elabore um
resumo para essa pesquisa.” Apds o enunciado, o material disponibiliza 11 linhas com

espacamento de linha de 1,25 cm para que a resposta seja escrita no préprio livro.

Figura 1: Atividade de producéo de resumo — Capitulo 2

o Com base no trecho lido, elabore um resumo para essa pesquisa.

Fonte: Prepara (2024, p. 22)

Apbs a analise, compreendemos que a atividade posiciona o aluno como um leitor que
deve decodificar um cddigo (o texto original) e recodifica-lo de forma mais concisa,
demonstrando habilidade técnica na identificacdo e reproducdo de ideias centrais. Embora seja
um exercicio pertinente para o desenvolvimento da capacidade de sintese, a tarefa ndo situa o
aluno como um autor que age socialmente por meio da linguagem. O foco ¢ a fidelidade ao
texto-fonte, e ndo a interacdo com um interlocutor em uma situa¢do comunicativa especifica.

Nesse sentido, a producéo de um resumo €, em si, uma atividade pertinente e cognitiva
complexa, que confronta o aluno com a necessidade de sintese e de apreensdo das ideias
nucleares de um texto. Para sintetizar, com base em Fuza, Ohuschi e Menegassi (2011, p. 494),
0 estudante realiza um trabalho intelectual que transcende a mera decodificacdo, pois precisa
compreender profundamente, hierarquizar informagdes e reconfigurar o sentido em um novo

texto, com suas proprias palavras.
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Contudo, ao analisarmos a forma como o material didatico apresenta a proposta,
observamos um alinhamento com a concepgdo de linguagem como instrumento de
comunicac¢do. O problema néo reside no género resumo, mas no comando genérico: “elabore
um resumo para essa pesquisa”. Encontramos aqui, a concepcao de escrita como consequéncia,
temos com antecedéncia informacGes e um texto base para conduzir o aluno na producéo
textual, porém, essa solicitacdo trata a escrita como um exercicio escolar desprovido de um
contexto de interacdo social. O foco recai sobre a demonstragdo de uma habilidade técnica (a
capacidade de resumir) para um avaliador (o professor), esvaziando o ato de escrita de sua
funcdo social. A tarefa, como estd proposta, ndo situa o aluno como um autor que age
socialmente por meio da linguagem, pois ndo ha um interlocutor, um propdsito ou uma situagdo
comunicativa que oriente suas escolhas.

Para que essa atividade se alinhasse a uma perspectiva interacionista, a proposta deveria
ser modificada para inseri-la em um contexto de uso, seria necessario que o comando definisse
um cenario comunicativo claro, como, por exemplo, solicitar a producdo de um resumo
destinado a um publico especifico (colegas de turma) com um propdsito claro (auxiliar em um
debate entre a turma), o que demandaria do aluno escolhas estratégicas para interagir com seu
interlocutor.

A viabilidade pedagdgica da atividade, portanto, estd menos na tarefa em si e mais na
mediacdo docente. A redacdo de um resumo, ainda que de um excerto, requer tempo para leitura
analitica e para as etapas do processo de escrita. A eficacia da proposta depende da capacidade
do professor de conduzir as fases de pré-escrita (planejamento) e, fundamentalmente, de pos-
escrita. Conforme reiteram Menegassi e Baliero (2015, p. 158), a revisdo é uma fase essencial
que permite ao aluno refinar a clareza e a objetividade, superando a visdo da escrita como um
produto Unico e acabado e, idealmente, simulando a situagdo de interagdo que o comando

original omite.

4.2.2 Producdo de Abaixo-Assinado e Andlise Persuasiva

No trecho a seguir, apresentamos o segundo recorte da analise, focado na atividade de
producéo textual presente no Capitulo 4 e estabelecida na secédo “Sua vez!”.

A atividade de producdo textual deste capitulo é antecedida por uma rica
contextualizagdo. Antes da proposta final, na se¢do “Sua vez!”, o livro ainda estabelece uma

distincdo conceitual entre o abaixo-assinado e a peti¢do, enriquecendo o repertdrio do aluno.
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Esse recurso prepara os estudantes para as questdes de analise das caracteristicas do género
(estrutura, finalidade, publico-alvo e linguagem apropriada). Por fim, a proposta de escrita (p.
50-51) convida o estudante a redigir um texto sobre um problema de sua comunidade e é
acompanhada por um roteiro de a¢des, orientando-o0 na producao: “Descubra a que autoridade
vocé deve se dirigir”, “Redija seu texto de forma concisa e enfatize a argumentacao a seu favor”.

E a considerar a circulagdo do texto em meios digitais.

Figura 2 — Atividade de producéo de abaixo-assinado — Capitulo 4

{3 Como todo cidadio do século XX| que vive em sociedade, vocé deve ter uma série de reivindi-
cacoes a fazer: As arvores de sua rua estao abandonadas? Ou nao ha arvores em sua rua? Nao ha
coletade lixo reciclavel onde vocé mora? A energia elétrica tem acabado constantemente em seu
bairro e tem demorado muito para voltar? Os bueiros de sua rua estao entupidos e ocorrem en-
chentes quando a chuva é forte? Vocé precisa usar ar-condicionado ja que o calor esta sufocante?

0O abaixo-assinado pode ser um recurso importante e acessivel para reivindicar solugoes para
vocé e sua comunidade. Comece imediatamente e redija um abaixo-assinado.

Lembre-se:

® Convenga um grupo grande a apoiar sua causa

® Descubra a que autoridade vocé deve se dirigir para fazer seu pedido; use o pronome de tra-
tamento adequado.

® Redija seu texto de forma concisa e enfatize a argumenta¢io a seu favor, empregando
modalizadores.

® Confira se todos os participantes se identificaram com um nimero valido de documento; nao
é permitido assinar duas vezes.

® Se preferir, para facilitar, encaminhe seu pedido ao portal e-Cidadania e pega a assinatura a

todos os seus contatos, avisando-os pelas redes sociais.

Fonte: Prepara (2024, p. 50-51)

A andlise do recorte do Capitulo 4, que propde a producdo de um “abaixo-assinado”,
parte de uma rica preparagdo didatica. O capitulo expde os alunos a exemplares do género,
discute sua estrutura composicional e funcdo social, e aborda elementos linguisticos como o0s
pronomes de tratamento. A propria proposta de escrita, como vimos na imagem, € acompanhada
por um roteiro de acdes que orienta o estudante a identificar a autoridade competente, a
“enfatizar a argumentagdo a seu favor” e a considerar a circulagdo do texto em meios digitais.

A luz das concepcdes de escrita, entendemos como a atividade se alinha, de forma
exemplar, a escrita como trabalho. Conforme Menegassi e Balieiro (2015, p. 150-151), essa
concepcao entende a escrita como um processo continuo que possui uma finalidade social real
e que envolve etapas de planejamento, execucdo e revisdo. A proposta do livro, ao conectar a

producdo textual a problemas comunitérios e direciond-la a uma autoridade, insere o aluno em
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um contexto auténtico de escrita, tratando-a ndo como um mero dever escolar, mas como uma
acdo com proposito definido.

Essa abordagem da “escrita como trabalho” reflete, por sua vez, uma concepgdo de
linguagem como interacdo. A atividade posiciona o estudante como um sujeito social que utiliza
a escrita como ferramenta de intervencdo cidada. Ao demandar a identificagdo de um problema
real, a definicdo de um interlocutor especifico e um propdsito comunicativo claro, persuadir e
reivindicar, a proposta mobiliza o aluno a se perceber como autor que age por meio da
linguagem. Embora, devemos destacar que mesmo que as orientacdes preparem o aluno quanto
aos aspectos estruturais, observamos que as estratégias de argumentagéo e persuaséo, que séo
centrais para a eficicia de um abaixo-assinado, ndo sdo aprofundadas com a mesma atencao. A
analise de um modelo, por exemplo, foca mais em “retirar frases” de efeito do que em analisar
as taticas retoricas empregadas.

A proposta, ja robusta em sua concepcdo, poderia ter sua abordagem interacionista
potencializada com a inclusdo de uma etapa de p6s-escrita que simulasse a circulagdo social do
texto. Poderia ser solicitado aos alunos, por exemplo, que planejassem em grupo as estratégias
para a coleta de assinaturas e a apresentacdo do documento, completando o ciclo da pratica de
linguagem como acdo social. A redacdo de um abaixo-assinado € uma atividade viavel em sala
de aula, mas a lapidacgéo dos argumentos para garantir sua forga persuasiva exige uma mediacao
docente atenta as fases de revisdo e aperfeicoamento do texto.

4.2.3 Elaboracéo de Roteiro para Apresentacdo Pessoal

Apresenta-se, a seguir, o terceiro e Ultimo recorte de analise, extraido do Capitulo 8, que
aborda a producgédo de um roteiro para apresentacdo pessoal. A proposta de producédo textual
estd localizada na segunda subsecdo da secdo “Amarrando Ideias”, antecedida pela
apresentacdo de um boxe com dicas sobre a quantidade de texto adequada para a composicao
de slides, seguido por modelos visuais que servem de inspiracdo para os alunos. O comando,
entdo, solicita a elaboragdo de um “rascunho de roteiro”, orientando o estudante a planejar o
contedo de cada slide com suas informac@es pessoais, escolares e profissionais, de forma

segmentada.
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Figura 3 — Atividade de producéo de roteiro de apresentagao pessoal- Capitulo 8

o Para elaborar seu roteiro de apresentacao pessoal, faca um rascunho do que deseja colocar em
cadaslide .

a) Resuma seus dados pessoais, simulando o inicio de uma apresentagao.

b) Faca, para este slide, um breve resumo de seu histérico escolar

c) Agora, escreva as competéncias que vocé desenvolveu ultimamente

d) Por fim, descreva a experiéncia profissional que vocé adquiriu, caso ja tenha trabalhado

Fonte: Prepara (2024, p. 88).

A luz das concepcdes de escrita comentadas anteriormente, essa atividade se aproxima
da escrita como consequéncia. Conforme a definigdo de Menegassi e Balieiro (2015, p. 147),
essa concepcao se caracteriza por propor a producao textual como o resultado final de atividades

prévias, neste caso, a analise de modelos de slides e dicas de formatacdo. A énfase esta na
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execucdo de uma tarefa apés uma preparacdo instrumental, mas o processo se encerra no
produto entregue.

A limitacdo dessa abordagem, no recorte analisado, é que ela desconsidera as etapas
processuais de revisdo e reescrita. A solicitagcdo de um “rascunho” que ja segmenta toda a
informacdo em tdpicos (dados pessoais, historico, etc.) sugere o preenchimento de um modelo,
e ndo a construcdo de um texto que passard por um ciclo de trabalho e aperfeicoamento. O
processo se esgota na primeira versdo, que cumpre a funcdo de uma tarefa escolar pontual.

Essa pratica de “escrita como consequéncia” reflete, por sua vez, uma concepgao de
linguagem como instrumento de comunicacao, com aspectos da linguagem como expressao do
pensamento. Essa Ultima, é notada ao ser demandado que o aluno externalize informagdes sobre
si. Contudo, torna-se instrumental ao enquadrar essa expressdo em uma estrutura formal e
roteirizada, sem um contexto de interacdo claro. A auséncia de um interlocutor definido e de
um proposito comunicativo explicito reforca a visdo da escrita como uma ferramenta para
organizar e transmitir informacdes, e ndo como um ato de interagédo social.

O deslocamento da proposta para uma pratica mais significativa dependeria da transicao
da “escrita como consequéncia” para a “escrita como trabalho”. Essa concep¢do, alinhada a
perspectiva interacionista de linguagem, entende a escrita como um processo continuo que
envolve planejamento, producdo, revisdo e reescrita. Para que a atividade se configure como
“trabalho”, o simples preenchimento de um roteiro ¢ insuficiente; ¢ preciso que haja um
problema de comunicagéo a ser resolvido.

Isso seria alcancado com uma reformulacdo na proposta da atividade. A defini¢do de
um cenario comunicativo explicito, como a preparacdo de uma apresentacdo para uma
entrevista de emprego ou para uma selecdo de bolsa de estudos, transformaria a tarefa. A
atividade ganharia maior relevancia pedagdgica ao exigir que o estudante tomasse decisdes
estratégicas sobre o que dizer e como dizer para interagir com as expectativas de um avaliador,
em alinhamento com a visdo de Oliveira (2023, p. 16) sobre 0 uso da escrita para impactar a
realidade.

A viabilidade pedagdgica do roteiro inicial é alta, pois se baseia em informac6es do
proprio aluno. No entanto, a sua transformacdo em “escrita como trabalho” demandaria uma
gestdo de tempo que abarcasse as etapas de feedback e reescrita, ampliando a eficacia da
proposta. A simulagéo das apresentacdes em sala, seguida de uma avaliagdo construtiva entre

pares e com a mediacdo do professor, permitiria o refinamento ndo apenas do texto escrito, mas
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também das habilidades de comunicacéo oral, cruciais para o futuro académico e profissional

do estudante.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Este artigo prop0s-se a analisar trés propostas de producéo textual constitutivas do livro
“Prepara Pard” — Caderno 1 do 3° ano do Ensino Médio (versdo do aluno, 2024), com o objetivo
de analisar se as atividades de escrita estdo orientando o desenvolvimento da autoria na
producdo textual dos estudantes do ensino médio. A investigacdo, fundamentada em uma
abordagem qualitativa-interpretativista e amparada pelo referencial teérico das concepcfes de
escrita e de linguagem, focou nas orientacbes que antecedem as propostas de escrita para
verificar em que medida as atividades fomentam a autoria e pensamento critico, competéncias
essenciais a formacao do estudante.

O percurso analitico permitiu constatar que o material didatico apresenta uma abordagem
heterogénea. A analise das trés propostas selecionadas revelou um contraste significativo:
enguanto atividades como a elaboracao do abaixo-assinado se mostraram fortemente alinhadas
a uma concepc¢édo de linguagem como interacdo e escrita como trabalho, ao posicionarem o
aluno como um cidaddo que utiliza a escrita para intervir socialmente, outras propostas, como
a producdo de resumo e do roteiro para apresentacdo pessoal, tenderam a uma visdo mais
voltado para a concepgdo como instrumento de comunicagdo ou expressao do pensamento, com
concepcao de escrita como consequéncia, dando énfase na aplicacdo de modelos ou na
expressdo individual desvinculada de um contexto comunicativo claro.

A principal observacdo deste estudo € que o potencial do Prepara (2024), como
ferramenta de transformagdo da aprendizagem da escrita, ndo € autbnomo, mas se realiza
plenamente através da mediacéo pedagogica. A estrutura do material, que organiza o ensino por
géneros e valoriza a escrita como processo, oferece uma base sélida. No entanto, a diversidade
das propostas exige um professor-mediador que saiba identificar a concepg¢éo de linguagem de
cada atividade e, quando necessario, enriquecé-la, criando os cenarios comunicativos que
transformam um simples exercicio escolar em uma pratica de linguagem significativa.

Diante do exposto, os resultados desta pesquisa apontam para a importancia de se investir
em acles que complementem o material didatico. O fortalecimento dos programas de formagao
continuada para os professores da rede, ja previstos pela SEDUC, é uma medida crucial. Essa

formacdo deve focar ndo apenas no manuseio do livro, mas em estratégias didaticas que
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capacitem os docentes a explorar o potencial interacionista de todas as atividades, aprofundando
0s gestos didaticos e implementando praticas de revisao textual dialogica.

Adicionalmente, sugere-se a elaboracdo de materiais de apoio para os professores, com
orientacdes especificas para enriquecer as propostas de escrita. Esses guias poderiam oferecer
alternativas para contextualizar as atividades, detalhar estratégias argumentativas de cada
género e fornecer instrumentos de avaliacdo focados ndo apenas na estrutura, mas no alcance
do propdsito comunicativo. Tais agdes maximizariam o impacto do livro como um instrumento
eficaz da politica educacional do estado.

Por fim, esta investigacdo abre caminhos para futuros estudos. Seria de grande valia a
realizacdo de uma pesquisa de campo, no modelo de estudo de caso, para observar como as
propostas do livro “Prepara Pard” sdo de fato implementadas em sala de aula. Tal estudo
permitiria analisar a interacao entre professores e alunos, as dificuldades concretas do processo
e a qualidade dos textos produzidos, oferecendo um panorama pratico que complementaria a
analise documental aqui empreendida e forneceria subsidios valiosos para 0 continuo

aprimoramento do ensino da escrita no Para.
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