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N&o vou sair do campo
Pra poder ir pra escola
Educacdo do campo E
direito e ndo esmola.

(Musica “Nao vou sair do campo”
Gilvan Santos)



ENTRE DESAFIOS E TRANSGRESSOES: O Programa Escola da Terrae a
formacgéo de professores em ambiente de reserva extrativista
BETWEEN CHALLENGES AND TRANSGRESSIONS: The School of Earth Program and

the training of teachers inof extractive reserve
AMORIM, Christian D, M*

RESUMO

Os estudos voltados para a qualidade educacional dos sujeitos do campo tém, desde 2002,
motivado o Grupo de Estudos e Pesquisas em Educacéo do Campo na Amazénia — GEPERUAZ
- (UFPA) a sistematiza experiéncias de préaticas pedagdgicas escolar em ambiente multisseriado
e colaborado para a melhoria do processo de ensino e aprendizagem desses sujeitos. Portanto 0s
caminhos percorridos de nossa pesquisa foi o conhecer a realidade do ensino multisseriado em
Sdo Caetano de Odivelas (Pa), identificar o universo da Reserva Extrativista Marinha de
Mocapajuba (ResexMocapajuba) e sua importancia enquanto objeto de estudo de professores e
alunos, bem como o de apresentar uma proposta transgressora de ensino do Programa Escola da
Terra, das Aguas e das Florestas da Amazonia Paraense e Quilombolas. O Programa Escola da
Terra, vinculado ao Ministério da Educagdo, vém se contrapondo a realidade marcada pelo
abandono e descaso do poder publico para com a educagdo do campo, caracterizado pela falta
de infraestrutura da rede fisica, insuficiéncia de pessoal, falta de material pedagdgico e
interferéncia negativa do poder politico local, sdo alguns dos entraves enfrentados diariamente
por professores e alunos das escolas do campo. Na perspectiva de amenizar os problemas
decorrentes da falta de formacdo continuada dos professores a proposta fundamental desse
trabalho foi, a partir vivencia desses sujeitos no ambiente da Resex Mocapajuba, promover
discussoes, reflexbes e debates da realidade local das escolas do campo, afim de que se
materialize em ac¢des pedagdgicas dos educadores em sala de aula qualificando ainda mais seu
fazer pedagdgico.

Palavras-chave: Educacdo do Campo. Reserva Extrativista. Programa Escola da Terra.

ABSTRACT

The studies focused on the educational quality of field subjects have since 2002 motivated the
Group of Studies and Research in Field Education in the Amazon - GEPERUAZ - (UFPA) to
systematize experiences of pedagogical practices in a multi-seriate environment and
collaborated for the improvement of the teaching and learning process of these subjects.
Therefore, the paths covered by our research was to know the reality of multi - seriate teaching
in Sdo Caetano de Odivelas (Pa), to identify the universe of the Marine Extractivist Reserve of
Mocapajuba (Resex Mocapajuba) and its importance as an object of study of teachers and
students, as well as to present a transgressive proposal of teaching of the Program of the Earth
School, of the Waters and of the Forests of the Amazon Paraense and Quilombolas. The School
of Earth Program, linked to the Ministry of Education, has been counteracting the reality
marked by the abandonment and neglect of public power in rural education, characterized by a
lack of physical network infrastructure, insufficient personnel, lack of pedagogical material and
negative interference of the local political power, are some of the obstacles faced daily by
teachers and students of the rural schools. In order to alleviate the problems caused by the lack
of continuous training of teachers, the basic proposal of this work was, based on the experience
of these subjects in the environment of ResexMocapajuba, to promote discussions, reflections
and debates on the local reality of rural schools, in order to materialize in pedagogical actions of
educators in the classroom qualifying even more their pedagogical doing.

Keywords: Field Education, Extractive reserve, Earth School Program.

! Historiador, professor da rede estadual de ensino do Para e Estudante do Curso de especializacdo de
Ensino de Historia da Universidade Federal do Para- UFPA.



1- Consideragdes Iniciais

As questdes apontadas neste artigo nascem a partir de 2014, quando na ocasido
integramos 0 grupo de professores formadores do “Programa Escola da Terra, das
Aguas e das Florestas da Amazonia Paraense e Quilombolas”, coordenado pelo
professor Doutor Salomao Hage, referéncia de Educacio do Campo? no Brasil, sendo o
programa vinculado ao Instituto de Ciéncias da Educacdo (ICED), da Universidade
Federal do Pard (UFPA).

Inicialmente, na condi¢do de professor de ensino de histéria, aceitamos o
convite para participar das reunides de educadores/pesquisadores do campo que iriam
aturar como formadores do Programa escola da Terra. Assim foram realizados
sucessivos encontros formativos onde dialogamos sobre a proposta do programa,
metodologia e a realidade das escolas multisseriada do campo, bem como as teorias que
fundamentam a proposta de trabalho.

O Programa Escola da Terra, como ficou popularmente conhecido, foi criado em
2013 pelo governo federal, sendo uma das a¢des do Programa Nacional de Educacgédo no
Campo — Pronacampo, que é uma politica especifica para as popula¢des do campo
vinculado ao Ministério da Educacdo (BRASIL, 2013).

O Programa Escola da Terra é um instrumento de formacdo permanente de
educadores que atuam no campo nos anos iniciais do ensino fundamental e que busca
promover a melhoria das condi¢cbes de acesso, permanéncia e aprendizagem dos
estudantes do campo e quilombolas em suas comunidades, fortalecendo a escola do

campo como espaco de vivéncia social e cultural. Como destaca:

Assim, o objetivo central do percurso formativo de um
Programa de Formacdo Permanente para professores das Escolas das
comunidades rurais, é subsidiar o processo de planejamento e a
organizagdo do trabalho pedagogico junto as professoras e professores
gue atuam nessas escolas (MANUAL PROGRAMA ESCOLA DA
TERRA, 2013, p.8).

Nessa perspectiva esse artigo visa relatar sobre a experiéncia vivenciada na
formagéo profissional de educadores que atuam nas escolas multisseriadas do campo,

localizadas no municipio de Sdo Caetano de Odivelas, visando qualificar sua préaxis

2Segundo dicionario da educagdo do campo “educaciio que se volta ao conjunto dos trabalhadores e das
trabalhadoras do campo, sejam os camponeses, incluindo os quilombolas, sejam as na¢fes indigenas,
sejam os diversos tipos de assalariados vinculados & vida e ao trabalho no meio rural. Embora”
(CALDAT, PEREIRA, ALENTEJANO, FRIGOTO, 2012, p. 65).



pedagdgica a partir do universo sociocultural e ambiental que envolve a Reserva
Extrativista Marinha de Mocapajuba.

Para tal faremos uma abordagem da situacgdo vivenciada nas escolas do campo e
das dificuldades dos educadores que atuam nas escolas multisseriadas e que afetam o
processo de ensino e aprendizagem de criancas e adolescentes. Apresentaremos a
proposta pedagdgica defendida pelo Grupo de Estudos e Pesquisas em Educacdo do
Campo na Amazonia — GEPERUAZ por meio do Programa Escola da Terra na
Amazonia paraense aos professores, bem como a experiéncia formativa na area de
ciéncias humanas a partir da Reserva Extrativista Marinha de Mocapajuba, em S&o
Caetano de Odivelas.

Diante de tal problematica ressalta-se que as escolas ou classes denominadas de
multisseriadas sdo aquelas que atendem conjuntamente estudantes de todas as idades,
séries, niveis e ritmos de aprendizagem. Nestas estdo as criancas pequenas
(encostados)®, adolescentes, jovens e adultos. Esse tipo de ensino é uma realidade
pertinente nas escolas do campo no Brasil e precisamente na regido amazonica. Ao se
observar em todo territorio nacional, segundo dados oficiais do Ministério da Educacgéo
(MEC), em 2011, havia 95.402 escolas de ensino multisseriado no Brasil, sendo na
regido norte 21.833 turmas, correspondendo a 22,88% Desse montante o estado do Para
possui 0 maior numero de turmas da regido com 11.709. (HAGE, 2005).

O municipio de Sdo Caetano de Odivelas constituiu 0 espaco da pesquisa,
construida juntos aos professores e alunos que atuam e vivem nas comunidades do
campo atendidas pelo programa escola da terra no ano de 2018, exclusivamente as que
integram as classes multisseriadas localizadas no territério da Reserva Extrativista
Marinha Mocapajuba.

De acordo com os estudos e pesquisas do (GEPERUAZ, 2004) atuar no ensino
multisseriado é um desafio diario para o professor, pois, além do carater peculiar, que
exige curriculo, praxis de ensino criativa e inovadora, ha outros agravantes que
envolvem a situacdo da escola, geralmente caracterizado por espagos precarios, caréncia
de recursos pedagogicos e relacdes de trabalho instavel, em que nos municipios, a
grande maioria dos professores possui contratos temporarios ou de prestagdo de

Servigos.

3 O termo “encostado” compreende-se a crianga menor acompanhada do(a) irmdo(d) mais idoso(a) na
escola.
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A materializacdo de aspectos apontados em estudos sobre educacdo do campo,
com destaque para os trabalhos de Salomdo Hage e o acimulo do Grupo de Estudos e
Pesquisas em Educacdo do Campo na Amazonia — GEPERUAZ permitiu a construcao
de inquietude e problematica desta pesquisa, ou seja, ao buscar colaborar no processo
formativo em ciéncias humanas de professores das escolas multisseriadas do municipio
de S&o Caetano de Odivelas, no estado do Para.

Propomo-nos a participar do processo formativo em ciéncias humanas na
perspectiva de desenvolver novas metodologias e abordagens de ensino em historia
integradas aos diversos saberes, que norteara o fazer historico de professores e alunos
atendidos pelo Programa Escola da Terra.

Na condigéo de professor formador, a experiéncia no programa escola da terra
tem se mostrado um desafio profissional, pois rompe com paradigmas metodologicos e
com a visdo de ensino compartimentalizado, ou seja, que prioriza o conhecimento de
forma isolada e Unica. A idéia principal € possibilitar ao professor da educagdo no
campo, precisamente 0 que atua nas turmas multissérie, a construcdo de préaticas
pedagdgicas de carater interdisciplinar nas areas das mais variadas ciéncias agregadas
ao saber cultural do sujeito que vive no campo, bem como a melhor compreensdo por
parte do educando no processo de ensino e aprendizagem.

Assim vivenciar estratégias e novas abordagens de ensino no processo de pensar
0 ensino da historia na educacdo do campo, correlacionado com outros componentes
curriculares que integram a educacdo basica, somados aos saberes do sujeito do campo,
foi o prop6sito e o objeto desta pesquisa, na perspectiva de reconhecer no ensino de
histéria e das demais ciéncias uma ferramenta para construir possibilidade de
transformacéo do lugar por meio da mobilizacao social.

Ressalta-se que em pequenas comunidades rurais, ribeirinhas, quilombolas e
indigenas o espago escolar é a Unica presenca fisica institucional do Estado. Para além
da funcionalidade de se ensinar a educacdo formal, é na escola do campo que se relne a
comunidade local para eventos diversos de carater cultural, religioso e politico. Assim, a
escola esta diretamente ligada a vida social da comunidade como espago de
convivéncia, sociabilidade e também de conflitos. Sobre o espago escolar, Ana Maria

Monteiro (1993, p.13), argumenta que:

A escola mais do que um local de instrucéo e transmissao de
saberes, passou a ser considerado como um espaco configurado e
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configurador de uma cultura escolar, onde se confronta diferentes
forcas e interesses sociais, econémicos, politicos e culturais.

E nessa perspectiva que a pratica do professor do campo precede o de conhecer
o perfil dos alunos, seu ambiente social e familiar, assim também é fundamental
conhecer e refletir criticamente sob as condi¢fes fisicas estruturais as quais as escolas
estdo inseridas e a realidade social e cultural do campo. Sobre a questdo destaca-se: as
relacOes de trabalho, de poder local, saberes e praticas culturais, tensdes e conflitos e de
que forma isso afeta a dindmica do cidaddo do campo.

E por tanto, a partir dessa vivéncia da cultura escolar, enraizado em experiéncias
entre alunos e professores, que se constroi “o saber escolar”, e que para André Chervel,
(2008, p. 154), muitos dos saberes escolares foram criados “pela propria escola, na
escola e para a escola”. Assim, o ambiente escolar e aula de historia ganha um sentido
de valorizacdo participativa no fazer historico que leva a mudanca no seu sentido
pedagdgico.

Para Maria Auxiliadora Schimitd (2005, p. 229),

Esses elementos constituem-se em referencias valiosas para se
reconceitualizar a aula como espago de compartilhamento de
experiéncias individuais e coletivas, de relagcdo de sujeitos, com 0s
diferentes saberes envolvidos na produgdo do saber escolar. “Dessa
forma amplia-se o entendimento da aula de histéria, abrindo novas
perspectivas para o debate no campo da didatica de historia”.

Muitas dessas producdes, baseadas no saber escolar, revelam experiéncias
valiosas de pesquisadores e professores no desenvolvimento de préaticas inovadoras de
ensino de historia, aplicadas a educacdo béasica que indicam alguns desafios para
promover o fazer historico escolar em sala.

Vale ponderar que no atual contexto brasileiro a histdria, enquanto disciplina
integrante da educacdo basica vivencia um momento delicado e de muitos desafios aos
seus profissionais, onde o ensino da histéria e consequentemente a preservacao da
memoria, sofrem duros ataques e ameacas de esquecimentos por parte do poder puablico
devido a proposta de reforma do ensino médio na Lei 13.415, de 16 de fevereiro de
2017. Trata-se de conversdao da medida provisoria n® 746, de 2016, decretada pelo
presidente Michel Temer, que altera a Lei n® 9.394/96 de diretrizes e bases da educacao
nacional, afetando consideravelmente a formacao educacional de jovens e adolescentes

das escolas publicas no pais. No caso, corresponde a ndo obrigatoriedade de algumas
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disciplinas no contetdo escolar dificultando a formacdo universal e critica no processo
de ensino e aprendizagem.*

Diante desse quadro preocupante, para além da organizagdo e luta nos espacos
de poder, o educador necessita qualificar-se na perspectiva de diversificar sua
metodologia e didatica de ensino, possibilitando a compreensdo do conteudo e o
desenvolvimento de habilidades pelo aluno, entretanto é preciso que o professor se
aproprie de novas préticas de ensino, tecnologias e metodologias que considere seu
fazer historico na sala de aula.

Nas ultimas décadas, o ensino de historia tém cada vez mais exigido novas
préaticas pedagdgicas que se consolide enquanto conhecimento em sala de aula, se
adaptando as novas modalidades de ensino, que se surgem a partir de demandas sociais.

Neste aspecto, importante destacar que estas modalidades revelam, sobretudo,
uma inquietude dos mais variados sujeitos sociais nelas envolvidos. E o caso da
Educacédo de Jovens e Adultos — EJA, o Ensino a Distancia — EAD, Educacdo Especial,
Educacdo no Campo, Educagdo Quilombola e Indigena e outras formas de ensino que
denotam o viés inclusivo e cidaddo, de forma que justifica a importancia do ensino de
historia, enquanto componente obrigatdrio da grade curricular em tempos de ameaca de
exting&o.

Outro fator importante relacionado a essa tematica € de que ndo se pode pensar 0
ensino de historia dos bancos escolares dissociado da producdo historiografica das
universidades, pois em sua maioria sdo producdes fundamentadas nas experiéncias do
saber escolar, que norteiam novas abordagens didaticas e metodoldgicas de ensino,
tornando-se assim uma via de mio dupla. E nesta perspectiva que os estudos de Ana
Maria Monteiro, promovem a importancia do saber escolar (1992, p. 34), “ndo se trata

’

apenas de fazer compreender, mas de fazer aprender, de fazer incorporar ao habitus”.

E a educacdo dialogando com a vida social e comunitaria dos alunos,
promovendo o conhecimento construido a partir das experiéncias de vida individual e
coletiva desses sujeitos que promovem o saber escolar. Em se tratando de educacdo no
campo, objeto desta pesquisa, € imprescindivel pensar o ensino de forma interdisciplinar
e interativa com a vida social desses individuos, pois, para 0 ensino de histéria o

passado toma um novo sentido, a partir da experiéncia de vida do aluno.

“Pra saber mais sugiro o artigo de Celso Jodo Ferreti e Monica Ribeiro da Silva intitulado “Reforma do
ensino médio no contexto da Medida proviséria no 746/2016: estado, Curriculo e disputas por
hegemonia”.
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Aqui, a pesquisa pretende fazer uma discussdo pertinente sobre didatica da
historia utilizada pelo professor que vai analisar de que forma a sociedade local constroi
sua consciéncia historica escolar e se desdobrar no papel formativo e transformador do
ensino de histdria. Entende-se assim que o principal objetivo do professor que ensina
historia é o de poder mobilizar os diferentes meios de expressdo de consciéncia
historica.

2- Formacéo de Educadores no Programa Escola da Terra: Uma proposta de
transgressao

No Estado do Par4, o Programa Escola da Terra, das Aguas e da Floresta da
Amazonia Paraense — ICED-UFPA, desde 2014 é um dos responsaveis pela formacéo
continuada de educadores que atuam nas escolas do campo no Pard, precisamente
aqueles que atuam em turmas multisseriada. Refletir e sistematizar estratégias de ensino
para areas rurais € um dos objetivos do programa.

Utilizando dados do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira — INEP, 0 GEPERUAZ extraiu os numeros do quantitativo de alunos
matriculados em 2014, nos primeiros anos iniciais, das escolas situadas na zona rural
nos 144 municipios paraense e os sistematizou por regido®.

Assim, foram contabilizados 318.583 mil alunos matriculados nas doze regides
do Estado: Regido de Integracdo de Carajas 15.303 alunos matriculados; Regido de
Integracdo do Araguaia 12.660 alunos matriculados; Regido de Integragdo do baixo
amazonas 47.009 alunos matriculados; Regido de Integracdo do baixo Tocantins 57.162
alunos matriculados; Regido de Integracdo do lago Tucurui 13.037 alunos matriculados;
Regido de Integracdo do Marajo 43.867 alunos matriculados; Regido de Integracdo do
Rio Caetés 35.611 alunos matriculados; Regido de Integracdo do Rio Capim 31.886
alunos matriculados; Regido de Integracdo do Rio Guaméa 30.068 alunos matriculados;
Regido de Integracdo do Rio Tapajos 8.839 alunos matriculados; Regido de integracao
do Xingu 16.893 alunos matriculados e Regido Metropolitana 6.248 alunos
matriculados.

Entre os professores formadores do programa estdo educadores e pesquisadores
do Grupo de Estudos e Pesquisa em Educagdo do Campo na Amazénia — GEPERUAZ —
ICED-UFPA. No caso, trata-se de grupo que constatou que a maioria das escolas

localizadas no campo, na regido amazonica, € de turmas multisseriadas, ou seja, situadas

5> Banco de dados GEPERUAZ 2018. Disponivel em www.educampoparaense.org.br



http://www.educampoparaense.org.br/
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nas pequenas comunidades rurais, as escolas atendem conjuntamente estudantes de
todas as idades, séries, niveis e ritmos de aprendizagem.

Em tese, a multisséria 0 modelo predominante de atendimento escolar nos anos
iniciais do Ensino Fundamental do campo, uma realidade marcada pelo abandono e
descaso das autoridades para com a escolarizacdo de individuos que vivem em
localidades distantes dos grandes centros urbanos das cidades, porém, ainda assim as
escolas de ensino multisseriado, como afirmam alguns moradores dessas localidades,
sd0 um “mal necessario”, termo utilizado pra se referir que se é ruim assim pior seria
sem sua existéncia, pois, na maioria das vezes € Unico espago do poder publico presente
na comunidade, quase sempre carentes de outras politicas publicas. Sobre as escolas
multisseriadas o coordenador do programa escola da terra no Para, Salomdo Hage
enfatiza:

As escolas multisseriadas sdo marcadas pela heterogeneidade,
ao reunir em uma Unica sala de aula estudantes de diferentes idades,
por vezes até geracOes, diferentes séries, ritmos de aprendizagem,
alfabetizados e ndo alfabetizados, sob a responsabilidade de um Unico
professor ou professora, por isso sdo denominadas de unidocentes.
Elas localizam-se nas pequenas comunidades rurais, especialmente
naquelas que se encontram muito distantes das sedes dos municipios,
onde a populagdo a ser atendida na escola ndo atinge o contingente
definido pelas secretarias de educacdo para formar uma turma por
série, sendo por isso, em alguns casos denominadas de escolas
isoladas. E por atenderem estudantes de diferentes etapas de
escolarizagdo, educacdo infantil e anos iniciais do ensino fundamental,
sdo por isso também denominadas de multi-etapas. (HAGE, 2015,

p.4).
Com extensa pesquisa e estudos sobre a educacdo no campo na Amazonia
paraense desde 2002, os Relatorios do GEPERUAZ identificaram a problematica que

envolve o ensino das escolas multisseriadas:

Entre os fatores que interferem na qualidade da educagéo e
fortalece o descrédito que se atribui as escolas rurais multisseriadas
destacamos: a precariedade dos prédios escolares, as longas distancias
que os estudantes e docentes percorrem no deslocamento até a escola
e as condigdes de transporte inadequadas, a sobrecarga de trabalho
docente através de multiplas funcbes desempenhadas e a instabilidade
no emprego, a falta de acompanhamento das secretarias municipais de
educacdo, a permanéncia do trabalho infantil, a vulnerabilidade da
escola e dos docentes as interferéncias do poder local, o avango da
politica de nucleagdo vinculada ao transporte escolar e o fechamento
das escolas multisseriadas, o curriculo e os materiais pedagdgicos
pouco identificados com a realidade do campo... Em fim, multiplas
questdes que impactam na identidade da escola e na organizacao do
trabalho pedagdgico, resultando no fracasso escolar dos sujeitos do
campo (GEPERUAZ, 2013, p. 3).
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Evidentemente que esse conjunto de fatores resulta em graves problemas
para os alunos, como infrequéncia, abandono escolar e consequentemente a
precarizacdo do processo de ensino e aprendizagem, além é claro de se distanciar dos
indicadores educacionais de qualidade almejados pelo Ministério da Educacéo.

Percebe-se que as particularidades vivenciadas pelos professores das escolas
multisseriadas do campo os impde muitos desafios a sua pratica docente, exigindo
estratégias e novas abordagens metodologicas de ensino. Entdo, a partir desse cenério,
como inovar na pratica de ensino sem formacao adequada? ou na grande maioria sem
formacéo alguma? Como possibilitar melhor compreenséo dos conteudos ensinados aos
alunos diante dos desafios impostos?

Essa é a preocupacdo de educadores, pesquisadores e de militantes dos
movimentos sociais que atuam no campo. No caso do GEPERUAZ, a partir da
identificacdo dos problemas enfrentados pela comunidade escolar do campo era
necessario sistematizar propostas de enfrentamento dessa realidade de precarizacdo do
ensino multisseriado.

Uma das inquietacdes que move as pesquisas e a¢des de formacdo continuada do
Programa Escola da Terra consiste na necessidade de formacdo sistematica para 0s
educadores que atuam nas escolas do campo e vivenciam a pior situacdo possivel, como
ja explicitado, que resulta na precarizacao do ensino basico de criancas e adolescentes.
E imprescindivel um olhar mais atencioso para amenizar as lacunas deixadas pelo poder
publico de descaso e abandono do ensino publico nas localidades distantes dos grandes
espacos urbanos, assim pensar propostas de intervencdo pedagdgica no ensino é um dos
pilares do programa.

Diante das observacdes anteriores, a formacédo continuada atende uma demanda
antiga dos professores de ensino multisseriado do campo, no que tange o planejamento
de aulas e sua efetivagdo, visto que em sua grande maioria ndo sabem lhe dar com
classe de alunos de seéries, idades e niveis de aprendizados diferentes, configurado como
a principal peculiaridade das turmas de multissérie.

Deve-se destaque o fato de que os professores sentem necessidade de ir para
além do que oferece o livro didatico de historia, geografia e demais disciplinas que
integram os componentes curriculares da educagédo basica e, de que muitos o avaliam
“fora da realidade local e distante dos alunos”, destaca a professora MLS de S&o

Caetano de Odivelas, com mais de 20 anos de profissao.
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Essa observacdo por parte dos educadores é extremamente importante, pois além
da analise critica os instiga na perspectiva de produzir, juntamente com os alunos, seu
proprio material didatico pedagdgico, o que ja é feito pela grande maioria. A outra se
refere a0 modelo de escolarizagdo urbana pretendida pelo professor, que acredita que
seu trabalho seria facilitado, caso pudesse planejar para cada uma das séries, em
detrimento de um Unico planejamento contextualizado com a realidade sociocultural
vivenciada pelos alunos.

Estudos do professor Salomdo Hage (2017, p.2) por meio do GEPERUAZ-
UFPA, apontam que o modelo de seriado urbano de ensino ja se faz presente e
“materializado nas escolas do campo multisseriada, de forma precarizada, sob a
configuracdo de multi(série)”. I1sso leva muitos professores almejar tal modelo como
forma de solucéo para os problemas enfrentados.

Mas o que seria 0 modelo seriado urbano de ensino? Em linhas gerais podemos
afirmar que é o modelo de ensino no qual o conhecimento cientifico é abordado de
forma compartimentalizado, ou seja, separados por ciéncias (historia, artes, lingua
portuguesa, matematica etc.) e estruturado em anos e séries que sdo estagios de

aprendizados dos alunos.

A seriacdo aposta na fragmentacéo e padronizacdo do tempo,
espaco e conhecimento no interior da escola, pré-definindo o ano
letivo de duragdo anual, estabelecendo a escola como o local por
exceléncia onde a aprendizagem se efetiva e o conhecimento
cientifico como o que efetivamente tem validade, como legitimo, em
detrimento dos saberes dos sujeitos do campo, que sao desvalorizados,
negados e invisibilizados pela escola (HAGE, 2017, p. 2).

Mediante a situacdo reveladora, professores e técnicos do Programa Escola da
Terra da UFPA, por meio da formagdao continuada, apontam “possibilidades de
intervencdo e proposta para solucionar essa problematica”, cuja saida consiste na
transgressdo do modelo seriado urbano de ensino que vai influenciar na mudanca
cultural no processo de desenvolvimento das atividades de planejamento, curriculo e de
avaliacdo. Aqui, deve-se ressaltar que a proposta de transgressao apresentada nao anula
a existéncia da escola multisseriada no campo, no entanto, € uma proposta de superagédo

gue visa renovar a pratica pedagdgica de ensino na multissérie.
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Essa proposta de transgressdo deve ser pensada e trabalhada em conjunto com os
sujeitos do campo que vivem a realidade das escolas multisseriadas, como salientam na
justificativa do programa.

Construir e implementar as proposi¢des, as politicas e as aces
com os sujeitos do campo envolvidos com as escolas do campo e ndo
para eles, se apresenta como um caminho apropriado para a
materializacdo das mudangas que estamos perseguindo nesse cenario
(GEPERUAZ, 2013, p. 4).

Percebe-se que a proposta apresentada possibilita a escuta de toda a comunidade
escolar do campo envolvendo alunos, pais, responsaveis, professores, liderangas da
comunidade, técnicos educacionais e demais agentes publicos que estdo inseridos no
contexto escolar. S8o esses sujeitos, conscientes de seu papel, que irdo construir as
preposicOes e acdes politicas para a mudanca no paradigma que envolve a escola. 1sso
pode ser feito por meio de reunides publicas, forum e reunides de grupos de trabalho.
N&do sera um exercicio féacil, porém faz-se necessario criar uma nova cultura de
participacdo popular.

A democratizacdo nas relagfes sociais garantira o funcionamento da escola de
forma mais participativa e inclusiva. Dara voz aos sujeitos silenciados do campo. Neste
aspecto, trata-se do primeiro passo ndo apenas para a organizagdo, mas, sobretudo para
romper com as relagbes sociais de poder permanente na escola promovendo assim a
valorizacdo e o respeito a esses sujeitos.

Outro aspecto fundamental, defendido pelo programa escola da terra para
transgredir a seriacdo escolar, implica na pratica pedagdgica cotidiana do educador do
campo, que deve valorizar a InterMulticulturalidade configuradora das
identidades/subjetividade, dos modos de vida préoprios e dos saberes das populacdes do
campo (HAGE,2017,p.4). E reconhecimento da pluralidade sociocultural e da
biodiversidade do espaco amazonico que influenciam na particularidade de populactes
e grupos que vivem no campo na Amazonia paraense. Neste aspecto, trata-se de um
espaco marcado pela diversidade populacional e de meio sociais de vida bem
heterogéneos, configuracao social que se deve a fatores historicos, desde o processo de
ocupacdo da regido.

A respeito dessa diversidade salienta-se:

Entre as populacdes e grupos que habitam a Amazo6nia no
campo e na cidade, encontram-se caboclos, ribeirinhos, pescadores,
extrativistas, coletores, indigenas e remanescentes de quilombos,
colonos, migrantes de outras regides brasileiras (especialmente do
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nordeste e do centro-sul) e estrangeiros, agricultores familiares
assentados, sem terra, sem teto, posseiros, garimpeiros, atingidos por
barragens; e segmentos populares — idosos, deficientes, jovens,
criancas, mulheres, negros, trabalhadores, entre outros(GEPERUAZ,
2013, p. 7).

Toda essa diversidade sociocultural é evidenciada na sala de aula e se torna um
grande campo a ser explorado pedagogicamente pelo professor, na perspectiva da
construcdo do saber escolar, possibilitando debates, dialogos que precisam esta presente
em sua fala, no seu planejamento, na sua pratica docente e na avaliacdo de suas
atividades.

Nesse processo transgressor € importante registrar sua intencionalidade
interdisciplinar e transdisciplinar de ensino, um objeto de estudo pode e deve ser
analisado por professores e alunos por meio das varias relacdes de saberes, ou seja,
pelos saberes docentes, saberes comunitério e saberes escolar. Nesse sentido, ndo existe
educacdo no campo sem considerar os saberes.

Considerar a bagagem cultural, o saber comunitario dos alunos, suas vivéncias,
experiéncias, narrativas e memdrias de vida sdo fundamentais para o processo de
construcdo do saber histdrico, como afirma a professora Maria Natalina Mendes Freitas
(FREITAS, 2005, P. 74) os saberes das populacdes tradicionais existem. Suas falas,
cheias de palavras, que, por vez, sdo contaminadas de significados e de sentido
existenciais, constituem as tessituras das veias e das teias dos discursos dentro e fora da

sala de aula.

3- Desafios e transgressao de ensino na Reserva Extrativista Mocapajuba.

Nas reunifes de planejamento para a formacdo continuada de professores do
campo da Amazénia paraense, na segunda versao, em de 2017-2018, a coordenacgdo
explicou que foram priorizados pelo Programa Escola da Terra, 0s municipios que
possuiam reservas extrativistas — RESEX ou que estavam em processo de legalizagao.
No caso, foram seis municipio que aderiram ao Programa: Bujaru, Breves, Sdo Caetano
de Odivelas, Sdo Domingos do Capim, Mocajuba e S&o Sebastido da Boa Vista.

Outros municipios, em igual situacdo, dependem ainda da aceitacdo por parte
das secretarias de educacédo para adesdo do programa, por meio de convénio, apesar de o
governo federal ter reduzido os investimentos para a educagdo no campo®, que

logicamente refletiu na logistica e metodologia do processo de formacgdo dos

® Cortes orcamentarios reduzem vagas para educacdo no campo. In: www2.camara.leg.br.
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professores, com menor custo, reduziu-se o contingente de professores formadores bem
como a quantidade de dias de formagdes.

Atualmente na Amazonia paraense existem 12 Reservas extrativistas — RESEX
implantadas ou em processo de implantacdo, segundo dados do Instituto Chico Mendes
- ICMBIO 2018. As Resex sdo o resultado da organizacao e luta de homens e mulheres
que vivem no campo e para 0 campo. S&o sujeitos que utilizam as riquezas naturais de
forma sustentdvel para assim garantir a existéncias das geracdes presentes e futuras.

Partindo dessa premissa era necessario pensar uma politica publica de garantia
da conservacdo da biodiversidade e toda uma cultural sustentavel que se contrapunha a
I6gica do lucro defendida pelo grande capital. Isso motivou os movimentos sociais
pioneiros das reservas extrativistas nos anos de 1980:

A criacdo de Reservas Extrativistas, concebidas pelo
Movimento Seringueiro na década de 1980, representou a principal
conquista de um movimento que, oriundo da floresta amazonica,
articulava-se com outros movimentos contra hegemonicos de luta pela
terra e de garantia de um modo de vida e cultura autbnomas. Em
funcdo de seu histérico no enfrentamento de um modelo de
desenvolvimento que valoriza a propriedade individual da terra para
fins de acumulacdo de capital, em detrimento a propriedade e uso
coletivos, as RESEX se apresentaram como uma das estratégias
possiveis de construcdo societaria que contrapunha 0s marcos
estruturais do capitalismo (CUNHA; LOUREIRO, 2009, p. 170).

Diante dessa conjuntura era necessario conceituar e definir o que seria esse
espaco natural a ser conservado. O que envolveu um conjunto de agentes publicos como
0S movimentos sociais, pesquisadores e o governo federal, resultando na definicdo de
reserva extrativista como:

[..] uma érea utilizada por populagdes extrativistas
tradicionais, cuja subsisténcia baseia-se no extrativismo e,
complementarmente, na agricultura de subsisténcia e na criacdo de
animais de pequeno porte, e tem como objetivos basicos proteger 0s
meios de vida e a cultura dessas populagbes, e assegurar 0 USO
sustentavel dos recursos naturais da unidade. O SNUC que institui a
Reserva Extrativista define como um de seus objetivos basicos: “[...]
proteger os meios de vida e a cultura dessas populagdes, e assegurar 0
uso sustentavel dos recursos naturais da unidade” (BRASIL, 2000a,
art. 18).

Outra preocupacdo do legislador foi o de assegurar, por meio do Estado, uma
identidade juridica para as populagdes, comunidades e povos tradicionais que vivem
nessas localidades e possuem um meio de vida peculiar e caracteristico do homem do

campo. A respeito disso a lei define:
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Grupos culturalmente diferenciados e que se reconhecem
como tais, que possuem formas proprias de organizacdo social, que
ocupam e usam territorios e recursos naturais como condi¢do para sua
reproducdo cultural, social, religiosa, ancestral e econdmica,
utilizando conhecimentos, inovagdes e praticas gerados e transmitidos
pela tradicdo. (BRASIL, 20072, Art. 3°).

Foi como resultado desse processo historico que em outubro de 2014 cria-se a
reserva extrativista de Mocapajuba, no municipio de S&o Caetano de Odivelas, Nordeste
do Estado do Para. No decreto presidencial sua criacdo tem como finalidade:

| - garantir a conservacao da biodiversidade dos ecossistemas
de manguezais, restingas, dunas, varzeas, campos alagados, rios,
estuarios e ilhas; e Il - assegurar 0 uso sustentdvel dos recursos
naturais e proteger os meios de vida e a cultura das comunidades
tradicionais extrativistas da regido. (Decreto de 10 de outubro de
2014, Art 1°—1,11.).

Segundo dados levantados pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica —
(IBGE), em 2007, o municipio de Sdo Caetano de Odivelas possui uma populacdo de
16.179 habitantes, desse contingente 9.045 estdo na zona rural, enquanto ICMBIo,
orgdo gestor, definiu a &rea da Resex, que engloba 21.027,80 mil hectares estdo 20
comunidades onde vivem um total de 2.226 pessoas. Para o Governo Federal os
manguezais sdo 0s ecossistemas com maior produtividade e biodiversidade do planeta.
S8o bercarios naturais para aves, peixes, moluscos e crustaceos, além de servirem de

abrigo e local de alimentac&o’.

Imagem 1: Localizag8o por satélite da Reserva Extrativista Marinha Mocapajuba.

CGoogle earth

Fonte: Google mapas, 2018.

"Extraido do site http://www.brasil.gov.br/editoria/meio-ambiente/2015/02/areas-umidas-sao-essenciais-
para-a-biodiversidade em 10 de margo de 2018.
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4- Relato de experiéncia nas Escolas Multisseriadas na Reserva de
Mocapajuba.

Aqui faremos o relato da experiéncia da formacdo em ciéncias humanas de
professores que atuam em classes multisseriada do municipio S&o Caetano de Odivelas,
atentando para o caso da reserva extrativista de Mocapajuba. Destacando, que nossa
perspectiva pedagogica vai de encontro com a proposta interdisciplinar e transgressora
quanto a planejamento, métodos e avaliacdo de atividades, ou seja, transgressora quanto
a praxis do educador em sala de aula.

Importante ressaltar que a formacdo € um processo continuo no qual estdo
envolvidos varios aspectos relevantes para sua eficacia. Motivacao, responsabilidade,
comprometimento de formadores e educadores sdo alguns destes. N&o existe receita
pronta para a docéncia, o que ha sdo experiéncias, leituras e pesquisas que vao subsidiar
a praxis educativa em sala de aula. Sdo elementos que também se constituirdo em ato
formativo, como afirma Paulo Freire (1970, P. 39), para quem o educador ndo € o que
apenas educa, mas o0 que, enquanto educa, é educado, em dialogo com os educandos
que, ao ser educado também educa.

Nessa perspectiva o planejamento da formacdo em questdo foi o resultado de
varias reunides, debates, didlogos e propostas pedagdgicas entre o grupo de formadores
e coordenacdo do Programa Escola da Terra, baseado na realidade das classes
multisséries e na reserva extrativista de Mocapajuba, criada em 2014 no municipio, cujo

objetivo central:

E subsidiar o processo de planejamento e a organizagdo do
trabalho pedagdgico junto as professoras e professores que atuam
nessas escolas. Pretendemos com essa proposta delinear uma
metodologia de formac&o baseada em quatro dimensdes fundamentais:
Pedagogica, Cientifica-tecnol6gica, Contextual e Sociocultural ,
(GEPERUAZ, 2013, p. 8).

Nessa perspectiva a formacéo se deu no municipio de S&o Caetano de Odivelas
nos dias 27, 28 e 29 de abril de 2018, contou com um total de 50 participantes,
incluindo educadores, técnicos e tutores do programa. O local escolhido foi a sede da
col6nia de pescadores, situada no centro da cidade, nas margens do rio Mojuium, espaco

tranquilo e acolhedor.

Na formagéo foram aplicados 50 questionarios, sendo que 38 foram respondidos
que possibilitou melhor conhecimento sobre o perfil dos professores do campo e a

situacdo das escolas. Um dado interessante € que a grande maioria, 36 professores, tem
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vinculo efetivo com municipio e atuam em 23 comunidades,a pesquisa tambéem revelou
que 24 educadores residem na comunidade onde trabalham e alguns trabalham em mais

de uma comunidade.

Ao ser perguntados em qual (quais) territorio étnico sociocultural a escola esta
localizada?12 responderam em territorio ribeirinho, 10 territorio extrativista, 31 em
comunidade do campo e apenas 1 em assentamento.

Na formacdo de professores do campo todo o ambiente € marcado por uma
riqueza de detalhes pedagdgicos. Trata-se de um espaco cuja formacdo passa pelo
encontro, pelo didlogo, pela sociabilidade e convivéncia entre os educadores, onde “a
musicalidade, gestos, bandeiras e instrumentos do trabalho” sdo simbolos que
representam a fala do movimento do campo, como afirma Miguel Arroyo (2006, P. 49).

Todo esse cenério revigora e motiva o educador para continuar na luta por uma
educacdo no campo de qualidade e inclusiva, € muito mais que aprimorar
conhecimentos pedag0gicos € motivar-se para persistir, pois interesses fundamentais
entdo envolvidos. “E dessa formacdo que depende as relagdes do docente com os
programas oficiais, com o livro didatico, e outros recursos pedagdgicos, além dos
alunos, obviamente, que devem constituir o objetivo central de toda agdo educativa”
(MICELL, 2012, p. 41).

Aqui vale apresentar a matriz pedagdgica assumida e que orientard os tempos
formativos é baseado no movimento da realidade onde estdo inseridos os sujeitos da
aprendizagem:

1- O trabalho e a pesquisa como principio educativo:
Trabalho como producdo da existéncia humana na relagcdo com a
natureza, num processo de humanizagdo de homens e mulheres, e
pesquisa como estratégia de conhecimento e de intervencdo na
realidade;

2- A Terra, a Agua e a Floresta como referéncias na
constituicdo das identidades individuais e coletivas dos sujeitos,
como campos de resisténcias e lutas pela producdo familiar na
agricultura, na pesca e no extrativismo, e também pelo espaco de vida;

3- A cultura, entendida no plural, como a diversidade de
modos de ser e viver, de saber e fazer das populac¢fes do campo da
Amazbnia e seus processos de significacdo simbdlica, lutas,
resisténcia, inovacBes e cosmologias, que traduz identidades,
autoimagens, signos, valores e linguagens;

4- Os movimentos e organizagdes sociais, suas estratégias
organizativas locais e seus desdobramentos quanto a disputa pela
hegemonia na sociedade, & definigdo de politicas pablicas e quanto a
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afirmacdo do campo como lugar de vida, de trabalho e dignidade
humana (GEPERUAZ, 2013, p.9).

Diante da necessidade de ndo silenciar as narrativas historicas do professor e
possibilitar mecanismos didaticos e metodologicos para que o aluno promova sua
consciéncia historica, surge uma questdo pertinente: Como ensinar historia para alunos
que cursam os anos iniciais do ensino fundamental de classe multisseriada do campo?
Quais préaticas metodoldgicas devem ser utilizadas para melhor compreensdo dos
contetdos trabalhados?

E recorrente nas aulas de historia o professor explicar conceitos para melhor
compreensdo da historia, muitos desses conceitos sdo empregados pelos historiadores
para delimitar periodos ou grupos sociais no tempo e espaco, tais como escravidao,
Republica Velha, burguesia, coldnia, cruzadas e outros.

Com o tempo essas definicbes acabaram por se consolidar e ter forte influéncia
na escrita e no ensino de histéria. Como destaca Circe Bitencourt (2008, p. 192) a
historia escolar utiliza essas nogdes e conceitos com bastante familiaridade, a ponto de
acabarem por designar conteudos programaticos e constituirem capitulos de livros
didaticos. Apresenta-se entdo uma preocupacdo pertinente, a de que esses conceitos
precisam ser contextualizados no seu tempo historico, pois sdo eles que ajudardo no
processo de constru¢do da consciéncia historica por parte do aluno. A ideia de
cidadania, democracia nos dias atuais, por exemplo, é diferente da idade classica
ateniense, isso evita 0 anacronismo que € uma preocupacao constante dos profissionais
da historia.

No caso da educacdo no campo € comum professores utilizarem os contetdos do
livro didatico para o seu planejamento diério e alguns adaptam para sua realidade local.
Isso facilita no entendimento do assunto trabalhado. E sempre relevante lembrar que no
caso das classes multisseriadas ha criancas em processo de letramento desenvolvendo
sua leitura e escrita que exige do professor estratégias de ensino para melhor
compreensdo dos contetidos. As narrativas dos educadores das escolas multisseriadas

ponderam bem sobre isso.

O planejamento ndo estd dando para fazer escrito nopapel,
porque € multisseriado e eu teria que realizar um para cada série, e
isso leva muito tempo, e eu ndo estou tendo esse tempo. Entdo a gente
trabalha baseado no livro didéatico (HAGE, 2005, p. 51).
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A partir dessa narrativa podemos destacar duas questdes importantes. A primeira
é a reivindicacdo da seriagdo como solucdo para melhor planejar as a¢Ges pedagdgicas
do professor, uma realidade como ja ressaltado, presente no campo de forma
precarizada em multissérie que precisa ser superada pelo professor. A outra é
importancia que o livro didatico passa a ter como ferramenta pedagogica nas salas
multisseriadas. Evidentemente que muitos professores utilizam de criatividade e
estratégias pedagdgicas para solucionar a falta do livro, outros ainda reconhecem sua
importancia, mas sentem necessidade de ir para além do que oferece o livro didatico.

Em sua maioria os educadores avaliam o livro didatico fora da realidade local e
distante dos alunos. “Eu pego o livro didatico e tem muita coisa nele que é baseado
mais paraos alunos da cidade. A gente muda muita coisa. (Profa E. S.)” (HAGE, 2005,
p.51).Essa observacdo por parte dos docentes é extremamente importante, pois além da
analise critica, os instiga na perspectiva de produzir juntamente com os alunos seu
proprio material didatico pedagdgico em consonéncia com a realidade dos educandos.

Todas as atividades que envolveram a formacdo promoveram a participagdo
efetiva dos professores por meio de debates, dialogos e producdo de material em grupo.
A ideia era comprometer cada educador nas atividades para que futuramente se
desdobrasse em acdes pedagdgicas “no chdo da escola” como bem frisou Maria
Natalina, coordenadora e formadora do Programa Escola da Terra.

A professora Roseane Rodrigues, com mais de 15 anos de docéncia enfatiza que
programas, como o Escola da Terra, “sdo programas de grande relevancia para a minha
formacdo como professor do multissérie que me dao um grande suporte, para 0 SUCESSO
da minha metodologia’®

A primeira etapa formativa (em ciéncias humanas) dos professores de Séo
Caetano consistiu dialogar e refletir sobre a “Memoria e historia de vida” dos
educadores. Para isso, inicialmente, exibimos como apoio o documentério “A Invengao
da Infancia”, (documentério disponivel no canal you tube), video que revela a partir das
narrativas das proprias criancas (de diferentes classes sociais), a ideia de que nem
sempre ser crianga é ter infancia. O documentério apresentou-se rico de informacoes
que possibilitou um olhar sobre a memdria das criangcas. Muito da historia de vida
desses personagens se assemelham com dos alunos que vivem no campo, em situacdo

de vulnerabilidade social, de condi¢ao de miseéria, pobreza extrema e trabalho infantil. O

8 Questionario perfil dos professores do campo e levantamento da situacéo da escola publica do campo.
Programa Escola da Terra 2018.
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objetivo foi o de estabelecer um elo entre 0 documentario com a singularidade da escola
no intuito de saber como o professor planeja sua pratica pedagdgica a partir dessa
experiéncia da memdaria docente.

Logo apos a exibicao, partimos para o dialogo em grupo sobre documentario, no
qual foram levantadas questdes pertinentes sobre a bagagem cultural trazida pelos
alunos e suas memdrias que devemos considerar para a efetiva construcdo do saber
historico escolar.

Conduzimos um dialogo sobre memoaria e educacéo, levantando alguns aspectos

importantes:

. A memdria como algo mutavel,

. A relacdo memdria é poder;

. A memdria € uma substancia importante para a historia;

. A memodria € um vinculo entre o presente e 0 passado;

" O (a) professor (a) deve trabalhar a meméria do aluno, da comunidade
escolar;

. Quais os espacos de memoria ha comunidade?

Para melhor compreensdo da temética proposta utilizamos como leitura o texto
“0O que NAO FAZER na escola no Dia do Indio™®, de autoria do professor Marcio
Couto Henrique (UFPa), pesquisador da histéria indigena e indigenista na Amazonia,
que em recente publicacdo de 2018, do que ele chama de “Cronicas Coutianas”, nos
trouxe algumas reflexdes pertinentes sobre a questdo indigena no ambiente escolar, com
0 objetivo de provocar no professor, novas de praticas de ensino que promova a

valorizacdo da cultura indigena na sala de aula.

No texto, Henrique demonstra algumas atividades, em comemoracdo ao dia do
indio, muito utilizada pelos docentes como o ato de pintar as criancas, cantar musicas
que reforca o imaginario negativo, repleto de preconceitos e estereotipos sobre 0s

modos de vida e cultura dos povos indigenas.

Publicacédo realizada nos dias 16 e 17 de abril de 2018 in:
https://m.facebook.com/story.php?story fbid=1133392713470102&id=100003981528040.
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A leitura foi muito bem recebida pelos professores provocando risos e até
surpresas, Vvisto que, muito das criticas observadas pelo autor, tém sido comum na
pratica pedagogica de alguns educadores. Portanto, leva-los a refletir sobre a construcéo
da memoria negativa que se constréi dos povos indigenas e fazé-los romper com essa
I6gica é educar para a cidadania, afinal ensinar historia também significa comprometer-
se com uma estética de mundo, onde guerras, massacres, e outras formas de violéncia
precisam ser tratados de modo critico (MICELLI, 2012, p. 39).

Passamos assim para atividade coletiva em grupos que consistiu na confeccao do
mosaico docente a partir de algumas questdes norteadoras: Quem somos? De onde
viemos? O que queremos para a escola do campo lugar que atuo? E o que pensamos
sobre areas de conhecimento? Durante esse processo houve o registro individual e a
socializacdo nos pequenos grupos para resumirem e transcreverem utilizando desenhos
e legendas, como construcdo coletiva e pedagdgica:

O mosaico oportuniza externar situacdes, compreensdes,
experiéncias e estado de espirito, a partir de cores, imagens e
ilustracdes. Ele é fruto de uma construgdo coletiva do conhecimento.
Portanto, (é preciso refletir e dialogar sobre o saber docente,
considerando suas potencialidades, fragilidades e desafios). A

experiéncia nos ensinou que ele é construcdo coletiva. (Planejamento
escola da terra, 2018).

Imagem2: “Memoria e historia de vida”, atividade construida por educadores.
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Fonte: Acervo de Ana Tuveri, 2018.
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Imagem 3:Dialogo em grupo entre os professores.

Fonte: Acervo do autor, 2018.

Figura 4: Socializagéo e partilha da atividade.

Fonte: Acervo do autor, 2018.

Figura 5: Producdo de material didatico.

Fonte: Acervo do autor, 2018.

Por fim apds a producdo do mosaico houve a socializacdo e partilha por parte
dos educadores que expuseram suas expectativas, angustias. E importante e necessario
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conhecer, refletir para transformar e intervir na realidade pessoal e social da educacao
no campo.

Antes da segunda etapa de nossa atividade formativa criamos a “janela da
memoria” um recurso pedagogico cujo objetivo era reavivar a memoria do dia anterior.
Assim de forma espontanea os educadores se debrucaram sobre a janela para fazer a
memoria dos momentos vividos no dia anterior. Uma atividade Iudica e importante para
valorizagéo do conhecimento em sala de aula.

Em nossa segunda atividade formativa incidiu no levantamento dos saberes, que
sdo o0s saberes comunitarios, saberes docentes e saberes escolares que subsidiaram a
produgdo da “Mandala” por parte dos professores. A Mandala é um recurso pedagogico
que auxilia na elaboracdo de estratégias de integracdo visando a troca dos diversos
saberes no processo de ensino e aprendizagem. Um instrumental importante para definir
objetivos, metodologias e avaliacdo das atividades, pois para transformar a escola num
espaco onde a cultura local possa dialogar com os curriculos escolares, é importante
reconhecermos que as experiéncias educacionais se desenvolvem dentro e fora das
escolas (BRASIL, 2009, p.12).

Em nosso planejamento, esse levantamento devia considerar a conjuntura local
do municipio para a construcdo dos saberes conforme os aspectos culturais; religiosos,
econdmicos, politicos e sociais considerando: educacdo, salde, lazer trabalho, lutas
sociais, movimentos sociais, conflitos ambientais, conflitos agrarios, violéncia no
campo e outros.

Esse momento foi de construgéo coletiva com os professores, tendo em vista a
participacdo efetiva de todos. A partir das narrativas notamos a forte religiosidade
catélica nas comunidades, certamente resultado do processo de catequizacao jesuitica
nessas localidades, professores reviveram lembrancas da infancia como alunos da
multissérie em que utilizavam pequenas embarcacdes como a rabeta ou “caminhavam
quilémetros até o barracdo onde era a escola” Recorda a professora Mirian Silva, com
mais de 20 anos de profisséo e que atua na comunidade de S&o Joao dos Ramos.

Essa atividade levantou elementos relevantes para o processo de compreensao
dos saberes, das culturas, do territério e das rupturas e continuidades do processo
historico, marcado por conflitos, lutas e resisténcia até o tempo presente. Aqui 0 aluno é
sujeito desse contexto e como tal ele deve perceber-se. “Cabe ao professor transformar-

se, assumir que nao Ihe cabe mais somente informar, mas explicar, estabelecer conexéo
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entre o universo cultural dominado pelo aluno e o patrimonio cultural da humanidade”,
destaca Jaime Pinsky (2013, p. 157).
Imagem 6: Mandala produzida pelos educadores.

Fonte: Acervo do autor, 2018.

Em uma terceira atividade foram trazidas a tona uma dos principais pontos da

formacdo dialogar sobre a Reserva Extrativista Marinha de Mocapajuba exibimos

apresentacdo de slides com imagens e textos que subsidiaram o debate em grupo

abordando:

v
v
v
v

Reserva Extrativista o que Significa? Do que se trata?
As Resex e a luta pela terra;
A diversidade Natural e Séciocultural da Resex;

Reserva Extrativista Marinha de Mocapajuba.

Para tal atividade priorizamos a imagem como ferramenta que integra o universo

visual que configura o dia a dia da escola no processo de ensino e aprendizagem, assim

a imagem se torna uma ferramenta importante na compreenséo e formacéo do processo

historico escolar do individuo e um instrumento do saber. Para tanto é essencial na

construcdo da competéncia do educador, com a finalidade de capacitd-lo para a

pratica da leitura de imagem de modo mais sistematico e significativo. (LITZ, 2009, p.

4).

As imagens utilizadas foram pinturas do artista Arildo Mendes que retrata o dia

a dia do ser humano do campo. Nas imagens é possivel observar “modos de fazer”
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como a pratica costurar a tarrafa, rede de pesca artesanal, o rio como espaco de lazer, a
natureza exuberante a disposi¢cdo do ser humano e povos tradicionais da Amazonia
paraense conhecedores de saberes até hoje utilizados nas sociedades.

Aqui nossa intencdo pedagogica foi de ouvir a impressao dos educadores sobre
cada uma das imagens e mostrar a relacdo intensa que se estabelece com a natureza
enquanto espaco de convivéncia, bem como revelar possibilidades de ensino junto aos
alunos por meio da imagem visto que muito destes estdo em faze de letramento, foi
importante porque grande maioria dos professores relataram suas experiéncias de vida a

partir da memoria trazida pelas imagens do artista.

Imagem 7: Pinturas em tela de Arildo Mendes.

Fonte: Acervo do autor, 2018.

Uma observagdo importante é, que apesar de se constituir como uma realidade
no municipio de Sdo Caetano de Odivelas, a grande maioria dos professores nao
utilizam a Resex como matriz pedagdgica em suas aulas, ou seja, ela integra o dia a dia
dos alunos, da populacdo local, faz parte da vida social das pessoas, mas nao esta
presente nos planejamentos e muito menos na fala do professor.

Esse quadro ficou claro quando abordamos a Reserva Extrativista de
Mocapajuba, na formacdo poucos professores tinha dominio do assunto, apenas
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ouviram falar. Por outro lado, os muitos questionamentos, duvidas e esclarecimentos
demonstrou o interesse desses em querer conhecer mais sobre o tema e explorar
didaticamente em sua prética docente.

Esse € um problema recorrente na pratica docente que ndo ser limita
exclusivamente aos professores do campo, [...] muitas vezes ndo conseguimos perceber
que o mundo & nossa volta - que é também em certo sentido, 0 mundo de nossos alunos
— nos oferece inimeras possibilidades de recursos que podem ser levados para dentro
da sala de aula (HENRIQUE, 2014, p. 142).

Ressaltamos que muito mais que um espaco natural a Reserva Extrativista
Marinha de Mocapajuba é constituida de saberes, tradi¢fes, crencas, culturas, memorias
e histéria, enfim, € um espaco cheio de humanidade trazida por cada um dos alunos e
alunas, por isso professores e alunos devem se apropriar desse patriménio natural e
humano em sala de aula, pois assim estardo promovendo a Resex como um bem natural
e cultural de todos.

A Resex se constitui em um universo ilimitado a ser explorado na sala de aula,
nas mais diferentes disciplinas que integram os componentes curriculares da educacao
basica e/ou como temas transversais. E um elemento imprescindivel no processo de
ensino e aprendizagem dos sujeitos que vivem em territérios salvaguardados, carrega
em si um grande acervo sociocultural que deve ser trabalhado como matriz pedagogica
por professores no cotidiano escolar.

Com base nisso, apresentamos a seguir uma proposta de matriz pedagogica em
que a reserva extrativista pode ser trabalhada pedagogicamente, envolvendo temaéticas
historicas integradas as diversas areas do conhecimento. Ressaltamos que presente
proposta foi apresentada para os professores em formacéo, assim eles puderam a partir
da realidade vivida construir sua propria matriz abordando outras tematicas cujo objeto
de estudo foi a Reserva Extrativista Marinha Mocapajuba.

Vale salientar que uma vez elaborada sua propria matriz o professor tem de
efetivamente experimenta-la em sala junto aos seus alunos, o que denominamos de
tempo comunidade'®, pois essa etapa é requisito exigido pelo Programa escola da Terra
para a conclusdo final da formacéo, tudo devidamente acompanhado pelo tutor da

localidade que o professor atua.

10 Tempo comunidade consiste na efetiva pratica pedagdgica das propostas planejadas a partir dos
encontros formativos.
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Quadro 1: Apresentacdo de proposta de conteudos a ser ministrados em escolas da
Resex Mocapajuba.

seus produtos?

Que ferramentas
(instrumentos)
sioutilizadas
nos trabalhos?

Como a natureza
& importante
para realizagio
do trabalho?

Qual a
quantidade de
horas é dedicads
a cada atividade
econdmica?

Aula Passeio:
wisitarum espago
produtivo da
comunidade.

Cada aluno frara
parasalao
resultado de um
trabalho.

Ohbjeto de Problemas de estndo | Pratica de estudos Contendos de Produto dos estudos Interface com ountras | Avaliaciodos estodos
estudo estudos disciplinas
Quais atividades Visitaa Relagoes de = Relatorio de Debates gue | Criterios:
econdmicassao comunidade para | trabalho ao longo pesquisa; promovam a | Planejamento A .
desenvolvidas na saber quais da historia; = Mural dos trabalhos relagio entre as o tema_fni propicio a
comunidade atividades *  Album seriado sobre dreas de | 3prendizagem;
{Agricultura,. produtivas sdo Tipos de trabalho; atividades produtivas conhecimentos :IE:_IU:E interesse pelo
PESCA, realizadas; da comunidade. [ciéncias, Alunos
artesanato, 3::::::‘_HDE *  Alfabetirio dos tipos linguagem, Envolvimento dos
extragdo, Conversa com ! de trabalhos historia, alunos com a
comércioe paistrazlha:lnms Sabercienfificge |* Varal de poesias geografia, temitica de estudos
outras)? para saberem " .
’ come herdaram as | 52087 PoRUIaT; = (Organizagdo dos ;n:;esm::];:ﬁnas, ProdugSo de géneros
i Quais produtos técnicas/saberes planos de aulas et textuais (coerencia,
RESEX sio_base da apresentada_pelas concisao,
MARINHA alimentagdo da criangas: argumemns_, clareza)
MOCAPATUBA comunidade? : F'rnfessnra..
Dramatizagdo: ME,“?EIDIDDH da
Como cada ; i pratica da.
produtor vende vida do Ggi
trabalhador

Os objefivos foram
alcangados?
Relagdo professor-
alunos

Fonte: (GEPERUAZ, 2013, p. 9).

Dialogando precisamente sobre o ensino em historia, devemos compreender que

o conhecimento histérico escolar, enquanto componente curricular da educacéo bésica,

além de preservar a memoria coletiva e social tem como finalidade despertar e

promover uma reflexdo critica dos processos histdricos junto aos estudantes, afinal

educar é formar para a cidadania, sujeitos conscientes de seu papel social. Para Manoel

Luiz Salgado Guimardes (2009, p. 49), o ensino de historia “mais do que transmitir

contetidos através de uma boa didatica, teria que oferecer condicdes de criar as bases

para 0 estabelecimento de relacbes com o passado que sdo necessariamente distintas

segundo os presentes vividos”.

Assim o educador que ensina histéria tem papel de destaque nesse processo de

ensino e aprendizagem do conhecimento historico escolar, como bem destaca , Schmidt
e Cainelli (2009, p. 34), ponderam.

O professor de histdria ajuda o aluno a adquirir as ferramentas
de trabalho necessarias para aprender a pensar historicamente, o saber-
fazer, o saber-fazer-bem, lancando os germes do histérico. Ele é
responsavel por ensinar ao aluno como captar e valorizar a diversidade
das fontes e dos pontos de vistas historicos, levando-0 a reconstruir,

por aducdo, o percurso da narrativa historica.

Nas séries iniciais do ensino fundamental (no caso da multissérie) as criancas

aprendem sobre as nogOes bésicas de historia, tempo cronoldgico, historico, diversidade
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cultural, vivéncias individual e coletiva, e trabalho, como se observa na imagem

anterior, quanto aos conteudos ministrados. Ao educador cabe a funcdo de apresentar
aos alunos o conhecimento historico que fortalecem a identidade nacional.

O ensino de Historia possui objetivos especificos, sendo um

dos mais relevantes o que se relaciona a constituicdo da nogdo de

identidade. Assim, é primordial que o ensino de Histéria estabeleca

relagOes entre identidades individuais, sociais e coletivas, entre as
guais as que se constituem como nacionais (BRASIL, 1997, p.26).

Com base nisso é possivel planejar e sistematizar as praticas de ensino onde
esteja articulado com o mundo, mas sobre tudo voltado para sua valorizacdo cultural e
com suas particularidades como construcdo e consolidacdo da identidade do lugar e dos
sujeitos na construcdo da consciéncia histérica escolar dos alunos. Como frisado escutar
as narrativas dos alunos e suas experiéncias é fundamental nesse processo, assim como
utilizar estratégias de ensino que envolva textos pequenos, iconografias, brincadeiras,
musicas, dramatizacgdo, videos pequenos, instrumentos de trabalho, artefatos, cartografia
social, e outros elementos que integram o cotidiano da criangca Sdo essenciais no
processo de ensino e aprendizagem.

Devemos conceber que de maneira geral a capacidade de abstracdo da crianca
que, auxilia na construcdo de conhecimento. Esta é uma situacdo que depende também
das metodologias utilizadas pelo professor, por isso a necessidade de disposi¢do ludica e
dindmica na acdo metodoldgica no processo de ensino e aprendizagem.

Nos seus estudos sobre a didatica da historia, Klaus Bergmann (1989, p. 29),
exemplifica a didatica da historia como “uma disciplina cientifica que, dirigida por
interesses praticos indaga sobre o caréater efetivo, possivel e necessério de processos de
ensino e aprendizagem e de processos formativos da historia”. Neste aspecto, podemos
ainda sugerir trabalhar o uso de documentos histéricos como instrumento de
aprendizagem, a educacao patrimonial no ensino de histdria, o uso do jornal como fonte
historica, 0 museu como espago da preservacdo da memoria e outras contribuices
tematicas que dinamizam o ensino da histéria qualificando ainda mais a préatica do

professor.
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5- Consideracoes finais

Neste artigo as pesquisas e estudos apresentados ratificam a realidade vivenciada
cotidianamente pelos educadores do campo, seja nas dificuldades estruturais das escolas
que atuam, seja na necessidade de melhorar sua préaxis pedagdgica no processo de
ensino e aprendizagem juntos aos seus alunos.

O ensino multisseriado, como ja abordado, é uma realidade precarizada de
ensino das escolas do campo na AmazOnia paraense, portanto deve-se investir ndo
apenas na melhoria da infraestrutura das escolas, mas sobre tudo na formacéo continua
dos professores que reivindicam qualificar sua metodologia, planejamento, curriculo e
avaliagéo.

Nessa perspectiva a proposta paraense do Programa Escola da Terra, por meio
do Grupo de Estudos e Pesquisas em Educacdo do Campo na Amazodnia — GEPERUAZ
vai muito além de uma simples formacdo, pois vai de encontro com a necessidade e
anseios dos sujeitos do campo, ao sistematizar um conjunto de praticas e experiéncias
que respeite a pluralidade sociocultural e ambiental desses individuos, rompendo assim
com visao bancaria e eurocéntrica de ensino.

No que se refere ao municipio de Sdo Caetano de Odivelas, explorar
pedagogicamente a riqueza ilimitada oferecida pela Reserva Extrativista Marinha
Mocapajuba, em sala de aula, faz-se imprescindivel para o processo de constru¢do do
saber histérico escolar, pois é um territorio repleto de vivencias, saberes, culturas e
identidades que precisa esta contido no planejamento escolar e nas acdes pedagogicas
do educador do campo.

Acreditamos que a produgdo académica, precisamente aquela voltada para o
ensino de histdria, tem de ter um olhar para a educagdo no campo. Pesquisar novas
abordagens e préaticas de ensino em histdria que dialogue com os saberes dos sujeitos do

campo é formar para a cidadania.
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