UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
CAMPUS UNIVERSITARIO DE ALTAMIRA
FACULDADE DE ETNODESENVOLVIMENTO
CURSO DE LICENCIATURA EM EDUCACAO DO CAMPO

ELENICE MOURA DA SILVA

DIDATICA E FORMACAO DE PROFESSORES DE CIENCIAS: UM OLHAR
SOBRE AS PRATICAS PEDAGOGICAS NA E.M. e E.E.F. e M. SANTA CLARA
EM ANAPU, ESTADO DO PARA.

Altamira — Para
Junho de 2019



ELENICE MOURA DA SILVA

DIDATICA E FORMACAO DE PROFESSORES DE CIENCIAS: UM OLHAR
SOBRE AS PRATICAS PEDAGOGICAS NA E.M. e E.E.F. e M. SANTA CLARA
EM ANAPU, ESTADO DO PARA.

Trabalho de conclusdo de curso submetido a
Universidade Federal do Pard, como parte dos
requisitos necessarios para obtencdo de Grau de
Licenciatura em Educacdo do Campo com énfase em
Ciéncias da Natureza.

Orientadora: Prof. Me. Fabiola Aparecida Ferreira

Damacena.

Altamira — Para
Junho de 2019



Dados Internacionais de Catalogacdo na Publicacado (CIP) de acordo com ISBD
Sistema de Bibliotecas da Universidade Federal do Par&
Gerada automaticamente pelo médulo Ficat, mediante os dados fornecidos pelo(a) autor(a)

S586d Silva, Elenice Moura da

Didética e formacao de professores de ciéncias: um olhar
sobre as praticas pedagogicas na E.M. e E.E.F. e M. Santa Clara
em Anapu, estado do Para. / Elenice Moura da Silva. — 2019.
VI, 26 f.

Orientador(a): Proft. MSc. Fabiola Aparecida Ferreira Damacena

Trabalho de Concluséo de Curso (Graduacéo) Faculdade de
Etnodiversidade, Campus Universitario de Altamira, Universidade
Federal do Pard, Altamira, 2019.

1. Didética. 2. Formacéao de professor. 3. Ensino de ciéncia. 4.
Estagio supervisionado. . Titulo.

CDD 500.1




ELENICE MOURA DA SILVA

DIDATICA E FORMACAO DE PROFESSORES DE CIENCIAS: UM OLHAR
SOBRE AS PRATICAS PEDAGOGICAS NA E.M. e E.E.F. e M. SANTA CLARA
EM ANAPU, ESTADO DO PARA.

Trabalho de Concluséo de Curso submetido a Universidade Federal
do Para, como parte dos requisitos necessarios para obtencdo de
Grau de Licenciatura em Educacdo do Campo com énfase em
Ciéncias da Natureza.

Orientadora: Prof. Me. Fabiola Aparecida Ferreira Damacena.

DATA DE APROVACAO: / /
CONCEITO:

BANCA EXAMINADORA:

Prof. Me. Fabiola Aparecida F. Damacena
Universidade Federal do Para

Orientadora

Prof. Me. Ana Paula Santos Souza
Universidade Federal do Para

Membro

Prof. Dr. Felipe Bittioli R. Gomes
Universidade Federal do Para

Membro



Dedico este trabalho primeiramente a
Deus, por ser essencial em minha vida. E
em especial a minha mée Raimunda, uma
grande guerreira e incentivadora, como
também aos meus filhos pelo
companheirismo e compreensdo nesta

minha trajetéria.



AGRADECIMENTOS

Primeiramente, agradeco ao meu Deus, que € e sempre sera o autor da minha
fé, por me dar a oportunidade de realizar mais um sonho e de muitos outros vindouros.
E para isso, incluiu pessoas ao longo da minha vida, que contribuiram e muito para
gue pudessem trazer-me até aqui.

Aos meus pais Cicero Silva e Raimunda Helenice de Moura Silva que
valorizaram em primeiro lugar a familia e depois o ensino. Aos meus lindos filhos Ellen
Gleyce da Silva Santos e Laérts Richard da Silva Santos que me ajudaram
cooperando, sendo compreensiveis o tempo em que estivemos distantes. Agradeco
muito a eles pelo carinho nas minhas dificuldades, as alegrias com os acertos e a
compreensao na minha auséncia. Agradeco a professora Fabiola por ser sempre
compreensiva, exatamente no momento em que mais estive preocupada com 0s
rumos da minha vida académica e pessoal, pelo apoio para que eu pudesse
prosseguir, como também por ser minha orientadora.

Agradeco em especial ao meu companheiro Prof® El6i, por ter me incentivado
tanto, principalmente nos momentos mais dificeis que ora pensei em desistir e que
nao deixou, sempre me motivou a seguir adiante.

Agradeco aos amigos quase familia da minha turma Pélo-Anapu que conheci
dentro e fora da Universidade.

Agradeco também a Universidade Federal do Para, Faculdade de
Etnodiversidade, técnicos de secretaria, coordenacdo e a todos os professores do
Curso Educacédo do Campo por enriquecerem meus conhecimentos, minha trajetéria,
contribuindo sempre para o meu desenvolvimento académico. Em especial minha
orientadora Prof. Me. Fabiola Damacena, que ndo mediu esfor¢cos para me ajudar na
realizacdo do mesmo.

Como também nao deixando de agradecer a gestdo e professores da Escola
Santa Clara. Quero citar aqui em especial o professor Apolinario Farias (diretor) e ao
professor Werton Brandéao (professor de ciéncias), ambos colegas de trabalho que me
apoiaram e incentivaram na elaboracéo deste trabalho.

Enfim, obrigada a todos que direto ou indiretamente me apoiaram!



“Ensinar ndo é transferir conhecimento, mas
criar as possibilidades para a sua prépria
producao ou a sua construcao.”

(Paulo Freire)


https://www.pensador.com/autor/paulo_freire/

RESUMO

O presente trabalho busca elaborar reflexdes acerca da compreenséao e da aplicacéao
da didatica assim como do processo de formagéo do professor da &rea de ciéncias da
natureza tendo como ponto de partida as experiéncias vivenciadas em sala de aula
em turmas do ensino fundamental maior por ocasido da realizacdo dos estagios
supervisionados, etapas indispensaveis ao longo do processo de formacédo do
professor uma vez que, levando em conta o que consta no caput do projeto de
educacdo do campo encampado e desenvolvido pela Universidade Federal do Para
(UFPA), Campus de Altamira, objetiva preparar profissionais que sejam
comprometidos com uma nova visao da relagdo do homem com a natureza e, a partir
desta perspectiva inovadora, incluir profissionais voltados a valorizacdo da vida do
campo no sentido de contribuir na elaboracao de proposicées no sentido de melhorar
a qualidade da aprendizagem na educacdo béasica em suas unidades de ensino
fortalecendo e qualificando os filhos das familias do campo.

Palavras chaves: Didatica. Formacdo de professor. Ensino de Ciéncias. Estagio

Supervisionado.
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1 INTRODUCAO

O presente trabalho consiste em compreender as dimensdes da didatica e da
formacao do professor de ciéncias da natureza a partir de metodologias diferenciadas
no ensino fundamental. Os passos da pesquisa buscam refletir sobre as metodologias
no contexto das aulas de ciéncias no ensino fundamental, de maneira a estabelecer
relagcbes entre a formacdo de professores de ciéncias da natureza e a didatica
aplicada em sala de aula. Para tanto esta pesquisa traz como matéria de estudo, o
relato de experiéncias de professores de ciéncias da Escola Municipal de Ensino
Fundamental e Médio Santa Clara em Anapu, Para, com vistas a construir
proposicoes didaticas no campo da atuacdo docente em ciéncias da natureza, na
perspectiva de contribuir na qualidade da aprendizagem na educacéo basica.

Este trabalho surgiu da necessidade de investigar a formacao de professores
na educacdo do campo, metodologias de ensino no ambito da didatica e da formacéo
de professores de ciéncias no Ensino Fundamental de uma escola publica situada no
municipio de Anapu, Para.

A primeira parte do trabalho apresenta o referencial teérico metodoldgico,
expbe os aspectos conceituais da didatica e praticas de professores no processo
ensino-aprendizagem, corroborando de maneira sucinta esses conceitos e sua
importancia ao inseri-las nas aulas de ciéncias, buscando meios para que o professor
deixe suas aulas mais dinamicas e prazerosas, levando para as mesmas outros
recursos, além do livro didatico, revelando através de metodologias diferenciadas o
interesse de estudar e gostar de ciéncias.

A segunda parte situa a didatica e os estagios supervisionados no curso de
Educacdo do Campo, apresentando e caracterizando a formacdo pedagdgica, a
metodologia de ensino e técnicas utilizadas por professores em sala de aula, como
também a importancia e a contribuicdo do curso de educacdo do campo para as
escolas de educagédo basica.

A terceira parte aborda o ensino de ciéncias no Ensino Fundamental Maior
dando énfase a disciplina de ciéncias, onde se apresenta um relato descritivo da
realidade escolar em que o estudo foi realizado, além das proposi¢cées metodolbgicas
aplicadas e a visdo dos professores e alunos sobre a metodologia de ensino de

ciéncias por meio da qual se desenvolvem as aulas, além disso, realiza uma reflexao
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sobre o processo de ensino e aprendizagem em ciéncias — destacando os desafios e
proposicdes didaticas na atuacdo docente em ciéncias da natureza nas escolas de
educacao basica, dialogando com os Parametros Curriculares Nacionais — PCN’s, de
Ciéncias Naturais, os quais foram elaborados com o objetivo de auxiliar o professor a
planejar e desenvolver atividades atrativas para serem trabalhadas junto aos seus
alunos, em um processo coletivo para a busca de informacfes por meio
das investigacdes cientificas. Diante disso se faz necessario associar atividades
diferenciadas e atrativas nas aulas de modo a contribuir na reflexdo sobre as
metodologias no ensino de ciéncias, como também trazer beneficios para professores
e para o educando, além de promover o desenvolvimento, a criatividade, as

habilidades e suas competéncias.
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2 O ESTAGIO SUPERVISIONADO E SUA CONTRIBUICAO NA FORMACAO DO
PROFESSOR

Os estagios supervisionados em licenciatura, além de serem uma exigéncia da
Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDBEN n°® 9394/96), sdo etapas
muito importantes que fazem parte do processo de formacao profissional, que consiste
em um processo planejado, tendo em vista a integracao entre saberes praticos e
saberes teoricos, além de possibilitar o contato do estagiario com o seu campo de
atuacao.

Em alinhamento com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional,
encontra-se o Projeto Pedagdgico do Curso de Licenciatura em Educacédo do Campo
do Campus Universitario de Altamira, que trata do curso para formacéao de professores
para atuarem na Educacédo Basica do campo, na area de Ciéncias da Natureza, pois
assim fora criado exatamente para dar respostas aos desafios da regido cuja base
maior de desenvolvimento é a agricultura.

Conforme diz o PPC do Curso de Educacdo do Campo: “Em 2012 o Campus
Universitario de Altamira, atendendo a Chamada Publica n° 02, Edital
SESU/SECADI/SETEC 02/2012, por meio das Faculdades de Educacédo, Letras e
Engenharia Agrondémica, apresentou proposta de criacdo do Curso de Licenciatura
em Educagao do Campo e teve o pleito aprovado junto ao Ministério da Educagéo.”

Assim sendo, por se tratar de um curso de FORMACAO DE PROFESSORES
sao focados 0s conhecimentos necessarios para quem vai ser professor de Lingua e
Literaturas de Expressao Portuguesa e Inglés e de Ciéncias da Natureza em escolas
rurais. Assim, temos que considerar o perfil do professor que queremos formar tendo
em vista as atuais necessidades da realidade em que esse professor vai atuar,
levando em consideracéo o tempo, o espaco fisico e o conjunto dos recursos materiais
e humanos necessarios para que a formacéao pretendida seja exequivel.

O Projeto Pedagogico do Curso (PPC), também ressalta quanto a organizacao
do trabalho pedagdgico, no seu Art. 23, a afirmagéo de que “[a] educagao basica
podera organizar-se em séries anuais, periodos semestrais, ciclos, alternancia regular
de estudos, grupos nao seriados, com base na idade, na competéncia e em outros
critérios, ou por forma diversa de organizacdo, sempre que o0 interesse do processo

de aprendizagem assim o recomendar” (PPC 2012, p 5).
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Em virtude do Curso de Educagdo do Campo — Licenciatura esta organizado
em Regime de Alternancia, o Estagio Curricular Supervisionado Obrigatoério, é
realizado durante os Tempos Universidade e Comunidade. No Tempo Universidade
séo realizadas aulas de preparacdo, para que entdo, possa realiza-las no Tempo
Comunidade e assim serem efetivados os estagios em uma instituicdo de ensino.

Em consonancia com o curso, a realizacdo dos meus estagios supervisionados
com exigéncia de uma carga horaria de 400 horas, sendo dois estagios nos anos finais
do ensino fundamental e dois nas séries do ensino médio, totalizando quatro estagios,
todos distribuidos nas areas de ciéncias naturais, biologia, quimica e fisica, cujas
aulas foram realizadas na E.M. e E.E.F. e M. Santa Clara, situada no municipio de
Anapu/PA.

A escola supracitada tem seu funcionamento na zona urbana, mas que
também atende uma significante demanda de alunos da zona rural. Levando-se em
conta que 0 nosso municipio possui uma densidade demografica predominantemente
rural, o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da unidade escolar em questdo, deixa em
aberto a uma possivel diversificacao cultural, metodoldgica assim como em relacdo a
sele¢do de conteudo a serem aplicados no sentido de atender as diversas realidades
nas quais estdo inseridos os alunos.

Desta feita, o futuro professor em seu papel de discente precisa ter essa
experiéncia de aproximacdo com a sala de aula, cuja relagcdo é fundamental no
processo ensino-aprendizagem. Segundo Neto e Oliveira (1993): “... Ensinar nao
consiste em ir para uma sala de aula transmitir conhecimentos, mas € um meio de
organizar as atividades para que o aluno aprenda e produza conhecimentos.”

Como relata a Lei n°® 11.788, de 25 de setembro de 2008 que define estagio
como:

Art. 1° Estagio é ato educativo escolar supervisionado, desenvolvido no
ambiente de trabalho, que visa a preparacdo para o trabalho produtivo de
educandos que estejam frequentando o ensino regular em instituicdes de
educacdao superior, de educacéao profissional, de ensino médio, da educacéo
especial e dos anos finais do ensino fundamental, na modalidade profissional
da educacéo de jovens e adultos. (BRASIL. Ministério da Educacao (MEC);
Ministério do Trabalho e Emprego (TEM). Lei N° 11.788, de 25 de setembro
de 2008.).

Para isso, € preciso entender que o estagio supervisionado passa a ter uma
funcdo fundamental, ndo apenas de levar os conhecimentos tedricos ao campo da

pratica, mas também de compreendé-los, pensando a realidade vivida do futuro
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professor, especialmente em se tratando dos que se preparam a partir das propostas
dos cursos da area de sua atuacéao.

Como ressalta o proprio texto do PPC que da sustentaculo a este projeto
voltado para formacdo de professores especificamente para esta regido: “Um dos
maiores entraves a serem superados para a implementacdo de uma educacéo
diferenciada de qualidade esta relacionado a matriz de formacdo docente ainda
hegemdnica nos cursos de formacao de professores: urbanocéntrica, universalizante
e, por isso mesmo, distante do universo referencial dos sujeitos do campo. Dai a
necessidade de se pensar e implementar experiéncias inovadoras de formacao,
conectadas a realidade do campo e, sobretudo, comprometidas com a construcao de
uma escola que reconheca e valorize os coletivos que ai vivem como sujeitos de
direitos e, nessa condicdo, capazes de construir um futuro digno. Somente dessa
forma poderemos alcancar a merecida vida a que todos temos direito, no campo e na
cidade; a vida que deve ser a marca mais evidente de uma sociedade moderna, plural
e democratica, onde as diferencas ndao sejam sindbnimos de desigualdades.

Nesta perspectiva, a nova Resolucdo N° 2, de 1° de julho de 2015, que define
Diretrizes Curriculares Nacionais para formacéo inicial em nivel superior, reconhece a
modalidade Educacdo do Campo, dentre outras, e reafirma a necessidade desta
formacdo inicial das licenciaturas se darem de forma contextualizadas, visando
consolidacdo da educacado inclusiva “[...] através do respeito as diferengas,
reconhecendo e valorizando a diversidade étnico racial, de género, sexual, religiosa,
de faixa geracional, entre outras.” (BRASIL, MEC. RESOLUCAO N° 2, DE 1° DE
JULHO DE 2015. p 6).

Sendo assim, as vivéncias dos Estagios Supervisionados constituintes da base
para formacao profissional, colocando-o em situacfes problemas do cotidiano de um
professor, fazendo-o compreender a flexibilidade que existe dentro dos planos de
aula, as dificuldades que surgem por parte dos alunos em compreender o que esta
sendo abordado, assim como lidar com as relagdes interpessoais do cotidiano escolar.
No entanto, todas as experiéncias adquiridas no periodo de estagio fazem com que o
estagiario se identifique ou ndo com o curso, mas acima de tudo, o estagio auxilia na
formacdo da consciéncia do discente em relacdo a sua formagdo como educador.
Nessas perspectivas, concebemos o estagio como uma auto-identificagdo, uma vez
gue, ele faz com que o discente desenvolva positivamente ou negativamente o gosto

pela area académica na qual esteja inserido.
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Nesse sentido, Filho (2010), afirma que: “o0 estagio supervisionado vai muito
além de um simples cumprimento de exigéncias académicas. Ele € uma oportunidade
de crescimento pessoal e profissional. Alem de ser um importante instrumento de
integracéo entre universidade, escola e comunidade”.

Além destes embasamentos legais, podemos lancar olhares a literatura
existente relacionada a estas questdes que envolvem formacédo de professores e
facilitacdo de aquisicdo do conhecimento por parte do aluno. Dados recentes da
Fundacdo Lemann avaliam um menor desempenho do 9° ano do ensino fundamental
em relagcdo aos anos iniciais em vinte e cinco por cento (25%). Segundo dados de
uma pesquisa desenvolvida pela Revista Thema, 2017/Volume 14/N° 1291, esse
menor desempenho esta relacionado a varios fatores, entre eles, turmas do ensino
fundamental dos anos finais numerosas e heterogéneas, aprendizagem dos alunos
em fases de ensino mais avancadas que dependem de conhecimentos desenvolvidos
e consolidados nas etapas anteriores e, a falta de dominio de muitos professores de
todos os conteudos que estdo sob sua responsabilidade. Ou, mesmo quando no
dominio dos conteudos, frequentemente ndo dominam 0S recursos necessarios para
ensina-los (Fundacao Lemann, 2015).

Mediante essa situacdo, faz-se saber que as experiéncias vivenciadas nos
periodos de estagios supervisionado foram de suma relevancia, haja vista, as
dificuldades neles encontradas. Além de um numero elevado de alunos nas turmas,
h& também outros fatores como: a indisciplina causando agitacdo em sala de aula,
cuja causa pode estar relacionada a falta de estruturas que favorecam o
entretenimento ou ocupacao do aluno, como: sala de video, quadra de esporte nas
unidades escolares, a auséncia de biblioteca 0 que prejudica o habito de ler e
escrever, atrofiando a capacidade de pensar do aluno, a sua criatividade como ser
pensante, desenvolvendo no mesmo a falta de interesse e resisténcia diante das
atividades que Ihes sao propostas.

Com relacao as condi¢cdes de trabalho do docente, consideradas, muitas vezes,
muito dificeis, podemos, citar: a falta de materiais para as aulas, como também,
dificuldades encontradas no planejamento das aulas, o choque com a realidade
escolar, assim como esta a frente de uma sala de aula, pensar, falar e produzir teoria
bem diferente da realidade de sua pratica e, sobretudo, a falta de conhecimento, ou
atualizacdo de conhecimentos do académico quanto ao conteudo a ser ministrado,

dentre outras situacdes existentes de mesma relevancia.
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Contudo, diga-se de passagem que, enquanto, por um lado contamos com
parte do alunado que, embora representado por uma pequena porcentagem, possui
uma boa literatura, ou seja, |é alguma coisa, esta conectado com o0 que acontece ao
seu redor, naregiao, no pais e, até mesmo, em nivel mundial, temos uma grande parte
gue nao esta preocupado com o que acontece mundialmente ao seu redor, muito
embora eles saibam que tudo o que ocorre de alguma maneira os envolvem a ponto
de comprometé-los com relacéo ao sonho que cada um traz e procura construi-lo em
sua trajetoria de vida.

Essa realidade ao invés de deixar o professor em estado de inércia no que diz
respeito ao seu aprofundamento na area em que atua, devera ser motivo para buscar
cada vez mais a pesquisa e 0 aprimoramento, se preocupar com a sua formacao
continuada, pois, por meio deste processo, poder-se-a chegar a métodos que
melhorem as atividades docentes para trazer os alunos ao patamar ideal o qual

objetiva estar na escola.

Despertar nos alunos o espirito de estudante pesquisador, € o que objetivo o
professor, que quer encontrar na sala de aula um ambiente no qual tanto desenvolve
as habilidades pessoais, no sentido de fazé-lo satisfeito pois 0 que esta estudando
dar-lhe sentido a sua prépria existéncia uma vez que faz ser Gtil a comunidade a qual
pertence, assim como de alguma forma, ja presta um servico ou esté se preparando
para tal exercicio de cidadania, como disse Paulo Freire: ninguém aprende para si

mesmo, mas para contribuir para o desenvolvimento do lugar onde se vive.

De modo que, levando em conta as reflexdes acima, passo a relatar algumas
experiéncias que vivenciei durante a realizacdo das atividades de estagio. Posso dizer
gue a principal delas foi a de ficar diante de uma turma em média de 35 alunos em
sala de aula. Na primeira aula com os alunos, surge o nervosismo, com ele, o medo
de errar, dos alunos fazerem perguntas e ndo souber responder, pois como relatamos
anteriormente, uma coisa € a teoria que muitas vezes ndo condiz com a pratica, ou
seja, a pratica é dialética, enquanto a teoria parece ser algo estatico.

A teoria pode ser estudada da mesma forma em realidade diferentes, mas a
pratica s6 acontece em sua plenitude quando se leva em conta a realidade na qual
vai ser aplicada. E o caso da educacdo do campo, ndo havera éxito como se espera

desta nova proposta educacional voltada ao meio rural se ndo se levar em
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consideracdo as peculiaridades da realidade do campo onde esta inserido o aluno
assim como também o conhecimento e a praxis do professor.

Assim sendo, faz sentido citar o que diz Abreu (2013) quando menciona o fato
de que o licenciado nao vai sair da Universidade “tendo aprendido ser professor”; ele
vai se tornar professor, preparado para enfrentar os problemas da sala de aula, a partir
da construcdo de sua praxis, o que pode ndo acontecer de imediato. Com isso, 0
sentimento de medo e a sensacdo de desafio de ser professor, que podem ser
superados através da compreensdo do ambiente escolar e seu funcionamento, com
uma postura docente que se estabelece no fortalecimento de sua identidade enquanto

professor.
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3 O ensino de ciéncias no ensino fundamental maior.

Foi a partir da década de 1980 que aconteceram as grandes transformacdes
politicas e geopoliticas no Brasil e no mundo. A partir do ano de 1985 o Brasil foi
marcado pela redemocratizacdo e o mundo pelo declinio e o fim da guerra fria, fatos
esses ligados a busca pela Paz Mundial, como também a preocupacéo com questdes
ambientais e com os direitos humanos, incluso ai o direito universal a educacéao, o que
trouxe a tona as discussfes quanto a necessdria superacdo das desigualdades
sociais (NASCIMENTO; FERNANDES; MENDONCA, 2010).

No entanto, esses novos desafios da educacdo foram o que levaram a
necessidade de mudancas na forma de ensinar ciéncias a qual deveria priorizar a
formacao cidada e ndo somente técnica, que culminou com a promulgacéo da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacgéo Nacional (LDBN), em 1996, Lei n® 9.394.

Em sintonia com a nova LDB, em seu artigo 22 A, compreende-se que a
“‘educagao basica tem por finalidades: desenvolver o educando, assegurar-lhe a
formacdo comum indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios
para progredir no trabalho e em estudos posteriores”. (BRASIL, 1996).

Tal visédo inclui o saber cientifico que contribui para formacéo critica de
cidadaos sob a abordagem da atividade cientifica em torno do contexto historico social
e cultural (FERREIRA; OLIOSI, 2013). Baseado na LDB, os Parametros Curriculares
Nacionais, os chamados PCNs (1998), apontam metodologias diferenciadas para
amenizar esses problemas, como: experimentacdo, observacao, jogos, noticias de
jornais e revistas além de acontecimentos oriundos do dia a dia que despertam a
curiosidade e o interesse dos estudantes pelos contetudos de Ciéncias Naturais.

Com isso, a importancia de buscar formas mais eficientes de trabalhar os
conhecimentos da area de Ciéncias € percebida quando os PCNs (1998) enfatizam
essa importancia do ensino de Ciéncias Naturais na reconstrucdo da relacdo ser
humano e natureza, contribuindo para o desenvolvimento de uma consciéncia social,
formando assim, cidadaos criticos, com capacidade de interpretar e avaliar
informagBes assim como poder julgar decisGes politicas ou divulgacées cientificas
emitidas pela midia.

Neste sentido nos faz relembrar Santomauro (2009) apud Luciana Bellé Rocha

(2016), quando nos diz que ja em 1971 fora instituida a Lei de Diretrizes e Bases da
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Educacédo Nacional (LDB), passando a ser obrigatorio o ensino de Ciéncias para todas

as séries do Ginasio, hoje do 6° ao 9° ano.

E no ano de 1971, a LDB torna obrigatdrio o ensino de Ciéncias para todas
as seéries do 1° Grau (hoje Ensino Fundamental). O Ministério da Educacéo
(MEC) elabora um curriculo Unico e estimula a abertura de cursos de
formacdo. Em 1972, o MEC cria o Projeto de Melhoria do Ensino de Ciéncias
para desenvolver materiais didaticos e aprimorar a capacitacdo de
professores do 2° grau (hoje Ensino Médio) (SANTOMAURO, 2009, p. 1).

Os conteudos de Fisica e Quimica foram inseridos dentro da disciplina ciéncias
para enriquecer a disciplina e com o intuito de mostrar aos alunos novas possibilidades
de aprendizado e, sobretudo, o que esta intrinseco na area de conhecimento de
Ciéncias da natureza. E o que nos apresenta NARDI e ALMEIDA (2014, P.91), quando
diz:

A Biologia, a Fisica e a Quimica nem sempre foram objeto de ensino nas
escolas, mas hoje ocupam lugar de destaque nos curriculos escolares. O
espago conquistado para o estudo dessas Ciéncias no ensino formal (e
mesmo no informal) é consequéncia do status que adquiriram, principalmente
no ultimo século, sobretudo em fungdo dos avangos sociais proporcionados
pelo desenvolvimento cientifico, responsavel por importantes invencdes que
vém se multiplicando exponencialmente, proporcionando mudancas de
mentalidades e de praticas sociais.

Em resumo, tracando uma rapida retrospectiva na trajetoria da disciplina de
ciéncias no curriculo nacional, verificamos que ela fez parte do curriculo escolar ja no
século XIX, quando foi fundada a Sociedade positivista do Rio de Janeiro. Mas s6 na
década de 1930, a Escola Nova propde que 0 ensino seja amparado nos
conhecimentos da sociologia, psicologia e pedagogia modernas. Mas a influéncia

desses pensamentos ndo modifica a maneira tradicional de ensinar.

Com a instituicdo da Lei de Diretrizes de Bases da Educagéo (LDB) em 1971,
0 ensino de ciéncias passa a ser obrigatdrio para todas as séries, hoje 6° ao 9° ano.
Sendo assim, os conteudos das disciplinas de Fisica e Quimica foram inseridos dentro
da disciplina de ciéncias com o intuito de enriquecer e mostrar aos alunos novas
possibilidades de aprendizado assim como instrumentaliza-los no sentido de melhor
lidar com os recursos naturais que 0s cercam em seu dia a dia, explorando-os e
extraindo deles, de forma racional, os elementos necessarios para terem uma vida

digna e de qualidade.
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3.1 O Ensino a aprendizagem na vida humana

A prética de ensino que vemos hoje na maioria das instituicbes escolares, nos
mostra uma realidade que deve ser aprimorada, tanto na concepg¢ao de professores,
gquanto nas dos estudantes (ANASTASIOU, 2005).

Ao longo da histéria da humanidade, o binbmio ensino e aprendizagem foi
adquirindo cada vez maior importancia. Percebemos assim, através da evolucao do
conceito de ensino que se inicia com etimoldgico, cujo conceito de ensinar € colocar
dentro, gravar no espirito; coincide tradicionalmente com o conceito de que ensinar é
transmitir conhecimentos; jA a escola nova diz que ensinar é criar condicbes de
aprendizagem, enquanto o conceito tecnicista, diz que o ensino deve se inspirar nos
principios da racionalidade, da eficiéncia e da produtividade.

A compreensdo do que seja ensinar € um elemento fundamental nesse
processo. O verbo ensinar, do latim, insignare, significa marcar com um sinal, que
deveria ser de vida, a busca e o despertar para o conhecimento. Na realidade da sala
de aula, pode ocorrer a compreensao, ou nao, do contetdo pretendido, a adeséo, ou
nao, as formas de pensamentos mais evoluidas, a mobilizacdo, ou ndo, para outras
acOes de estudo e de aprendizagem.

Assim como outros verbos de acédo, ensinar, contém em si, duas dimensdes:
uma utilizacdo intencional e uma de resultado, ou seja, a intencédo de ensinar e a
efetivacao dessa meta pretendida. Desse modo, se eu expliquei um conteddo, mas o
aluno desse nao se apropriou, posso dizer que ensinei, ou apenas cumpri uma parte
do processo? Mesmo tendo uma sincera intengao de ensinar, se a meta (a apreensao,
a apropriacao do conteudo por parte do aluno) néo se efetivou plenamente, como seria
necessario, ou esperado, para prosseguir o caminho escolar do aluno, posso dizer
gue ensinei? Terei cumprido as duas dimensdes pretendidas na agéo de ensinar?

Conforme a légica de raciocinio do autor com o qual se discute (ANASTASIOU,
2005), existe também uma diferenca entre aprender e apreender, embora, nos dois
verbos exista a relacdo entre os sujeitos e o conhecimento, o apreender, do latim
apprehendere, significa segurar, prender, pegar, assimilar mentalmente, entender,
compreender, agarrar. Nao se trata de um verbo passivo; para apreender € preciso
agir, exercitar-se, informar-se, tomar para si, apropriar-se, entre outros fatores.

O verbo aprender, derivado de apreender por sincope, significa tomar

conhecimento, reter na memoria mediante estudo, receber a informacdo de. Neste
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caso, é preciso distinguir quais dessas acdes estdo presentes na meta que
estabelecemos ao ensinar: se for apenas receber a informacao de, bastara passa-la
através da exposicao oral. Nessa perspectiva, uma boa palestra é o suficiente para a
transmissao da informacao.

Se nossa meta se refere a apropriacdo do conhecimento pelo aluno, para além
do simples repasse da informacé&o, no entanto, € preciso se reorganizar: superando o
aprender, que tem se resumido em processo de memorizacdo, na direcdo do
apreender, segurar, apropriar, agarrar, prender, pegar, assimilar mentalmente,
entender e compreender.

Dai a necessidade atual de se revisar o ‘assistir aulas’, pois a acdo de
apreender ndo € passiva. O agarrar por parte do aluno exige acdo constante e
consciente: exige se informar, se exercitar, se instruir. O assistir ou dar aulas precisa
ser substituido pela acédo conjunta do fazer aulas. Nesse fazer aulas é que surgem as
necessarias formas de atuacao do professor com o aluno sobre o objeto de estudo, e
a definicdo, escolha e efetivacéo de estratégias diferenciadas que facilitem esse novo
fazer.

Desde os primérdios, a humanidade busca compreender a natureza que a
cerca, como forma de sobrevivéncia através da compreensdo e dominio de
fendbmenos naturais. Sendo assim, percebemos que o mundo passou por inUmeras
transformacdes desde os filosofos gregos, pautados, em diversos momentos, no
empirismo até se chegar ao método cientifico que trouxe a humanidade, a sociedade
atual a usufruir de tecnologias eficientes que a faz ter ciéncia acerca da verdade,
muitas vezes, camuflada na realidade do mundo que a cerca. E o que chamamos de
ciéncia moderna, ou, N0 NOSSO caso, ciéncia contemporanea.

Diante disso, o impulso da ciéncia moderna, se deu a partir do século XVII,
focada na experimentagdo como forma de conhecer e delimitar leis naturais, apoiada
em mente como as de Lavoisier e Galileu Galilei que argumentavam que somente
através de experimentos quantitativos poderiamos testar hipoteses e seguramente,
conhecer o mundo. (PORTO, 2008).

A partir da década de 80, encontramos em Saviani, D. (1982) uma critica ao
modelo de ensino por passos, com uma reorientagao para os momentos. O autor nos
sugere cinco momentos a serem considerados no trabalho de construgcdo dos

conhecimentos com os alunos. Pontuamos que os momentos sédo destacados para
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que, didaticamente, possamos refletir sobre eles, mas ndo ocorrem de modo
estanque.

Destacando-os teremos os que se seguem: € fundamental considerar-se a
pratica social do aluno, partindo da percepcao que o aluno traz do objeto de estudo,
de sua realidade para a aula. Essa pratica ou visdo, problematizada, ou seja, sera
submetida a um processo critico de questionamento. Para a resposta a esses
guestionamentos, a instrumentalizacdo seria um momento necessario. Nele, as
sinteses ja existentes na ciéncia dao suporte para as buscas realizadas. Outro
momento, refere-se a interiorizagdo dos novos elementos ou contetdos pela catarse,
para finalmente se chegar a pratica social reelaborada, favorecendo ao aluno construir
novos elementos perceptivos, com os conteldos apreendidos, por meio das situacdes
organizadas pelo professor.

Encontramos ainda em Vasconcelos (1994), contribuicbes referentes ao
método dialético de ensino, no qual trés momentos sdo fundamentais: a mobilizacéao
para o conhecimento, a constru¢cdo do conhecimento e a elaboracdo da sintese do
conhecimento. Ao reafirmar e destacar esses momentos para fins didaticos, uma vez
gue podem ocorrer simultaneamente, vé-se a importancia de uma breve sintese
acerca dos mesmos.

Quanto a mobilizacdo para o conhecimento: trata-se de possibilitar ao aluno um
direcionamento para o processo pessoal de aprendizagem, que deve ser provocado,
caso ainda nao esteja presente. Cabera ao professor, ao compartilhar o sabor do
saber, provocar, acordar, vincular e sensibilizar o aluno em relagdo ao objeto de
conhecimento, de tal forma que ele permaneca saboreando-o durante todo o
processo.

Para a mobilizacdo, Vasconcelos (1994) sugere que se estabeleca uma
articulacao entre a realidade concreta e o grupo de alunos, com suas redes de
relacdes, visdo de mundo, percepcdes e linguagens, de modo que possa estabelecer
um dialogo entre o mundo dos alunos e o campo a ser conhecido. Assim, reafirma a
importancia de se considerar a pratica social existente. Ter clareza dos objetivos que
se pretende atingir, socializa-los e vincula-los com os alunos, € uma forma de se iniciar
o compartilhar, com vistas a uma pratica significativa nas aulas.

O papel do professor sera, entdo, de desafiar, estimular, ajudar os alunos na
construcdo de uma relacdo com o objeto de aprendizagem que, em algum nivel,

atenda a uma necessidade dos mesmos, auxiliando-os a tomar consciéncia das
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necessidades socialmente existentes numa formacao universitaria. Isso somente sera
possivel num clima favoravel a interacdo, tendo como temperos a abertura, 0
guestionamento e a divergéncia, adequados aos processos de pensamento critico e
construtivo: um clima do compartilhar.

A construcdo do conhecimento € um momento de desenvolvimento operacional
da atividade do aluno, de sua praxis, que pode ser predominantemente perceptiva,
motora ou reflexiva. Isso se fara através de acbes tais como: estudos de textos,
videos, pesquisas, estudo individual, debates, grupos de trabalho, seminérios,
exercicios, no qual se explicitam as relacdes que permitem identificar, pela analise,
como o objeto de conhecimento se constitui; dai a importancia da escolha das
estratégias com diversas e significativas atividades propostas ao aluno, visando

superar sua visao inicial, cadtica, sincrética sobre o objeto do conhecimento.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

E um desafio ser um professor de ciéncias sem uma adequacéo de materiais e
métodos de ensino que aproximem os alunos da disciplina, sobretudo quando se
busca transmitir as informacdes de conceitos tdo abstratos proprios da area das
ciéncias e da biologia. O que torna necessario, por parte do professor, desenvolver
estratégias pedagogicas que possam corresponder aos objetivos do processo ensino
aprendizagem.

Dificilmente alguém, com bom senso, discordaria acerca da importancia central
do didlogo que deve haver entre professor e alunos na sala de aula, a chamada
interacdo discursiva para despertar a elaborac&o de novos significados ou paradigmas
pelos estudantes no que diz respeito ao processo de aquisi¢cdo do conhecimento.

Este estudo teve como objetivo geral realizar um exercicio analitico e reflexivo
dos recursos de expressividade utilizados por docentes com vistas em contribuir por
meio de proposi¢cdes didaticas e técnicas de ensino no campo da atuacao em ciéncias
da natureza, na perspectiva de melhorar a qualidade da aprendizagem na educacao
basica nas escolas do campo. Com a introdu¢éo de uma metodologia que rompe com
0s parametros pedagdgicos ja ultrapassados e ndo mais atrativos aos olhos dos
jovens e adolescentes, como o desenvolvimento de aulas em ambientes fechado,
onde o professor apenas assume o papel de um mero transmissor de informacoes.
Esta informacédo se processou mediante observagdes adquiridas no decorrer dos
estagios supervisionados, conforme relatérios do 5° e 6° Tempos Comunidade.

Verificamos dessa forma, que tal iniciativa da instituicdo superior permite,
enguanto aluno estagiario, autonomia para aplicar os recursos didaticos vivenciados
na academia durante a formacdo, favorecendo, dessa maneira, a troca de
experiéncias entre docentes, como também o aprimoramento do curriculo escolar,
especialmente no que tange aos métodos e as técnicas usadas em sala de aula, haja
vista a troca de saberes tradicionais durante os seminarios de tempo universidade,
especialmente quando se abriam cada etapa de aula, na socializacao dos relatorios
de estagio docente.

Tendo essa realidade em vista ao longo dos estagios, constatei que, muitas
vezes, pelo fato de professor ndo contar com as condicdes necessarias para
desenvolver satisfatoriamente a sua funcdo de docente, como: salas adequadas,

namero de alunos com o0s quais se possa desenvolver um trabalho com resultados
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positivos, assim como também, boas bibliotecas, laboratério de ciéncias, laboratério
de informatica, enfim, até mesmo espacos onde se possa ministrar aulas de campo,
conforme o0s assuntos que esteja sendo ministrados aos alunos, somos feitos reféns
do sistema que nao se interessa muito na questdo do aluno aprender ou deixar de
aprender. Pois bem, todos esses fatores podem, de alguma forma, motivar e animar
gualquer bom professor de desempenhar bem o seu oficio de mediador de
conhecimento.

Com a auséncia destas boas condi¢cbes de trabalho, pude verificar que nas
escolas em geral, mas de modo particular na escola base destas observagdes, que
as salas de aula estdo superlotadas, o que desfavorece o0 processo ensino-
aprendizagem e foge ao controle do professor, ndo se tem laboratérios nem de
ciéncias e nem de informética, assim como também néo existe biblioteca e nem areas
onde se possa ministrar aulas diferenciadas conforme o assunto que vai ser
ministrado.

Assim, essa precaria realidade na qual se encontra a maioria das unidades de
ensino, deixa qualquer professor na inércia, ndo motivado para se especializar em sua
area de atuacao, o que contribui para a ndo qualidade do aprendizado por parte do
aluno e, até mesmo, do préprio professor.

Portanto, faz-se necessario e urgente que se retome essa discussdo e se
construa um ambiente de dialogo reflexivo-analitico desta realidade para que, a partir
delas, possamos buscar iniciativas para que este campo minado, por tantas situagoes,
tome outro rumo no sentido de dar respostas a um processo qualitativo da educacéo,
da aquisicao de conhecimento em qualquer que seja a area em que atue o professor.
Nesta busca, sinto que a Educacédo do campo, na sua proposicdo umbilical, oferece
possibilidades concretas de se buscar novos horizontes para uma verdadeira
aquisicdo dos saberes, especialmente em se tratando de um contexto t&o

diversificado, em todos os sentidos, como o da regido da Amazonia.
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