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RESUMO

Este trabalho tem como objetivo relatar e analisar uma experiéncia de ensino de geografia
baseada na cartografia escolar, desenvolvida em escolas do campo localizados em agrovilas do
municipio de Castanhal (PA). Parte-se da compreensdo de que o ensino de Geografia deve
considerar o espaco vivido como elemento central na constru¢do do conhecimento,
aproximando os conteudos da realidade dos estudantes. A metodologia adotada caracteriza-se
como relato de experiéncia, realizado com turmas de 6° ano do Ensino Fundamental, no ambito
da Educacdo Basica, por meio de uma sequéncia didatica que envolveu levantamento de
conhecimentos prévios, abordagem de conceitos geograficos e elaboracdo de mapas mentais
do trajeto casa-escola, além de incorporar narrativas familiares. Os resultados evidenciam
avancos no desenvolvimento do raciocinio geografico, especialmente na compreensdo dos
conceitos de lugar e territorio, bem como no fortalecimento da identidade territorial dos
estudantes. Ao mesmo tempo, foram identificados desafios relacionados as condigdes
estruturais das escolas do campo, como limitagdes de recursos didaticos e dificuldades de
acesso. Conclui-se que a cartografia escolar, articulada ao cotidiano dos alunos, constitui uma
ferramenta relevante para construcdo de uma aprendizagem significativa.

Palavras-chaves: Ensino de Geografia; Cartografia escolar; Territorio; Educacdo do Campo;
Educagao Basica.
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ABSTRACT

This study aims to report and analyze an experience in teaching Geography based on school
cartography, developed in rural schools located in rural settlements (agrovilas) in the
municipality of Castanhal (PA), Brazil. It is grounded on the understanding that Geography
teaching should consider lived space as a central element in knowledge construction, bringing
curricular content closer to students’ realities. The methodology is characterized as an
experience report conducted with 6th-grade classes of Elementary Education, within the scope
of Basic Education, through a didactic sequence that included the assessment of prior
knowledge, the discussion of geographic concepts, and the production of mental maps
representing the home-school route, as well as the incorporation of family narratives. The
results indicate advances in the development of geographical reasoning, particularly in the
understanding of the concepts of place and territory, as well as in the strengthening of students’
territorial identity. At the same time, challenges related to the structural conditions of rural
schools were identified, such as limitations in teaching resources and accessibility issues. It is
concluded that school cartography, when articulated with students’ daily lives, constitutes a
relevant tool for the construction of meaningful learning.

Key Words: Geography Teaching; School Cartography; Territory; Rural Education; Basic
Education.
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RESUMEN

Este trabajo tiene como objetivo relatar y analizar una experiencia de ensefianza de la Geografia
basada en la cartografia escolar, desarrollada en escuelas rurales ubicadas asentamientos
rurales (agrovilas) del municipio de Castanhal (PA). Se parte de la comprension de que la
ensefanza de la Geografia debe considerar el espacio vivido como un elemento central en la
construccion del conocimiento, aproximando los contenidos a la realidad de los estudiantes. La
metodologia adoptada se caracteriza como un relato de experiencia, realizado con grupos de 6°
grado de la Educacion Primaria, en el ambito de la Educacion Basica, mediante una secuencia
didactica que incluy6 el levantamiento de conocimientos previos, el abordaje de conceptos
geograficos y la elaboracion de mapas mentales del trayecto casa-escuela, ademas de
incorporar narrativas familiares. Los resultados evidencian avances en el desarrollo del
pensamiento geografico, especialmente en la comprension de los conceptos de lugar y
territorio, asi como en el fortalecimiento de la identidad territorial de los estudiantes. Al mismo
tiempo, se identificaron desafios relacionados con las condiciones estructurales de las escuelas
rurales, como limitaciones de recursos didacticos y dificultades de acceso. Se concluye que la
cartografia escolar, articulada con la vida cotidiana de los alumnos, constituye una herramienta
relevante para la construccion de un aprendizaje significativo.

Palabras clave: Ensefianza de la Geografia; Cartografia escolar; Territorio; Educacion del
Campo; Educacion Bésica.
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1. INTRODUCAO

O ensino de Geografia na Educagdo Basica tem sido constantemente desafiador a
superar praticas tradicionais centradas na memoriza¢do de conteudos e na reproducdo de
informagdes descontextualizadas, buscando construir uma aprendizagem que possibilite aos
estudantes compreenderem o espago geografico como resultado de relagdes sociais, historicas
e culturais. No entanto, esse desafio torna-se ainda mais complexo quando se trata do contexto
da educag¢do do campo, especialmente na Amazdnia, onde as especificidades territoriais,
sociais e econdmicas demandam praticas pedagodgicas que dialoguem diretamente com a
realidade vivida pelos sujeitos.

Nesse sentido, pensar o ensino de Geografia nas agrovilas do municipio de Castanhal
(PA) implica reconhecer que o espaco escolar estd inserido em territorios marcados por
dindmicas proprias, que nem sempre sdo contempladas pelos materiais didaticos e pelas
propostas curriculares mais amplas. E para fina desta pesquisa, destacam-se duas realidades
especificas: A Agrovila Calucia e a Agrovila Nossa Senhora de Nazar¢, ambas localizadas na
zona rural do municipio, cujas dindmicas sociais, econdmicas e territoriais constituem o
contexto empirico deste estudo. A explicitagdo dessas localidades desde o inicio da discussao
permite situar a analise em um recorte espacial concreto, evidenciando que as reflexdes

desenvolvidas partem de experiéncias vividas em territorios especificos da Amazonia paraense.

1.1 Contextualizacdo do problema

No contexto do ensino de Geografia nas escolas do campo amazdnicos, observa-se que,
frequentemente, os conteudos trabalhados em sala de aula sdo apresentados de forma
dissociada da realidade vivida pelos estudantes. Essa desconexao entre o conhecimento escolar
e o cotidiano dos alunos contribuiu para a construg@o de uma aprendizagem pouco significativa,
na qual os estudantes sdo se reconhecem como sujeito do espago estudado. Tal situacao €
agravada quando se considera a complexidade territorial da Amazonia rural, marcada por
dindmicas socioecondmicas proprias, formas especificas de organizagdo comunitaria e relacdes
historicas com o uso da terra.

Diante desse cenario, torna-se fundamental considerar o “lugar vivido” como elemento
central no processo de ensino-aprendizagem. Ao partir das experiéncias cotidianas dos
estudantes, o ensino de Geografia pode favorecer a constru¢do de conhecimentos mais
significativos, permitindo que os alunos estabelecam relagdes entre os contetidos trabalhados

e a realidade em que estdo inseridos. Dessa forma, o desafio ndo se limita a transmissao de
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conteudo, mas envolve a constru¢do de uma pratica pedagogica que valorize o territdrio, o
cotidiano e os saberes locais.

Nessa perspectiva, o conceito de territério assume papel central na analise proposta,
uma vez que permite compreender o espago nao apenas como cenario das praticas sociais, mas,
como resultado de relagdes de poder, uso e apropriacao. Conforme Raffestin (1993), o territério
¢ produzido a partir das relagdes estabelecidas pelos sujeitos sobre o espaco, sendo marcado
por intencionalidades, disputas e formas de organizagdo social. No contexto das agrovilas
investigadas, o territoério se manifesta nas praticas agricolas, nas relagdes comunitérias e nas

dinamicas de acesso aos servigos publicos.

1.2 Ensino de Geografia e realidade rural amazonica

A realidade das agrovilas amazonicas apresenta especificidades que exigem uma
abordagem diferenciada no ensino de Geografia, no contexto rural da cidade de Castanhal (PA),
essa realidade ¢ explicita. Essas comunidades sao marcadas por relagdes sociais e econdmicas
vinculadas, sobretudo, a agricultura familiar, a organiza¢do comunitdria e aos saberes
tradicionais, configurando territorios com dindmicas proprias que ndo podem ser
compreendidas a partir de modelos urbanos generalizantes.

Desta forma, a escola do campo deve desenvolver praticas pedagogicas que dialoguem
com essas especificidades, promovendo a contextualizagdo territorial dos contetidos. O ensino
de Geografia, ao considerar a realidade local dos estudantes, possibilita a constru¢do de uma
aprendizagem mais significativa, na qual o aluno compreende o espaco ndo como algo distante,
mas como parte de sua vivencia. Assim, a contextualizacdo do ensino torna-se elemento

fundamental para a formagao de sujeitos criticos e conscientes de sua realidade espacial.

1.3 Problema norteador

Diante das reflexdes apresentadas, o presente trabalho tem como problema norteador a
seguinte questao: Como o ensino de cartografia escolar pode contribuir para a compreensao do
territorio vivido por estudantes de escolas rurais localizadas nas agrovilas Calucia e Nossa

Senhora de Nazaré, no municipio de Castanhal (PA).

1.4 Objetivo geral
O objetivo geral deste estudo consiste em analisar uma experiéncia de ensino de
Geografia baseada na cartografia escolar, desenvolvida em escolas do campo localizadas em

agrovilas do municipio de Castanhal (PA)
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1.5 Objetivos especificos

e Contextualizar o ensino de Geografia no espago rural amazdnico,
especificamente na cidade de Castanhal (PA) nas Agrovilas Nazaré e Caltcia.

e Descrever a experiéncia pedagogica realizada em duas escolas rurais do
municipio.

e Refletir sobre os resultados observados na aprendizagem dos estudantes e
discutir os limites e potencialidades da pratica desenvolvida.

e Compreender de que forma a cartografia escolar pode contribuir para o

desenvolvimento do raciocinio geografico a partir do espaco vivido.

1.6 Justificativa

A relevancia deste estudo fundamenta-se na necessidade de fortalecer praticas
pedagogicas contextualizadas no ensino de Geografia, especialmente no ambito da educagao
do campo. Ao valorizar o territorio amazdnico enquanto espaco de vivencia, producao e
construcdo de identidade, o trabalho contribui para a promo¢ao de uma aprendizagem mais
significativa, na qual os estudantes se reconhecem como sujeitos do espago que habitam.

Para além disso, a pesquisa dialoga com debates contemporaneos sobre o ensino de
Geografia e a cartografia escolar, oferecendo contribuigdes para a reflexdo sobre praticas
pedagogicas que articulam conhecimento cientifico e saberes locais. Desta forma, o estudo
apresenta-se como uma possibilidade de superagcdo de abordagens tradicionais, propondo um

ensino critico, contextualizado e comprometido com a realidade dos estudantes.

1.7. Procedimentos metodolégicos

O presente trabalho caracteriza-se como uma pesquisa de abordagem qualitativa, de
natureza descritiva e analitica, estruturada a partir de um relato de experiéncia articulado a
diferentes procedimentos metodoldgicos, que envolvem andlise bibliografica, analise
documental e produgdo e interpretacdo de materiais cartograficos e imagéticos.

Ressalta-se que a presente pesquisa ndo iniciou no momento da aplicagdo da proposta
pedagdgica, mas foi construida a partir de um percurso anterior de formagao e investigacao,
iniciado no ano anterior a realizacdo das atividades em sala de aula. Esse processo teve como
marco inicial o primeiro contato da autora com a realidade da educagao do campo no contexto
rural do municipio de Castanhal (PA), experiéncia que possibilitou a identificacdo de desafios

e potencialidades especificas do campo.
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A partir desse contato inicial, emergiu a necessidade de desenvolver uma proposta
pedagogica que dialogasse com o espaco vivido pelos estudantes, especialmente no que se
refere a compreensdo do territorio. Nesse sentido, foram realizados levantamentos
bibliograficos, aprofundamento tedrico sobre o ensino de Geografia, cartografia escolar e
educagdo do campo, além do planejamento da sequéncia didatica posteriormente aplicada.

A aplicagdo da experiéncia pedagogica, realizada no ano de 2026, corresponde,
portanto, a uma etapa especifica da pesquisa, sendo resultado de um processo formativo e
investigativo mais amplo, desenvolvido ao longo do tempo.

No que se refere a andlise bibliografica, esta foi desenvolvida em dois niveis
complementares. O primeiro diz respeito ao referencial tedrico que fundamenta a pesquisa,
com autores que discutem o ensino de Geografia, a cartografia escolar, o conceito de espago
vivido e a educagdo do campo. O segundo nivel envolve a consulta a estudos que abordam as
especificidades do contexto rural amazonico, especialmente aqueles que tratam da formacao
socioespacial e das dindmicas territoriais das agrovilas investigadas, contribuindo para a
compreensdo do contexto empirico da pesquisa.

A analise documental constituiu outro procedimento fundamental, sendo realizada a
partir da consulta a documentos institucionais e normativos, como legislacdes educacionais,
diretrizes curriculares e Projetos Politico-Pedagdgicos (PPP) das escolas envolvidas, bem como
documentos produzidos pela Secretaria Municipal de Educacdo. Essa etapa permitiu
compreender a organizagdo do ensino no ambito municipal e as orientacdes que estruturam a
pratica pedagdgica nas escolas do campo.

No que se refere a dimensdo empirica, a pesquisa envolveu a producdo e andlise
cartografica, também desenvolvida em dois niveis. O primeiro consistiu na utilizacdo de mapas
e representacdes cartograficas ja existentes, oriundos de estudos académicos que abordam as
agrovilas analisadas, contribuindo para a caracterizagdo do territorio. O segundo nivel
corresponde a elaboragdo de produtos cartograficos proprios, especialmente cartas-imagem de
localizagdo, produzidas pela autora e por cartdégrafo técnico (referenciado nos produtos
cartograficos) por meio do software QGIS!, com base em dados secundérios, visando situar

espacialmente as areas de estudo.

1 O QGIS (Quantum GIS) é um software livre de Sistema de Informacio Geografica (SIG), utilizado para
producdo, analise e representacao de dados espaciais. No contexto desta pesquisa, sua utilizagdo foi fundamental
para a elaboracdo das cartas-imagem de localizagdo das agrovilas, contribuindo para a representacio espacial das
areas de estudo com maior precisdo e rigor técnico.
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Além disso, foram produzidos registros fotograficos das escolas e das agrovilas,
realizados pela propria autora durante o trabalho de campo, os quais contribuiram para a analise
do contexto e para a ilustracdo das condigdes espaciais e estruturais das unidades escolares.

Destaca-se que a pesquisa tem como eixo central o relato e a analise de uma experiéncia
pedagogica desenvolvida com turmas do 6° ano do Ensino Fundamental, na qual a cartografia
escolar foi utilizada como estratégia didatica para a compreensao do espacgo vivido, articulando
teoria e pratica no processo de ensino-aprendizagem.

Por fim, salienta-se, que a pesquisadora atuou diretamente como professora das turmas
investigadas, assumindo, portanto, uma dupla posi¢cdo no desenvolvimento do estudo: docente
e pesquisadora. Essa condi¢do caracteriza a pesquisa como uma pratica implicada, na qual a
experiéncia pedagogica analisada ¢ vivenciada no proprio contexto de atuagdo profissional da
autora.

Tal perspectiva possibilita uma compreensao mais aprofundada das dindmicas
pedagbgicas, ao mesmo tempo em que exige um movimento de reflexdo critica sobre a propria
pratica, permitindo que o trabalho ultrapasse a descricdo da experiencia e se constitua como

analise fundamentada do processo de ensino-aprendizagem.

1.8 Organizaciao do trabalho

O presente trabalho estd estruturado em seis capitulos. O primeiro corresponde a
introdugdo, na qual sdo apresentados o problema, os objetivos, a justificativa e a organizacio
do estudo. O segundo capitulo discute as relagdes entre ensino de Geografia, a cartografia
escolar e educacao do campo, constituindo a base da teoria da pesquisa. O terceiro capitulo
apresenta o contexto da experiencia pedagdgica, com a caracterizagdo do municipio, das
agrovilas e das escolas envolvidas.

O quarto capitulo descreve a experiéncia pedagogica desenvolvida, abordando suas
estas, metodologias e recursos utilizados. O quinto capitulo apresenta os resultados e reflexdes
sobre a experiencia, destacando as contribuicdes, dificuldades e potencialidades da pratica. Por
fim o sexto capitulo apresenta as consideragdes finais, sintetizando os principais achados do

estudo e apontando possibilidades para futuras praticas pedagdgicas.
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2. ENSINO DE GEOGRAFIA, CARTOGRAFIA ESCOLAR E EDUCACAO DO
CAMPO.

Este capitulo propde refletir sobre as relagdes entre o ensino de Geografia, a Cartografia
Escolar ¢ a Educagdo no Campo, compreendendo que tais dimensdes se articulam na
constru¢do do pensamento espacial e na formagao critica dos sujeitos. Parte-se do entendimento
de que a Geografia escolar deve possibilitar a leitura do espago vivido articulando categorias
como lugar, territorio e cotidiano. Nesse contexto, a cartografia ¢ concebida como linguagem
que permite interpretar e representar as dinamicas socioespaciais, especialmente quando
situada nas especificidades da escola do campo, marcada por territorialidades proprias e saberes

historicamente invisibilizados.

2.1 O ensino de Geografia e a construcio do pensamento espacial.

O ensino de Geografia deve contribuir para que o estudante compreenda os lugares
como construgdes historicas e sociais, superando a ideia de espago como simples cenario.
Conforme destaca Richter (2017), “é preciso ter como objetivo no ensino de Geografia que o
trabalho com os seus contetidos escolares potencialize o desenvolvimento do raciocino
geografico”. Nesse sentido, a constru¢do do pensamento espacial passa pelo reconhecimento
do lugar como espaco vivido, atravessado por praticas cotidianas e relagdes sociais.

A categoria territorio amplia essa discussdo ao evidenciar que o espago ¢ também o
campo de disputa e relagdes de poder. No contexto da educacdo do campo, essa dimensao
torna-se ainda mais significativa, pois as comunidades rurais constroem territorialidades
proprias, vinculadas ao trabalho, a cultura e a organizagdo social. Nesse sentido, Castro (2000)
destaca que os territorios sdo atravessados por saberes, praticas e relagdes sociais que
expressam identidades e pertencimentos, indicando que o espago escolar também se constitui
como lugar de significagdo para os sujeitos.

No contexto amazonico, o territério assume uma complexidade ainda maior, sendo
marcado por processos histéricos de ocupagdo, exploragdo de recursos naturais e disputas
sociais. Onde, estes, sdo constantemente reconfigurados por interesses econdmicos e politicos,
o que evidencia tanto os processos de transformagdo quanto formas de resisténcia das
populagdes locais, que sdo evidenciados, por exemplo, nos territorios paraenses.

De forma complementar, Palheta e Santos (2024), ao analisarem a Amazonia paraense,

ressaltam que as territorialidades rurais sdo construidas a partir de relagdes de trabalho, cultura



20

e uso da terra, reforcando a compreensao do territorio como expressao das praticas sociais €
das dinamicas comunitarias.

Ao envolver o cotidiano como referéncia pedagdgica, o ensino de Geografia aproxima
o contetido escolar da realidade concreta dos estudantes. Essa aproximagdo permite que o
conhecimento geografico ndo seja tratado de forma abstrata, mas articulada as experiéncias
vividas. Contudo, reconhecer o lugar e o territorio como construgdes sociais exige avangar para
uma leitura mais ampla das relagcdes que produzem o espaco, evidenciando suas contradi¢des,
disputas e desigualdades. E nesse movimento que se consolida a necessidade de uma leitura
critica do espagco como dimensao constitutiva do pensamento geografico.

A constru¢do do pensamento espacial exige que o estudante desenvolva a capacidade
de realizar uma leitura critica do espaco, entendendo suas multiplas dimensdes. Isso implica
ultrapassar abordagens meramente descritivas e reconhecer que o espago ¢ produto de relagdes
sociais. Ao tratar da linguagem cartografica, Richter (2017) afirma que o mapa deve ser
entendido “como resultado de um processo social e cultural, portanto possivel de
transformag¢ao” evidenciando que as representacdes nao sao neutras.

Nesse sentido, a leitura critica do espago envolve também o dominio da linguagem
cartografica. Castro, Soares e Quaresma (2015) destacam que a alfabetizacdo cartografica ¢é
“fundamental para que o aluno possa trabalhar com os mapas, estabelecendo os principios e
critérios fundamentais para uma andlise reflexiva sobre essa linguagem visual”. Assim,
interpretar o espago significa compreender tanto os processos socioespaciais quanto as formas
de representa-los.

No contexto da educagdo do campo, essa leitura critica assume papel formativo ainda
mais relevante, pois permite problematizar desigualdades territoriais, conflitos pelo uso da terra
e dindmicas socioambientais que marcam o espaco rural amazonico. O ensino de Geografia,
portanto, contribui para que os estudantes compreendam sua inser¢do no territério e

desenvolvam uma postura reflexiva diante das transformacdes espaciais que vivenciam.

2.2 Cartografia escolar como linguagem de leitura do mundo.

A cartografia escolar deve ser compreendida como linguagem que possibilita
interpretar o espago geografico de forma critica. Ao romper com a ideia de mapa como
representacdo neutra, o ensino de Geografia passa a entende-lo como constru¢do social,
resultado de escolhas técnicas e conceituais. Nesse sentido, 0 mapa ndo apenas descreve o

espaco, mas expressa relagoes de poder, critérios de selecdo e de determinadas visdes de
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mundo. Dessa forma, a cartografia deixa de ser um recurso meramente ilustrativo e passa a
assumir um papel central na constru¢do do conhecimento geografico.

Nesse contexto, Richter (2017) afirma que o mapa deve ser entendido “como resultado
de um processo social e cultural, portanto passivel de transformacdo”. Essa perspectiva
aproxima-se da compreensao defendida por Milton Santos, para quem o espaco ¢ produto das
relagdes sociais, o que implica reconhecer que suas representacdes também sao historicamente
construidas. Assim, ler mapas ndo se limita a identificagdo de informagdes espaciais, mas
envolve também, a interpretacdo das intengdes, dos contextos e das relagcdes que orientaram
sua produgao.

A partir dessa compreensao, Rosangela Doin de Almeida argumenta que a cartografia
escolar ndo pode limitar-se a reproducao de informagdes, devendo favorecer a construg¢ao de
nogoes espaciais fundamentais para o pensamento geografico. Nesse sentido, quando tratada
como linguagem, a cartografia contribui para que o estudante compreenda as multiplas formas
de organizacao do espaco e desenvolva autonomia interpretativa, tornando-se capaz de analisar
criticamente a realidade em que esta inserido.

Diante dessas discussdes, torna-se necessario aprofundar a compreensdo dos mapas
enquanto construcdes sociais, reconhecendo que eles sdo produzidos a partir de contextos
especificos e carregam intencionalidades. Assim, ao serem inseridos no ensino de Geografia,
os mapas devem ser trabalhados ndo apenas como instrumentos de localizagdo, mas como
representacdes que expressam relacdes de poder e visdes de mundo, nesse sentido, Callai
(2021) destaca que a cartografia constitui condi¢do fundamental para a representacao do espago
e para a compreensdo da realidade, reforcando seu papel na construcdo do pensamento
geografico.

Assim, compreender o mapa como constru¢do social implica desenvolver uma leitura
critica das representagdes cartograficas, permitindo ao estudante questionar aquilo que esta
sendo representado e também aquilo que foi omitido. Callai (2021) ressalta que o mapa ndo ¢
neutro, pois expressa os interesses de quem o produz, o que evidencia a necessidade de uma
abordagem critica no ensino. Assim, a leitura cartografica passa a envolver ndo apenas a
interpretagdo de simbolos, mas a andlise das inten¢des e dos contextos de produgdo dessas
representagoes.

Dessa forma, ao incorporar essa abordagem no processo de ensino-aprendizagem, o
professor contribui para a formagao de sujeitos criticos e conscientes, capazes de compreender

o espaco geograficos em sua complexidade. Assim, a cartografia escolar deixa de ser um
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recurso secundario e passa a assumir um papel estruturante na constru¢do do conhecimento,
articulando diferentes saberes e promovendo uma leitura mais reflexiva do mundo.

Esse processo de alfabetizagdo cartografica inicia-se desde a infancia, envolvendo o
desenvolvimento de nogdes espaciais como lateralidade, orientacdo e localizagdo. Paganelli
(1982) destaca que a construcao do espago geografico pela crianga ocorre de forma progressiva,
a partir de experiéncias concretas. Oliveira (1978) reforca que as representagdes espaciais
produzidas pelas criangas revelam formas proprias de compreensdo do espago

Seguindo essa mesma perspectiva, a cartografia no ensino fundamental assume um
papel essencial na construgao das primeiras nogoes espaciais, sendo responsavel por introduzir
os alunos a leitura e interpretacdo do espaco geografico. Logo, a alfabetizacdo cartografica
torna-se fundamental, pois permite que os estudantes compreendam coédigos e simbolos
presentes nos mapas, estabelecendo relagdes entre espaco vivido e sua representagdo. Castro,
Soares e Quaresma (2015) destacam que o uso da linguagem cartografica possibilita uma
compreensdo mais concreta dos conteudos geograficos, favorecendo a aprendizagem
significativa.

Além disso, Pontuschka et al. (2009) afirmam que ndo ¢é possivel estudar Geografia
sem o uso de diferentes linguagens, entre elas a cartografica, o que evidencia sua centralidade
no processo de ensino-aprendizagem. Nesse sentido, o uso de mapas, graficos e cartogramas
contribui para tornar o ensino mais dindmico, permitindo que o aluno desenvolva habilidades
de andlise e interpretacdo. Assim, a cartografia aproxima o conteudo da realidade dos
estudantes, favorecendo a constru¢do do conhecimento de forma mais ativa e participativa.

Entretanto, apesar de sua relevancia, ainda se observam limitacdes no ensino da
cartografia na Educacdo Bésica. Castro, Soares ¢ Quaresma (2015) apontam que muitos
estudantes apresentam dificuldades na leitura e interpretacdo de mapas, o que evidencia
fragilidades no processo de alfabetizagdo cartografica. Nesse contexto, tais dificuldades devem
ser compreendidas a partir de um conjunto de fatores que atravessam o processo educativo,
como as condi¢des de ensino, o acesso a recursos didaticos e a forma como a cartografia é
abordada no curriculo escolar.

. Nesse sentido, o trabalho docente deve ser compreendido dentro dessas condi¢des, e
ndo de forma isolada, refor¢ando a necessidade de uma abordagem mais ampla no ensino da
cartografia escolar. =~ Assim, torna-se necessario um ‘“‘ambiente” possivel para o
desenvolvimento de praticas pedagogicas que valorizem a cartografia como linguagem e

favoreca a constru¢do do pensamento espacial desde os anos iniciais
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2.3 Educaciao do campo e contextualiza¢ido do ensino

No ambito das discussoes sobre o ensino de Geografia, torna-se fundamental considerar
as especificidades da educagdo do campo, especialmente no que se refere a realidade das
escolas rurais, que apresentam caracteristicas distintas em relacdo ao contexto urbano. Nesse
sentido, a escola do campo nao pode ser compreendida a partir de modelos padronizados, uma
vez que esta inserida em territorios marcados por relagdes sociais, culturais e econdmicas
proprias. Conforme aponta Caldart (2004), a educag¢do do campo deve estar vinculada a vida
dos sujeitos, considerando suas praticas, saberes e formas de organizacao social.

Nessas circunstancias, a escola rural assume um papel que ultrapassa a simples
transmissdo de conteudo, sendo responsavel por promover uma educagdo que dialogue com a
realidade dos estudantes. Molina (2015) destaca que a educagdo do campo deve valorizar os
sujeitos e seus territorios, reconhecendo suas experiéncias ¢ modos de vida como elementos
centrais do processo educativo. Por conseguinte, o ensino precisa ser contextualizado,
permitindo que os alunos compreendam o espago em que vivem e estabelecam relagdes com
outras realidades, ampliando sua compreensdo do mundo sem desconsiderar suas referéncias
locais.

Além do mais, ao considerar as especificidades da escola rural, evidencia-se a
necessidade de praticas pedagdgicas que respeitem o contexto local e promovam a participacao
ativa dos estudantes e nesse sentido, a Geografia escolar pode contribuir significativamente
para esse processo ja que, possibilita a leitura e interpretagdo do espaco vivido. Assim, a
educagdo do campo se consolida como espaco de construcao de conhecimento que valoriza a
realidade dos sujeitos e promove a formagao de individuos criticos e conscientes.

Considerando as especificidades da escola rural, torna-se igualmente relevante
aprofundar a discussao sobre a valorizacao dos saberes locais e sua relacdo com a construcao
da identidade territorial dos estudantes. No contexto da educagdo do campo, os conhecimentos
produzidos no cotidiano dos sujeitos - como praticas de trabalho, relagdes com a natureza e
formas de organizagdo comunitaria - devem ser reconhecidas como parte fundamental do
processo educativo. Nesse sentido, Caldart (2004) refor¢a que a educacao do campo deve estar
ancorada na realidade dos sujeitos, valorizando seus saberes e modos de vida.

Sob esse olhar, a construcao da identidade territorial esta dirctamente relacionada ao
reconhecimento do espago vivido como lugar de pertencimento. Callai (2012) afirma que o
aluno ¢ um sujeito histérico que traz consigo conhecimentos adquiridos em sua vivencia, sendo

papel da escola ampliar e aprofundar esse saber, estabelecendo relagdes com outros contextos.
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Desta maneira, ao trabalhar conceitos como lugar, territorio e paisagem, o ensino de Geografia
possibilita que o estudante compreenda sua inser¢ao no espago geografico, fortalecendo sua
identidade e seu vinculo com o territorio.

Além do mais, a articulagdo entre saberes locais e conhecimentos cientificos contribui
para a constru¢ao de uma aprendizagem mais significativa e critica. Nesse sentido, a utilizacao
da cartografia como linguagem pedagogica possibilita representar o espago vivido pelos
alunos, por meio de atividades como elaboracdo de mapas do entorno, croquis e trajetos
cotidianos. Essa abordagem favorece o desenvolvimento do pensamento espacial e fortalece a
relagdo dos estudantes com seu territorio, permitindo que compreendam as dindmicas espaciais
de forma mais concreta. Dessa forma, a valorizacao dos saberes locais ¢ da identidade territorial

se consolida como elemento essencial para uma educagdo geografica contextualizada.

2.4 O livro didatico e a media¢ao docente no contexto amazonico

Ao analisar o papel do livro didatico no ensino de Geografia, torna-se necessario refletir
sobre os limites dos materiais padronizados, especialmente quando utilizados em contextos
especificos, como o das escolas do campo na Amazonia. De modo geral, os livros didaticos sdo
produzidos a partir de uma logica generalista, que busca atender a diferentes realidades do pais,
o que frequentemente resulta na auséncia de conteidos que dialoguem diretamente com o
contexto local dos estudantes. Nesse sentido, Vesentini (2008) aponta que o livro didatico,
embora seja um importante recurso pedagogico, ndo pode ser compreendido como unico
instrumento de ensino, devendo ser utilizado de forma critica pelo professor.

Dentro dessa realidade, a utilizagdo de materiais padronizados pode dificultar a
constru¢do de um ensino significativo, uma vez que muitas vezes os conteudos apresentados
ndo correspondem a realidade vivida pelos alunos. Ao tratar de temas de forma distante do
cotidiano dos estudantes, o livro didatico tende a refor¢ar uma aprendizagem baseada na
memorizagdo, desconsiderando as experiéncias e saberes locais. Dessa forma, como discutido
anteriormente no campo da cartografia, o ensino de Geografia precisa superar praticas
tradicionais e promover a constru¢do do conhecimento a partir da realidade do aluno.

Além disso, autores como Cavalcanti (2010) destacam que o ensino de Geografia deve
contribuir para a formagao de um pensamento critico, o que exige a utilizagao de diferentes
recursos e estratégias pedagdgicas. Nesse sentido, o livro didatico deve ser entendido como um
suporte, ¢ ndo como um fim em si mesmo, cabendo ao professor selecionar, adaptar e
contemplar os conteudos de acordo com as necessidades da turma. Assim, torna-se evidente

que, no contexto amazonico, o uso exclusivo de materiais padronizados pode limitar o processo
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de ensino-aprendizagem, refor¢ando a necessidade de uma medi¢ao docente mais ativa e
contextualizada.

Considerando as limitagdes dos materiais didaticos padronizados, evidencia-se a
necessidade de adaptacdo dos conteudos a realidade local dos estudantes, especialmente no
contexto da educacao do campo. Nesse sentido, o professor assume um papel central como
mediador do conhecimento, sendo responsavel por contextualizar os contetidos e estabelecer
relacdes entre o material didatico e o espago vivido pelos alunos. Callai (2012) destaca que o
ensino de Geografia deve partir da realidade do aluno, possibilitando a ampliagdo do
conhecimento a partir de suas vivencias.

Nesse contexto, a adaptacdo do livro didatico a realidade local torna-se uma estratégia
fundamental para a constru¢do de um ensino mais significativo. Ao relacionar os conteudos
com o cotidiano dos estudantes, o professor possibilita que os alunos compreendam melhor os
fendmenos geograficos, estabelecendo conexdes entre o local e o global. Ademais, a utilizacao
de recursos como mapas, croquis e representagdes do espago vivido contribui para o
desenvolvimento do pensamento espacial, fortalecendo a aprendizagem e a participagdo dos
alunos no processo educativo.

Por conseguinte, a mediacdo docente assume um papel fundamental na superagdo das
limitacdes dos materiais didaticos, permitindo que o ensino de geografia se torne mais
contextualizado e significativo. Ao adaptar os conteudos e valorizar os saberes locais, o
professor contribui para a formagao de sujeitos criticos e conscientes, capazes de compreender
e intervir na realidade em que estdo inseridos. Assim, no contexto amazodnico, o ensino de
Geografia deve ser pensado a partir das especificidades do territério, valorizando as
experiencias dos estudantes e promovendo uma educagdo que dialogue com a vida e espago

vivido destes.
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3. CONTEXTO DA EXPERIENCIA PEDAGOGICA

Este capitulo tem como objetivo apresentar o contexto do ensino rural no municipio de
Castanhal (PA), considerando suas especificidades sociais, territoriais e educacionais. Para
isso, sdo abordadas a organizacdo da educagdao na educacdo no ambito municipal e a
caracterizacdo das agrovilas que constituem o espaco de vivencias dos estudantes. A
compreensdo desse contexto torna-se fundamental para situar as discussdes desenvolvidas ao
longo do trabalho, especialmente no que se refere as praticas pedagogicas que serdo

apresentadas posteriormente.

3.1 O ensino rural no municipio de Castanhal

A organiza¢do da educacdo publica municipal em Castanhal é coordenada pela
Secretaria Municipal de Educacdo (SEMED), instituida pela Lei n® 1.721, de 17 de abril de
1997, 6rgao responsavel pela formulacdo, coordenagdo e implementacdo das politicas
educacionais da rede municipal. Sua atuagdo abrange a garantia do direito a educagdo,
assegurando acesso, permanéncia e promoc¢do dos estudantes, além da valorizacdo dos
profissionais da educacdo e do desenvolvimento de politicas voltadas a inclusdo e
sustentabilidade.

A rede municipal atende diferentes etapas e modalidades da educagdo basica, com
énfase na Educag¢ao Infantil, no Ensino Fundamental e na Educagdo de Jovens e Adultos (EJA).
De acordo com dados institucionais da SEMED, o sistema educacional municipal abrange
cerca de 80 unidades escolares distribuidas entre zonas urbana e rural. Em 2021, esse sistema
atendia aproximadamente 23 mil estudantes, nimero que vem crescendo e, segundo estimativas
recentes da gestdo municipal, ultrapassa atualmente 30 mil matriculas, evidenciando a
expansao do atendimento educacional no municipio.

A estrutura organizacional da SEMED ¢é composta por gestdo central e coordenadorias
especificas, incluindo Apoio Administrativo, Ensino, Ensino Especial, Merenda Escolar,
Recursos Humanos, Infraestrutura e Juventude. Essa estrutura administrativa permite articular
diretrizes nacionais, estaduais e municipais as praticas pedagogicas desenvolvidas nas escolas,
garantindo a operacionalizagdo das politicas educacionais no territério municipal.

No ambito do planejamento educacional, a atuacdo da secretaria esta alinhada as metas
do Plano Municipal de Educagao (PME 2022-2030), especialmente aquelas voltadas a
elevacdo da escolaridade da populagdo, a reducao das desigualdades educacionais e a

erradicacdo do analfabetismo. Para atingir esses objetivos, torna-se fundamental uma gestao
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descentralizada que considere as especificidades territoriais e sociais das comunidades
atendidas.

Nesse contexto, as escolas situadas na zona rural assumem papel estratégico. O
municipio possui aproximadamente 38 unidades escolares inseridas em areas rurais e agrovilas,
cujas dinamicas territoriais impdem desafios logisticos, pedagdgicos e estruturais. Barreiras
geograficas, distancias extensas e dificuldades de acesso durante o periodo chuvoso exigem
solugdes especificas de transporte, infraestrutura e organizagdo pedagogica.

Além das questdes logisticas, a educagdo no campo demanda praticas pedagogicas
contextualizadas, capazes de dialogar com o modo de vida rural, os saberes tradicionais e as
atividades econdmicas locais. Nesse sentido, a Coordenadoria de Ensino desempenha papel
fundamental na adaptacdo curricular e na promogao de praticas que valorizem o territorio
vivido pelos estudantes, contribuindo para a permanéncia escolar e para a construgdo de
aprendizagens significativas.

Assim, o ensino rural em Castanhal ndo se limita a oferta educacional em areas distantes
da sede urbana, mas constitui um espaco estratégico de democratizacdo do acesso ao
conhecimento. As escolas do campo, especialmente aquelas situadas em agrovilas, configuram-
se como nucleos de formacao social e cultural, onde a articulacao entre educacao, territério e
comunidade se torna essencial para o desenvolvimento local e para a formacdo de sujeitos

criticos e conscientes de sua realidade espacial.

3.2 Caracterizacao da Agrovila Calicia

A Agrovila Calucia localiza-se as margens da rodovia PA-320, aproximadamente no
km 84, na por¢do nordeste do municipio de Castanhal. Seu processo de ocupacdo esta
diretamente relacionado a expansdo das atividades agricolas na regido, quando familias de
agricultores — entre elas os Lisboa, Valente e Silva — estabeleceram-se no local, formando
um nucleo habitacional vinculado a produgao rural.

O crescimento da comunidade foi intensificado com a constru¢ao da Estrada de Ferro
de Braganga, que facilitava o escoamento da producdo agricola para o nicleo urbano de
Castanhal (Vale; Ribeiro, 2021). Com a desativacao da ferrovia em 1995, ocorreram mudangas
significativas na dindmica socioecondmica local. Entretanto, a implantacao da rodovia PA-320
restabeleceu a conexao territorial, facilitando o acesso a agrovila e impulsionando novos fluxos
migratdrios, contribuindo para sua expansao populacional e para a intensificacdo das relacdes

econOmicas com a sede municipal.
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Anteriormente conhecida como Colonia José de Alencar, a localidade foi oficialmente
reconhecida como Agrovila Calucia em 17 de julho de 1976, o nome homenageia Antonia
Linhares Lisboa, conhecida como Dona Calucia, personagem importante na constru¢dao da
identidade comunitaria local (Escola Maria Perpétua, 2025). Atualmente, a agrovila exerce
influéncia sobre assentamentos vizinhos, como Nova Esperanca, Novo Tempo e 15 de Maio,
desempenhando papel socioestrutural relevante na regido. Por se tratar de areas de
assentamento, parte das terras ainda ndo possui titularidade formal, revelando condic¢des de
vulnerabilidade fundiéria.

A populagdo estimada ¢ de aproximadamente 1.500 habitantes, distribuidos em um
territorio predominantemente rural (Escola Maria Perpétua, 2025). A renda familiar média gira
em torno de um saldrio minimo, e parte significativa da populacdo apresenta baixa
escolaridade, conforme aponta Vale e Ribeiro (2021). Embora a agricultura tenha sido
historicamente a principal atividade econdmica, a comunidade vem diversificando suas fontes
de renda, com insercdo em atividades industriais, comércio local, trabalho auténomo e
expansdo da avicultura, que tem se destacado como alternativa econdmica.

Para melhor compreender a localiza¢do da agrovila no contexto regional, apresenta-se,
a seguir, na figura 1, a carta-imagem de localizacdo da Agrovila Caltcia, o que permite situar
espacialmente a area em relacdo ao municipio a as localidades do entorno, contribuindo para a

analise de sua insercao territorial e de sua dindmica socioespacial.
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Figura 1: Carta-Imagem de Localizacio da Agrovila Calicia (Castanhal/PA).
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Fonte: IBGE, 2026; Vale (2021); QGIS (2026). Elaboracao: Murta; autora (2026).

A partir da analise da carta-imagem € possivel compreender que a agrovila se encontra
em area estratégica de expansao, localizada as margens da rodovia, a mesma tem sido suporte
para demais comunidades préxima, o que faz com que a demanda por servigos basicos e
esséncias aumente.

A agrovila dispde de servigos bésicos que atendem tanto a populacdo local quanto
comunidades adjacentes, incluindo unidade de satde, escola, posto policial, ginasio
poliesportivo, praca publica e sede da associacdo de moradores. Esses equipamentos
concentram-se na area central, configurando-se como espaco de referéncia comunitaria e de
articulagdo social.

Com o objetivo de compreender a organizagdo espacial e as dinamicas de uso do
territorio que sustentam a vida comunitaria local, a Figura 2 apresenta o mapa de uso e
cobertura da terra no entorno da Agrovila Caltcia, elaborado por Almeida (2024). O
mapeamento permite visualizar a distribuicdo das areas produtivas, dos remanescentes de
vegetacdo e dos espagos ocupados, contribuindo para uma leitura integrada da paisagem rural
e das relagdes entre atividades econdmicas, ocupagdo humana e recursos naturais. Dessa forma,

0 mapa constitui um importante recurso de analise territorial, auxiliando na interpretacao das
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transformagdes do espaco € na compreensao do contexto socioambiental no qual a comunidade

esta inserida.

Figura 2: Mapa de uso e cobertura da terra da Agrovila Calicia (Castanhal/PA)
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O padrao de uso e cobertura da terra no entorno da Agrovila Caltcia evidencia a
configuragdo territorial tipica das areas rurais do nordeste paraense. Conforme mapeamento
elaborado por Almeida (2024), exposto no mapa da Figura 2, observa-se predominancia de
areas destinadas a pastagem arbustiva/arborizada e herbacea, intercaladas com fragmentos de

vegetacao florestal primaria e secunddaria, além de manchas de cultivos agricolas permanentes.
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Essa distribui¢do espacial revela um mosaico de usos do solo resultante da expansdo das
atividades agropecuarias ¢ do manejo agricola familiar, a0 mesmo tempo em que indica a
persisténcia de remanescentes florestais que desempenham fungdes ecologicas importantes. A
presenca reduzida de area urbanizada e de corpos d’agua reforca o carater eminentemente rural
da paisagem.

De acordo com a autora, essa configuragao reflete processos historicos de ocupagao e
transformacao do territorio associados a abertura de areas para producdo e a consolidacdo das
agrovilas como nucleos de suporte as atividades agricolas. Assim, o mapa contribui para
compreender a Agrovila Caltcia como um espaco marcado pela interacdo entre usos
produtivos, remanescentes naturais € organizacdo comunitaria do territorio.

Nesse contexto, a escola local assume papel central na organizagdo territorial,
atendendo estudantes provenientes da propria agrovila e de assentamentos vizinhos, que
utilizam transporte escolar diariamente. Essa dindmica refor¢a a fungdo da Agrovila Calucia
como polo de servicos e de sociabilidade rural, evidenciando sua importancia para a integragao

educacional e para o fortalecimento das relagdes comunitarias no territdrio.

3.3 Escola Maria Perpétua Lisboa

A Escola Municipal de Ensino Infantil e Fundamental Maria Perpétua Lisboa (EMEIF
Maria Perpétua Lisboa) esta situada na Agrovila Calucia, zona rural do municipio de Castanhal,
e integra a organizagdo territorial da rede municipal de ensino como unidade “sede” do polo
educacional rural. Essa designacdo indica que a escola exerce fungdes administrativas e
pedagogicas centrais, concentrando matricula, coordenac¢do e acompanhamento das atividades
educacionais das unidades vinculadas ao distrito, além de atender estudantes provenientes de
comunidades e assentamentos adjacentes.

Fundada em janeiro de 1991, a institui¢do recebeu o nome em homenagem a Maria
Perpétua Linhares Lisboa, conhecida como “Dona Nenzinha”, figura historica da comunidade
e filha de Dona Calucia, uma das primeiras moradoras da localidade. Ao longo de sua trajetoria,
a escola consolidou-se como referéncia educacional na regido, acompanhando o crescimento
populacional e a ampliagdo das demandas educacionais da comunidade.

Inicialmente construida para atender a Educagao Infantil (4 € 5 anos) e aos anos iniciais
do Ensino Fundamental, a escola expandiu gradativamente sua oferta para contemplar turmas
de 3 anos e os anos finais do Ensino Fundamental. Atualmente, atende estudantes nos turnos

matutino e vespertino, distribuidos entre Educagdo Infantil (3, 4 ¢ 5 anos) e Ensino
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Fundamental (1° ao 9° ano), (Escola Maria Perpétua, 2025), garantindo acesso e permanéncia
escolar as criangas e adolescentes da agrovila e dreas vizinhas.

No que se refere a infraestrutura, a unidade ocupa terreno proprio com area construida
de aproximadamente 1.038 m?. O espaco fisico € composto por oito salas de aula, diretoria,
secretaria/arquivo, sala dos professores, sala de coordenacdo pedagogica, sala de leitura,
laboratorio de informatica, sala de recursos multifuncionais, sala do Atendimento Educacional
Especializado (AEE), patio coberto, copa/cozinha e sanitarios destinados a estudantes e
servidores. Essa estrutura permite o desenvolvimento de atividades pedagogicas diversificadas
e agOes voltadas a inclusao educacional.

A compreensdo da escola em sua dimensdo concreta ndo se restringe a descrigao de sua
infraestrutura, mas envolve também a analise de sua inser¢do no territorio ¢ de como esse
espaco ¢ apropriado no cotidiano escolar. Nesse sentido, a imagem a seguir, na figura 3, permite
visualizar a escola em sua materialidade, evidenciando aspectos do espagco onde se
desenvolvem as praticas educativas e possibilitando uma leitura mais ampla da relacdo entre

instituicao, territorio e comunidade.

Figura 3: Fotografia da Escola Municipal de Ensino Infantil e Fundamental Maria Perpétua Lisboa (Agrovila
Calucia, Castanhal/PA)

Fonte: Autora, 2026.

A partir da imagem da Figura 3, ¢ possivel compreender a escola como um espago que
ultrapassa sua dimensdo fisica, configurando-se como elemento estruturante da vida na

agrovila. O ambiente em que estd inserida evidencia condig¢des proprias do contexto rural, o
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que influencia as dinamicas escolares ¢ as formas de vivéncias dos estudantes. A sua
localizagdo estratégica na area central da agrovila, faz com que a escola seja uma ponte para
atender a demanda de varias comunidades ao redor, o que explica o quantitativo de estudantes
atendidos na mesma.

Em 2025, a escola registrava 374 alunos matriculados, sendo 79 na Educacao Infantil e
295 no Ensino Fundamental (Escola Maria Perpétua, 2025). O quadro funcional era composto
por 51 profissionais, incluindo dire¢do, coordenagdo pedagodgica, docentes, profissionais de
apoio mediador, cuidadores, docente especializado em Braille, equipe administrativa e
funcionarios de apoio. A presenca de sala de recursos multifuncionais, profissionais
especializados e mediadores evidencia o compromisso com a educacao inclusiva € com a
permanéncia dos estudantes no ambiente escolar.

A centralidade da escola no territorio ultrapassa sua fung¢do pedagogica. Ao atender
diferentes etapas da educagdo bdésica e receber estudantes de areas adjacentes, a institui¢do
fortalece a relacdo entre escola e comunidade, configurando-se como espago de formacao,
convivéncia e construcdo de pertencimento. Nesse sentido, sua organizagdo estrutural e
pedagobgica reflete ndo apenas a ampliagdo do acesso a educagdo, mas também a articulagao

entre territdrio, identidade local e processos formativos no contexto das agrovilas rurais.

3.4 Caracterizacao da Agrovila Nazaré

A Agrovila Nazaré esta situada na zona rural do municipio de Castanhal, na Col6nia 3
de outubro, ramal do Boa Vista, a aproximadamente 45 km da sede municipal. Devido a sua
localizagdo geografica, a comunidade mantém relacdes econdmicas e sociais com municipios
vizinhos, destacando-se Santa Maria do Par4 e Sdo Miguel do Guama. O acesso a localidade
ocorre por rodovias federais e estaduais, como a BR-316, BR-010 e PA-127, além de ramais e
travessas vicinais, que durante o periodo chuvoso podem dificultar a mobilidade e o
escoamento da produgdo agricola.

O processo de povoamento da agrovila remonta a década de 1930, periodo marcado por
intenso fluxo migratério de familias nordestinas em direcdo a regido Norte, motivado por
dificuldades socioeconOmicas e pelas secas recorrentes. Essas familias se estabeleceram
inicialmente ao longo da chamada Estrada do Trinta e Dois, desenvolvendo praticas agricolas
voltadas a subsisténcia. Com o passar do tempo, a localidade passou a ser conhecida como Vila
Nazaré, nome associado a devocgao religiosa da comunidade.

De acordo com depoimentos de antigos moradores registrados no PPP (Escola Nossa

Senhora de Nazaré¢, 2024, p.10), em meados do século XX, disputas pela posse da terra
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provocaram o deslocamento de diversas familias, ocasionando um periodo de esvaziamento
populacional. Posteriormente, a area foi adquirida por um proprietario local que promoveu o
loteamento de terras com o objetivo de estimular o desenvolvimento da localidade. A criagdo
da Agrovila Nazaré ocorreu por meio de legislagdo municipal em 1987, consolidando sua
organizacao territorial.

Atualmente, a agrovila possui aproximadamente 660 habitantes e apresenta
crescimento gradual com a chegada de familias oriundas de municipios vizinhos. A economia
local baseia-se principalmente na agricultura familiar e comercial, com destaque para o cultivo
de mandioca, feijdo, milho, hortalicas, melancia, mamao e pimenta-do-reino. A produ¢do de
mandioca e seu beneficiamento constituem a principal fonte de renda, complementada pela
avicultura e pela pecuaria.

Com intuito de compreender a inser¢do espacial da comunidade no contexto municipal
e regional, torna-se fundamental evidenciar sua localizagdo geografica. Nesse sentido a figura
4 apresenta a carta-imagem de localizacdo da Agrovila Nazaré, permitindo visualizar sua
posicao no territdrio do municipio de Castanhal (PA), bem como suas articulagdes com as areas

circunvizinhas.

Figura 4: Carta-Imagem de localizacdo da Agrovila Nossa Senhora de Nazaré (Castanhal/PA)
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Essa representacao cartografica contribui para a analise da organizacao espacial da
comunidade, ao evidenciar elementos que auxiliam na compreensao das dinamicas territoriais
e das condicdes de acessibilidade que influenciam o cotidiano dos moradores.

A organizagdo comunitdria desempenha papel relevante no desenvolvimento local. A
Associacao de Moradores da Agrovila Nazaré (AMAN), fundada em 2009, atua na melhoria
das condig¢des de infraestrutura, saude, educagdo e fortalecimento da agricultura familiar. A
comunidade também conta com a Cooperativa Agroindustrial Frutos da Amazonia (COAFRA),
criada em 2021, que reune centenas de cooperados e desenvolve iniciativas voltadas ao
fortalecimento da producao rural, comercializacdo agricola, regularizacdo fundiaria e projetos
educacionais, como refor¢o escolar e horta comunitaria.

A agrovila dispde de servicos basicos que atendem a populacdo local e comunidades
vizinhas, incluindo posto de satide, escola, gindsio poliesportivo, sedes associativas, comércio
local e transporte comunitario. Esses equipamentos reforcam sua fungdo como espago
socialmente organizado e polo de servicos rurais.

Com o proposito de evidenciar a organizagdo produtiva e as praticas econdmicas que
estruturam o cotidiano da comunidade, a Figura 5 apresenta o mapa de localizacdo das casas
de farinha na éarea da Agrovila Nazaré, elaborado por Santos (2021). O mapeamento permite
visualizar a distribui¢do espacial dessas unidades de beneficiamento da mandioca, elemento
central na economia local, contribuindo para a compreensdo das relacdes entre produgao
agricola, organizagdo comunitaria e uso do territorio no espaco rural de Castanhal. Dessa
forma, a representacdo cartografica constitui importante instrumento de leitura da paisagem

produtiva e das dindmicas socioecondmicas que caracterizam a comunidade.
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Figura 5: Carta-Imagem de localizacfio das casas de farinha da Agrovila Nazaré (Castanhal/PA)
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Fonte: Santos, 2021, p. 53.

A Figura 5 apresenta uma carta-imagem de localizag@o das casas de farinha na éarea de
abrangéncia da Agrovila Nazaré, elaborado por Santos (2021), evidenciando a distribuigao
espacial dessas unidades produtivas no territorio rural de Castanhal. O mapeamento destaca a
concentragao dessas estruturas nas proximidades do nucleo habitacional da agrovila e ao longo
das vias de acesso vicinais, indicando a forte relagdo entre a produgdo de mandioca, a
organizagdo comunitaria e a logistica de escoamento da produgdo. A presenca das casas de
farinha, distribuidas de forma estratégica na paisagem rural, evidencia a centralidade dessa
atividade na economia local € no modo de vida das familias agricultoras. Assim, o mapa
contribui para compreender a estrutura produtiva da comunidade, revelando a importancia
socioterritorial do beneficiamento da mandioca como pratica econdmica, cultural e identitaria
no contexto da Agrovila Nazar¢.

Nesse contexto, a Agrovila Nazaré constitui-se como territorio de identidade e
pertencimento, no qual as praticas agricolas, as relacdes comunitarias e as instituigdes locais

estruturam o cotidiano da populacdo. A escola, inserida nesse cendrio, assume papel central na
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formacao social e cultural, articulando saberes escolares e experiéncias territoriais vividas pela

comunidade.

3.5 Escola Nossa Senhora de Nazaré

A Escola Municipal de Ensino Infantil e Fundamental Nossa Senhora de Nazaré¢
(EMEIF Nossa Senhora de Nazar¢) estd localizada na Agrovila Nazaré, zona rural do municipio
de Castanhal, e integra a organizacao da rede municipal como unidade sede do polo
educacional rural. Nessa condicdo, exerce fungdes administrativas e pedagdgicas que incluem
matricula, coordenac¢do e acompanhamento das atividades escolares, atendendo estudantes da
comunidade local e de localidades vizinhas, inclusive de areas limitrofes a municipios
proximos.

Segundo o PPP da Escola (2024, p.9), a origem da escola remonta a 22 de junho de
1967, quando iniciou suas atividades em um espaco cedido na residéncia de um morador da
comunidade, atendendo criancas em regime multisseriado, abrangendo alfabetizagdo e séries
iniciais do ensino fundamental. Nesse periodo, a gestio municipal era responsavel pela
remuneragdo docente e pela merenda escolar. Somente em 1985 a escola passou a funcionar
em prédio proprio, mantendo o atendimento multisseriado. Com o crescimento populacional e
o aumento da demanda, em 1999 foi construida uma nova estrutura escolar na area central da
agrovila, possibilitando a organizacdo por séries e a ampliagao da oferta educacional, incluindo
a Educacdo Infantil (Escola Nossa Senhora de Nazaré, 2024).

Hoje, a escola conta com uma estrutura mais ampla e conservada, a fim de suprir as
demandas escolares conforme mencionado anteriormente. Na Figura 6, pode-se observar a

faixada da escola, com uma estrutura muito tipica de escolas do campo.



38

Figura 6: Fotografia da Escola Municipal de Ensino Infantil e Fundamental Nossa Senhora de Nazaré (Agrovila
Nazaré, Castanhal/PA)

Fonte: Autora, 2026.

A observacdo da estrutura fisica da escola, conforme evidenciado na imagem, permite
compreender que o espago escolar se constitui como resultado de processos historicos de
ampliacdao e de adaptacao as demandas da comunidade local. Nesse sentido, o espago fisico
ndo se configura apenas como suporte das atividades pedagogicas, mas como elemento que
expressa as condi¢des concretas de oferta da educag@o na agrovila, aspecto que se articula
diretamente com a organizagao institucional e os recursos disponiveis, conforme sera detalhado
a seguir.

Ao longo dos anos, a institui¢do passou por ampliagdes e revitalizagdes visando atender
a crescente demanda escolar. A ultima reestruturacdo, concluida em 2022, resultou em um
espago fisico composto por duas salas destinadas a Educagdo Infantil (com sanitarios
integrados), trés salas para o Ensino Fundamental e Educagao de Jovens e Adultos (EJA), sala
de leitura, sala de coordenacdo e direcdo, sala de Atendimento Educacional Especializado
(AEE), secretaria, arquivo, depositos de merenda e limpeza, almoxarifado, copa/cozinha e
sanitarios adaptados para estudantes, servidores e pessoas com deficiéncia. Essa estrutura
favorece o desenvolvimento das atividades pedagogicas e o atendimento inclusivo.

Em 2025, a escola atendeu 184 estudantes, distribuidos entre Educacao Infantil, Ensino
Fundamental e EJA (QEDU/INEP,2025). A Educacgdo Infantil atendia turmas de 3 e 4 anos; o
Ensino Fundamental contemplava estudantes do 5° ao 6° ano, ampliando-se posteriormente

para o 7° ano; e a modalidade EJA atendia jovens e adultos em turmas multisseriadas. O publico
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escolar ¢ composto majoritariamente por filhos e filhas de agricultores familiares, cuja
principal atividade econdmica esta relacionada ao cultivo e beneficiamento da mandioca, além
de outras praticas agricolas.

Para garantir o funcionamento institucional, a escola conta com equipe composta por
direcdo, coordenagdo pedagogica, docentes, professores de apoio mediador, profissionais de
educagdo especial e Braille, equipe administrativa e funcionarios de apoio, totalizando mais de
quarenta colaboradores. A presenca de profissionais especializados ¢ do Atendimento
Educacional Especializado evidencia o compromisso com a educagdo inclusiva e com a
permanéncia dos estudantes no ambiente escolar.

A configuracdo da escola revela sua profunda inser¢do nas dindmicas territoriais da
comunidade. Ao atender estudantes vinculados a agricultura familiar e oferecer a modalidade
EJA para trabalhadores rurais, a instituicdo estabelece vinculos diretos com o modo de vida
local. Assim, a escola ultrapassa sua fun¢do instrucional e se consolida como espago de
convivéncia, socializacdo e circulacao de saberes, articulando conhecimentos escolares as
experiéncias cotidianas dos sujeitos.

Nesse contexto, a Escola Nossa Senhora de Nazaré constitui-se como referéncia
educacional e social na Agrovila Nazaré¢, desempenhando papel fundamental na formagao dos
estudantes e na mediacdo entre os saberes formais e as praticas territoriais vividas pela

comunidade rural.
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4. DESCRICAO DA EXPERIENCIA PEDAGOGICA

Este capitulo apresenta a experiéncia pedagogica desenvolvida no contexto do ensino
de Geografia em duas escolas do campo no municipio de Castanhal (PA). A partir do percurso
construido ao longo da pesquisa, busca-se descrever o contexto de aplicacao da atividade, seus
objetivos pedagogicos, os contetidos trabalhados, as metodologias adotadas e os recursos
utilizados. Nesse sentido, a sistematizacdo da experiéncia permite compreender como a pratica
docente, articulada ao territério vivido pelos estudantes, contribui para o desenvolvimento do

raciocinio geografico e para a valorizacdo da realidade local.

4.1 Contexto de aplicagao

A experiéncia pedagdgica foi desenvolvida com turmas do 6° ano do Ensino
Fundamental, em duas escolas do campo localizadas em agrovilas do municipio de Castanhal
(PA). A escolha desse nivel de ensino esta relacionada ao momento em que os estudantes
iniciam a sistematizagdo de conceitos fundamentais da Geografia, como espago, lugar e
paisagem, bem como o desenvolvimento de nogdes iniciais de representacdo cartografica.

No que se refere a composic¢ao das turmas, na Escola Municipal Maria Perpétua Lisboa
da Agrovila Callcia, participaram cerca de 35 alunos, dentre os quais 4 sdo publico alvo da
Educagdo Especial. Ja na Escola Municipal Nossa Senhora de Nazaré da Agrovila Nazaré, a
turma era composta por 16 alunos, sendo também 4 estudantes com necessidades educacionais
especificas. A atividade foi desenvolvida considerando as particularidades de cada turma,
especialmente no que se refere aos diferentes ritmos de aprendizagem e as necessidades de
adequagoes pedagogicas, de modo que todos pudessem participar ativamente da proposta.

A proposta foi realizada ao longo de trés encontros, totalizando seis aulas, com duragao
maxima de 45 minutos cada, ocorridos nos dias 26 de fevereiro, 05 de marco ¢ 12 de margo. A
organizagdo das aulas seguiu uma sequéncia didatica progressiva, partindo do levantamento
dos conhecimentos prévios, passando pelo discussdo conceitual e culminando na elaboragao
das representacdes espaciais € na reflexdo sobre as transformagdes do espago, conforme

apresentado no quadro a seguir.



Quadro 1: Organizac¢io da sequéncia didatica desenvolvida
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escola) e producao

textual

Data | Aula Atividades Local Recursos Habilidades
desenvolvidas (BNCO)
26/02 | 1 e2 | Levantamento dos Sala de Diélogo, experiéncia | EFO6GEO1
conhecimentos prévios | aula dos alunos
dos estudantes sobre
espaco vivido
05/03 | 3e4 | Abordagem dos Sala de Livro didatico, EF06GEO02
conceitos geograficos | aula/ casa | explicagdo dialogada
(lugar, paisagem, e relatos familiares
territorio e espago
geografico) e
orientacao de pesquisas
com familiares
12/03 | 5e 6 | Elaboracdo de mapas Sala de Papel, lapis de core | EFO6GEO3
mentais (trajeto casa- aula material impresso.

Fonte: Elaborado pela autora (2026).

A organizacao dessa sequéncia didatica possibilitou respeitar o tempo de aprendizagem

dos estudantes e, a0 mesmo tempo, garantir encadeamento entre as etapas das propostas. No

encontro realizado no dia 05 de marco, por exemplo, além da abordagem dos conceitos

previstos, foi orientada uma atividade de pesquisa juntos aos familiares, por meios de perguntas

relacionadas a origem da agrovila, as mudancas ocorridas ao longo do tempo e a forma como

0 espago era percebido anteriormente.

Essa etapa ndo deve ser entendida apenas como uma tarefa complementar, mas como

uma estratégia de ampliacdo do repertério dos estudantes, uma vez que mobilizou memdrias,

narrativas e saberes locais, posteriormente retomados nas atividades praticas. Assim, o

contexto de aplicacdao nao se restringiu ao espago escolar propriamente dito, mas articulou sala

de aula, comunidade e familia, fortalecendo o vinculo entre ensino e realidade vivida.
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Além disso, a sequéncia didatica apresentada no quadro também se articula as
habilidades previstas na BNCC, especialmente aquelas relacionadas a compreensao do lugar,
da paisagem e da representacdo do espago geografico no 6° do Ensino Fundamental. Nesse
sentido, as atividades desenvolvidas buscaram contemplar competéncias que favoreceram o
reconhecimento do espago vivido, a leitura da paisagem e a constru¢do de representagdes
cartograficas, contribuindo para o desenvolvimento do raciocinio geografico dos estudantes.

Cabe destacar, que na Escola Municipal Maria Perpétua Lisboa, localizada na Agrovila
Calucia, a proposta foi desenvolvida apenas na etapa tedrica. Em funcdo de alteragdes no
quadro docente durante o periodo de aplicagdo, nao foi possivel dar continuidade as praticas
previstas, uma vez que a turma passou a ser conduzida por outro professor. Dessa forma, a
experiencia nesta unidade escolar ndo contou com a producdo final dos estudantes, sendo

possivel desenvolver integralmente a proposta apenas na Escola Nossa Senhora de Nazar¢.

4.2 Objetivos pedagégicos da atividade

A atividade desenvolvida teve como base a unidade tematica “O sujeito e o seu lugar
no mundo”, articulando-se as orientagdes da Base Nacional Curricular, especialmente no que
se refere a compreensao da relagdo entre sujeito, espago e territdrio vivido. Nesse sentido, os
objetivos pedagogicos foram definidos de modo a favorecer o desenvolvimento do raciocinio
geografico a partir do cotidiano dos estudantes, reconhecendo que o ensino de Geografia
adquire maior sentido quando se conecta as experiéncias concretas dos sujeitos. Conforme
Callai (2012), compreender o espago vivido € condicao fundamental para que o aluno consiga
avangar na construcao de conhecimentos geograficos mais amplos.

Entre os objetivos centrais da proposta, destacou-se a compreensdo das nogdes de
paisagem, lugar, territdrio e espaco geografico, ndo de forma abstrata, mas a partir das
referéncias que os proprios estudantes traziam de seu cotidiano. A intengdo era possibilitar que
reconhecessem o espaco em que vivem como resultado das relagdes sociais, historicas e
culturais, aproximando-se, assim, da compreensao de espaco geografico defendida por Santos
(2006), para quem o espaco ¢ inseparavel das praticas e usos que dele fazem os sujeitos. Ao
mesmo tempo, buscou-se desenvolver nos alunos a capacidade de perceber a paisagem nao
apenas como aquilo que se v€, mas como expressao material e simbdlica da vida social.

Outro objetivo relevante consistiu em favorecer o reconhecimento do lugar como
espaco de pertencimento, marcado por significados construidos de forma individual e coletiva.
Nesse aspecto, a proposta dialoga com Almeida (2019), ao considerar que a representagao

espacial favorece a organizagao do pensamento e a leitura do mundo, e com Cavalcante (2010),
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ao enfatizar que o ensino de geografia deve contribuir para que os estudantes interpretem
criticamente o espago em que vivem. Logo, ao trabalhar com mapas mentais, croquis e relatos
familiares, a atividade buscou ndo apenas ensinar conteudos, mas promover uma aprendizagem
significativa, na qual os alunos pudessem compreender sua comunidade como parte de sua

formacao identitaria e territorial.

4.3 Conteudos trabalhados

Os contetidos trabalhados ao longo da experiéncia pedagogica estiveram voltados ao
desenvolvimento de nogdes cartograficas basicas e a compreensdo do territdrio vivido,
articulando conceitos introdutorios da Geografia escolar ao contexto das agrovilas. Nessa
perspectiva, foram abordados conteudos relacionados a orientacdo e localizagdo, paisagem
local, lugar, espaco geografico e territério, tomando como referéncia o trajeto casa-escola e os
elementos presentes no cotidiano dos estudantes. Tal escolha metodoldgica precisa torna-se
efetivamente presente no ensino de Geografia como mediacdo para o desenvolvimento do
pensamento espacial e do raciocinio geografico.

Além disso, a proposta buscou trabalhar a cartografia ndo como um conteudo isolado,
mas como uma linguagem articulada aos demais conceitos geograficos. Conforme Callai
(2023), a cartografia escolar ndo deve ser reduzida a praticas mecéanicas ou meramente
ilustrativas, pois sua poténcia estd em permitir a representacdo do espaco e a construgdo de
andlises geograficas. Nesse sentido, ao desenvolver os contetidos referentes a paisagem e ao
territorio local, procurou-se evidenciar que elementos como moradias, estradas, vegetagao,
igarapés, igrejas e areas de circulagdo ndo constituem apenas componentes visuais da
comunidade, mas referencias espaciais significativas na vida dos estudantes.

Dessa forma, os contetidos trabalhados contribuiram para ampliar a capacidade de
leitura do espago vivido, permitindo que os alunos percebessem relacdes entre orientagao,
localizagdo, paisagem e territorio a partir de sua propria experiéncia. Castro, Soares € Quaresma
(2015) ressaltam que a linguagem cartografica, quando associada ao cotidiano do estudante,
favorece uma compreensao mais concreta dos conteudos geograficos e fortalece o processo de
alfabetizacdo cartografica. Foi precisamente essa articulagao entre conceito e experiencia que
orientou o trabalho desenvolvido, buscando fazer da Geografia um saber mais proximo,

inteligivel e significativo.
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4.4 Metodologias e atividades desenvolvidas

A metodologia adotada esteve fundamentada na valorizagao dos conhecimentos prévios
dos estudantes, tomando como ponto de partida suas vivencias, percepcdes € experiencias no
espaco em que estdo inseridos. Tal perspectiva aproxima-se da concepcao defendida por Freire
(1996), para quem o processo educativo precisa reconhecer os saberes que o educando ja traz
consigo, e dialoga com Callai (2011), ao afirmar que o ensino de Geografia deve partir do lugar
vivido como base para a constru¢do do conhecimento. Nesse sentido, a proposta foi estruturada
de modo a compreender que os estudantes ja possuem referencias espaciais significativas, ainda
que nao sistematizadas conceitualmente, e que tais referéncias devem ser incorporadas ao
processo educativo.

Inicialmente foi realizado um levantamento dos conhecimentos prévios dos estudantes
acerca do espaco em que vivem, permitindo que expressassem suas percepgdes sobre a
comunidade, os trajetos cotidianos e os elementos considerados mais relevantes em seu
entorno. Esse momento revelou que os alunos possuem uma leitura empirica do espago,
construida a partir de suas experiéncias didrias, o que reforca a importancias de considerar tais
saberes como ponto de partida para o desenvolvimento do raciocino geografico. Na sequéncia,
os conceitos de paisagem, lugar territdrio e espaco geografico foram trabalhados de forma
dialogada, buscando estabelecer relagdes entre contetido escolar e a realidade local, conforme
propde Lana de Souza Cavalcanti (2010), ao destacar o papel da mediagdo docente na
construcao do conhecimento.

No que se refere ao uso do livro didatico, sua utilizagdo ocorreu de forma diferenciada
entre as escolas envolvidas na experiéncia, evidenciando as desigualdades presentes no
contexto educacional. Na Escola Maria Perpétua Lisboa, o material foi utilizado como recurso
de apoio as explicagdes, contribuindo para a sistematizagao dos contetudos trabalhados. Por
outro lado, na Escola Nossa Senhora de Nazar¢, nao foi possivel a utilizacao do livro didatico
pelos estudantes, em fung¢do da indisponibilidade desse material, o que exigiu uma
reorganizacao das estratégias pedagogicas adotadas. Diante dessa realidade, o desenvolvimento
das atividades ocorreu por meio da medigdo docente, com base em explicagdes dialogadas,
registros no quadro e nas experiéncias trazidas pelos alunos.

Em seguida, foi desenvolvida uma atividade investigativa com os familiares, na qual os
estudantes foram orientados a realizar perguntas sobre a origem da agrovila, suas
transformagdes ao longo do tempo e as mudangas observadas na paisagem. Essa etapa

possibilitou a incorporagdo de saberes locais € memorias coletivas ao processo de
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aprendizagem, ampliando a compreensao dos estudantes sobre o espaco vivido e fortalecendo
a relagcdo escola e comunidade. Ao trazer essas informacgdes para a sala de aula, os alunos
passaram a estabelecer conexdes entre passado e presente, compreendendo que o espago nao é
estatico, mas resultado de transformagoes historicas e sociais.

Nesse processo, emergiu de forma significativa a compreensao o territério, na medida
em que os estudantes passaram a reconhecer que a formacao do mesmo nao ocorreu de maneira
espontanea, mas esteve relacionada a processos de ocupacao, disputas e usos da terra ao longo
do tempo. E diante dos relatos familiares e das discussdes em sala, foi possivel perceber que
os alunos comegaram a interpretar o espaco vivido com resultado de relagdes sociais,
evidenciando uma aproximag¢ao com o conceito de territério enquanto construcao historica e
social.

A partir disso, os estudantes elaboraram mapas mentais — ou croquis — representando o
trajeto entre suas casas e a escola, destacando elementos considerados significativos em seu
cotidiano. Essa atividade possibilitou o desenvolvimento da percepcao espacial e da capacidade
de representagdo, permitindo que cada aluno organizasse o espago de acordo com suas proprias
referencias. Nesse processo, ficou evidente que a leitura do lugar como espago ¢ marcado por
experiéncias individuais, o que refor¢a a compreensao do lugar como espago de pertencimento
e significado, conforme discutido por Yi-Fu Tuan (1983).

Como resultado dessa atividade, os estudantes produziram representacdes espaciais que
evidenciam sua compreensdo do espaco vivido especialmente no trajeto entre casa e a escola,

conforme ilustra a figura 7, que apresenta um mapa mental elaborado por um discente.
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Figura 7: Mapa mental do trajeto casa-escola elaborado por discente.
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Fonte: Acerco da pesquisa da autora, 2026.

As producdes analisadas demonstram que os estudantes foram capazes de selecionar,
organizar e representar elementos do espago a partir de suas experiéncias, evidenciando o
desenvolvimento do raciocinio geografico e da leitura do territorio vivido.

Além disso, as informacdes obtidas por meio das narrativas familiares também foram
incorporadas as producdes dos estudantes, possibilitando a representacdo das transformacgdes
ocorridas na agrovila ao longo do tempo. Nesse sentido, alguns alunos buscaram representar,

em seus desenhos, elementos do passado da comunidade, conforme descrito por seus
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familiares, articulando memoria, vivencia e conhecimento geografico, conforme ilustra a figura

8.

Fonte: Acerco da pesquisa da autora, 2026.

Destaca-se ainda, a participagdo dos estudantes publico alvo da educagdo inclusiva,
para os quais foram realizadas adaptacdes pedagodgicas. Em um dos casos, devido as
dificuldades relacionadas a coordenagdo motora, e por ser um aluno ndo verbal, a atividade foi
desenvolvida com o auxilio de mediacao em sala e em casa.

Em casa o aluno selecionou os elementos que fariam parte do seu mapa mental, apds
isso, os mesmos foram impressos e depois organizados, a partir da compreensao geografica do
aluno, evidenciando que a aprendizagem pode ocorrer por diferentes formas de expressao,

conforme ilustra a figura 9.
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Figura 9: Representac¢ido do trajeto casa-escola com uso de imagens (producio cartografica adaptada).

Fonte: Acervo da autora, 2026.

Essa experiéncia refor¢a a importancia de praticas pedagogicas inclusivas, nas quais o
foco ndo estd na uniformidade das produgdes, mas na participagdo efetiva dos estudantes no
processo de aprendizagem. Além disso, os momentos de debate em sala de aulas, nos quais os
alunos compartilham suas experiencias e conhecimentos sobre o espago vivido — incluindo
relatos sobre o manejo da terra — contribuiram para ampliar a compreensao das relagdes entre
sociedade e natureza, dialogando com concepcdes de espago geografico de Milton Santos
(2006).

Dessa forma, as metodologias desenvolvidas possibilitaram a articulagdo entre teoria e
pratica, favorecendo a constru¢do do conhecimento geografico a partir da realidade dos
estudantes. As diferentes produgdes evidenciam que os alunos foram capazes de representar o
espaco vivido ndo apenas em sua dimensao atual, mas também em sua perspectiva historica e

social, a partir das narrativas familiares e de suas proprias experiencias.

4.5 Recursos didaticos utilizados

Os recursos didaticos utilizados no desenvolvimento da proposta foram selecionados
considerando as condi¢des concretas do contexto escolar ¢ a realidade dos estudantes das
agrovilas, priorizando materiais acessiveis e estratégias que favorecem a participagado ativa dos

alunos no processo de aprendizagem. Nesse sentido, a escolha dos recursos ndos se deu de
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forma aleatoria, mas esteve diretamente relacionada a intencionalidade pedagdgica de
aproximar os conteudos geograficos do cotidiano dos estudantes, possibilitando a construgao
de uma aprendizagem significativa.

Dentre os principais recursos utilizados, destaca-se o livro didatico, empregado como
material de apoio a mediacdo dos contetdos. No entanto, sua utilizagdo ocorreu de forma
diferenciada entre as escolas envolvidas na experiéncia. Na Escola Maria Perpétua o livro foi
utilizado como suporte as explicacdes e as discussdes realizadas em sala. J& na Escola Nossa
Senhora de Nazaré, em fun¢do da auséncia desse material para os estudantes, o
desenvolvimento das atividades ocorreu a partir da medi¢ao docente, com uso do quadro, da
oralidade e das experiencias trazidas pelos alunos. Essa realidade evidencia que o livro
didatico, embora importante, ndo constitui o unico meio de constru¢do do conhecimento
geografico, sendo necessario que o professor atue como mediador na adaptacdo dos contetidos
as condicdes concretas da escola, conforme discutem Helena Copetti Callai (2011) e Lana de
Souza Cavalcanti (2010).

Além do livro didatico, foram utilizados materiais simples, como papel, lapis, cola,
canetas de pintura, que possibilitaram a elaboragdo dos mapas mentais e croquis produzidos
pelos estudantes. Embora sejam recursos considerados basicos, sua utilizagdo mostrou-se
fundamental para o desenvolvimento da linguagem cartografica, permitindo que os alunos
representassem o espaco vivido a partir de suas proprias referencias. Nesse sentido, conforme
destaca Almeida (2019), a cartografia escolar deve ser compreendida como uma linguagem
que contribui para a organizacdo do pensamento espacial e para a leitura do mundo, sendo
possivel desenvolve-la mesmo com recursos didaticos simples, desde que articulados a uma
proposta pedagdgica significativa.

Outros recursos relevantes no desenvolvimento da atividade foi a observacao do
entorno e os relatos dos proprios estudantes, bem como as informagdes obtidas por meio das
pesquisas realizadas com os familiares. Esses elementos, embora ndo sejam tradicionalmente
reconhecidos como materiais didaticos formais, configuraram-se como importantes
instrumentos de aprendizagem, pois possibilitaram a incorporacdo dos saberes locais ao
processo educativo. Tal perspectiva dialoga com a concepgdo de ensino defendida por Paulo
Freire (2006), ao reconhecer que o conhecimento ¢ construido a partir da realidade vivida e das
experiencias dos sujeitos.

Cabe destacar, que ndo foram utilizados recursos tecnologicos digitais no
desenvolvimento da proposta, o que refor¢ca a ideia de que a auséncia de tecnologias ndo

inviabiliza a constru¢do do conhecimento geografico. Ao contrario, evidenciou que a utilizagao
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de recursos acessiveis, associado a uma pratica pedagogica contextualizada, pode favorecer o
desenvolvimento do raciocinio geografico de forma significativa, especialmente no contexto
da educagdo do campo.

Dessa forma, os recursos didaticos utilizados nao se limitaram a instrumentos materiais,
mas constituiram-se como parte integrante da proposta pedagogica, articulando-se as
metodologias adotadas e contribuindo para a constru¢ao de uma aprendizagem que valoriza o

espaco vivido, os saberes locais e a participacao ativa dos estudantes.
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5. RESULTADOS E REFLEXOES SOBRE A EXPERIENCIA

A anélise da experiencia desenvolvida permite compreender os desdobramentos do
trabalho realizado no ensino de Geografia a partir do espaco vivido, evidenciando ndo apenas
os avancos no processo de aprendizagem dos estudantes, mas também, os desafios enfrentados
no contexto da educagdo do campo. Ao articular os conteudos geograficos a realidade dos
alunos, a proposta possibilitou a constru¢do de aprendizagem mais significativa, a0 mesmo
tempo em que revelou limites estruturais que interferem diretamente na pratica docente. Nesse
sentido, este capitulo busca interpretar os resultados obtidos, considerando as contribui¢des da
experiéncia para o desenvolvimento do pensamento geograficos bem como as condigdes

concretas em que o ensino se efetiva nas agrovilas.

5.1 Participacdo e envolvimento dos estudantes

A participagdo dos estudantes ao longo da proposta evidenciou um envolvimento
significativo, especialmente nas atividades que dialogavam diretamente com suas vivencias no
contexto da agrovila. Durante os momentos de discussdo, os alunos compartilharam
experiencias relacionadas ao cotidiano familiar, sobretudo no que diz respeito a relacdo com a
terra, as praticas de manejo e as formas de organizagdo do espago, demostrando que o
conhecimento geografico ja se fazia presente em suas experiencias, ainda que de forma ndo
sistematizada. Esse movimento revela que, quando o ensino parte da realidade do aluno, ha
maior engajamento e interesse nas atividades propostas, pois o conteudo deixa de ser abstrato
e passa a dialogar com o vivido.

Além disso, observou-se que os estudantes ampliaram sua compreensdo acerca do
contexto historico de formagao da agrovila, especialmente a partir das pesquisas realizadas com
seus familiares. Ao investigarem como a comunidade surgiu, como era anteriormente e quais
transformagdes ocorreram ao longo do tempo, os alunos passaram a reconhecer o espago como
resultado de processos historicos e sociais, superando uma visdo limitada do territério como
algo dado ou natural. Esse processo contribui para que os estudantes se percebessem como
sujeito inseridos em uma realidade dinadmica, aproximando-se da concepgdo de espago como

construgdo social, conforme discutido por Milton Santos.

5.2 Percepc¢ao do territorio vivido
A experiencia pedagdgica possibilitou avancos significativos na forma como os

estudantes percebem o territdrio vivido, especialmente no que se refere a valorizacdo da
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comunidade e a identificacdo de elementos da paisagem local. Ao serem incentivados a
observar, representar e discutir o espago em que vivem, os alunos passaram a desenvolver um
olhar mais atento e critico sobre o ambiente, reconhecendo aspectos que anteriormente eram
naturalizados no cotidiano. Esse processo foi potencializado pelas atividades de construgio dos
mapas mentais e pelas discussdes em sala, que estimularam a leitura do espago a partir das
experiencias individuais e coletivas.

A incorporacdo das narrativas familiares desempenhou um papel fundamental nesse
processo, uma vez que possibilitou aos estudantes compreenderem as transformagdes ocorridas
na agrovila ao longo do tempo, estabelecendo relagdes entre passado e presente. A partir dessas
trocas de conhecimentos, os alunos passaram a identificar mudangas na organizacao do espaco,
nas formas de uso da terra e nas dindmicas sociais da comunidade, fortalecendo a compressao
do territério como construcdo histdrica. Nesse sentido, a leitura da paisagem deixou de ser
apenas descritiva, passando a incorporar elementos de analise, conforme aponta Helena Copetti

Callai.

5.3 Contribuicdes para o aprendizado geografico

No que se refere as contribuigdes para o aprendizado geografico, a experiéncia
evidenciou avangos no desenvolvimento da orientacdo espacial e na compreensdo do conceito
de lugar. A elaboracdo dos mapas mentais do trajeto casa-escola possibilitou que os estudantes
organizassem suas referéncias espaciais, desenvolvendo no¢des de localizacdo, percurso e
relacdo entre diferentes elementos do espaco, o que contribuiu diretamente para a construgao
do raciocinio geografico, a partir do vivido.

Para além, dessas no¢des iniciais, destaca-se também o avango na compreensao do
conceito de lugar, especialmente quando os estudantes passaram a reconhecer os significados
atribuidos ao espaco em que vivem, identificando elementos que fazem parte do seu cotidiano
e que possuem valor simbdlico e efetivo. Esse entendimento foi evidenciado tanto nas
representacdes cartograficas quanto nos relatos produzidos, nos quais os alunos destacam
aspectos considerados importantes em suas vivencias, aproximando-se da perspectiva de Yi-
Fu Tuan, ao compreender o lugar como espago de experiencia e pertencimento.

Outros aspectos relevantes observados ao longo da experiencia foi a ampliagdo do
entendimento do conceito de territdrio, que emergiu a partir das discussdes realizadas em sala
e, principalmente, das narrativas trazidas pelos familiares dos estudantes. Ao investigarem a
origem da agrovila, os alunos percebem que sua formacao estd diretamente relacionada a

processo de disputa e ocupagao do espago, evidenciando que o territdrio ndo € apenas uma
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delimitagdo fisica, mas resultado de relagcdes de poder, conflitos e usos diversos ao longo do
tempo.

Essa compreensdo foi aprofundada quando os estudantes relacionaram essas disputas
historicas com situagdes ainda presentes no cotidiano da comunidade, especialmente no que se
refere ao uso da terra e as formas de organizacao do espago. Dessa forma, o territorio passou a
ser compreendido como espago em constante transformacao, marcado por interesse distintos e
por praticas sociais que se atualizam no presente. Tal entendimento dialoga com a concepgao
de Claude Raffestin, ao afirmar que o territério é produzido a partir das relagdes de poder
estabelecidas no espaco.

Nesse sentido, a experiencia contribuiu para que os estudantes ultrapassassem uma
visdo superficial do espago, passando a compreendé-lo de forma mais critica e contextualizada.
Ao articular os conceitos de lugar e territorio as vivencias da comunidade, a proposta
possibilitou o desenvolvimento de um olhar mais analitico sobre a realidade, favorecendo a
constru¢do de um pensamento geografico que considera o espago como resultado de processos

historicos, sociais e politicos.

5.4 Dificuldades e limitacdes encontradas

Um dos principais limites refere-se a impossibilidade de conclusao da atividade pratica
na Escola Maria Perpétua na Agrovila Callcia, que embora tenha sido devolvida a etapa
teorica, a continuidade da proposta foi interrompida em fung¢do de mudancas no quando
docente, uma vez que a professora responsavel, em regime de contrato, foi remanejada para
outra escola, mesmo apos ja ter iniciado o ano letivo na referida escola. Essa situag¢do evidencia
uma problematica recorrente no contexto educacional, marcada pela instabilidade dos vinculos
de trabalho, especialmente entre professores contratados, o que impacta diretamente a
continuidade das praticas pedagogicas e a consolidacdo de propostas que demandam maior
acompanhamento ao longo do tempo.

Além disso, a interrup¢ao da atividade impossibilitou a obtencdo do produto final junto
a turma, limitando a analise comparativa entre as duas realidades escolares envolvidas na
experiencia. Ainda assim, a etapa teorica desenvolvida permitiu identificar o interesse e a
participacao dos estudantes, indicando que a proposta apresentava potencial de continuidade e
aprofundamento. Nesse sentido, a situacdo vivenciada ndo apenas revela um limite da pesquisa,
mas também explicita desafios estruturais do sistema educacional, que interferem diretamente

na pratica docente e na implementacao de experiencias pedagdgicas mais consistentes.
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Outro problema recorrente € as condigdes de acesso a escola, que se configuram como
um desafio importante, especialmente na Escola Nossa Senhora de Nazaré. O deslocamento
dos estudantes depende de um tnico 6nibus escolar, responsavel por realizar mais de uma rota,
0 que ocasiona atrasos frequentes na chegada dos alunos. Diariamente hd uma diferenca
significativa de tempo entre os grupos, chegando a aproximadamente 40 minutos, o que
compromete o inicio das atividades e reduz o tempo efetivo de aula. Essa situacdo se agrava
em periodos chuvosos, quando condi¢des das vias dificultam ainda mais o acesso, impactando
diretamente o desenvolvimento das atividades planejadas.

Outra limitagdo encontrada, diz respeito ao desafio de articulacdo entre as praticas
pedagbgicas propostas e as demandas institucionais previstas no Projeto Politico Pedagogico
(PPP) das escolas. Como parte do planejamento anual, diversas atividades e projetos precisam
ser desenvolvidos ao longo do bimestre, o que, muitas vezes, limita o tempo disponivel para o
aprofundamento de determinadas propostas pedagogicas. Nesse sentido, o professor necessita
constantemente reorganizar suas estratégias para conciliar as exigéncias institucionais com as
necessidades formativas dos alunos. Ainda assim, observa-se que tais limita¢cdes ndo anulam a
pratica pedagdgica, mas exigem maior planejamento e flexibilidade no maior desenvolvimento
das atividades.

Outros aspectos relevantes referem-se ao uso de recursos tecnologicos e didaticos no
contexto escolar. Embora a escola dispunha de alguns equipamentos, como notebooks e acesso
a internet, sua utilizagao ¢ limitada devido "instabilidade da conexao e a falta de familiaridade
dos estudantes com o manuseio dessas ferramentas, o que inviabiliza a incorporagdo mais
efetiva desses recursos as praticas pedagdgicas. Soma-se a isso a auséncia de aceso ao livro
didatico por parte dos alunos, especialmente na Agrovila Nazaré, onde os mesmos ndo
dispunham desse material, sendo necessario que a professora utilizasse de recursos proprios
como suporte para o desenvolvimento da atividade.

Essa limitagao evidencia ndo apenas dificuldade estruturais, mas também desigualdade
no acesso aos recursos pedagdgicos fundamentais, o que impacta diretamente o processo de
ensino-aprendizagem. Diante desse cenario, optou-se pela utilizagdo de estratégias mais
acessiveis, como materiais impressos, observacao direta do espago e valorizacdo dos relatos
dos proprios estudantes e de seus familiares. Embora essas alternativas tenham possibilitando
arealizacdo da proposta, elas também revelam os desafios enfrentados na garantia de condigdes

equitativas de aprendizagem no contexto da educagdao do campo.
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5.5 Potencialidades da cartografia escolar no contexto rural

Apesar das dificuldades encontradas, a experiencia evidenciou importantes
potencialidades da cartografia escolar no contexto da educacdo do campo. Ao trabalhar com o
espaco vivido, a proposta contribuiu para o fortalecimento da identidade territorial dos
estudantes, que passaram a reconhecer sua comunidade como espago significativo, marcado
por relagdes sociais, praticas culturais e experiencias cotidianas. Esse reconhecimento se
mostrou fundamental para a constru¢do de uma aprendizagem mais significativa, na medida
em que os conteudos geograficos foram relacionados a realidade concreta doa alunos.

Além disso, destaca-se a articulagdo entre a proposta desenvolvida e as agdes previstas
no PPP da escola, especialmente no que se refere as atividades voltadas a construcao da
identidade dos estudantes. A integracdo entre cartografia escolar ¢ a dimensdo identitaria
possibilitou trabalhar o conhecimento geografico de forma mais ampla, permitindo que os
alunos compreendessem nao apenas o espaco em que vivem, mas também seu papel enquanto
sujeitos pertencentes a esse territorio.

Outro aspecto relevante foi o fortalecimento do vinculo entre escola e comunidade,
especialmente por meio da pesquisa realizada com familiares, que possibilitou a valorizagdo
dos saberes locais e a incorporagdo das narrativas da comunidade ao processo educativo. Nesse
sentido a cartografia escolar se consolidou como uma ferramenta potente para o
desenvolvimento do pensamento geografico, contribuindo para a formagdo de sujeitos mais

criticos e conscientes de seu espago, conforme discutido por Helena Copetti Callai.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

A experiencia pedagogica desenvolvida ao longo do trabalho permitiu evidenciar a
importancia de praticas de ensino de Geografia que partem do espago vivido como elemento
estruturante da aprendizagem. Ao articular os conceitos fundamentais da Geografia, como
espaco, lugar e territorio, com realidade concreta dos estudantes das agrovilas, foi possivel
promover um processo de ensino- aprendizagem mais significativo, no qual os alunos se
reconhecem como sujeitos inseridos e atuantes na producao do espago.

Nesse sentido, a proposta contribuiu para superar uma abordagem tradicional, centrada
na memorizagdo de contetdo, aproximando-se de uma perspectiva critica do ensino da
Geografia, conforme defendido por Lana de Souza Cavalcanti, ao enfatizar a necessidade de

relacionar conhecimento escolar a realidade dos estudantes.

6.1 Sintese da experiéncia

A pratica pedagodgica desenvolvida demonstrou-se significativa ao possibilitar a
constru¢do do conhecimento geografico a partir das experiencias dos estudantes, valorizando
seus saberes prévios e promovendo a articulagdo entre teoria e pratica. O percurso
metodologico adotado, iniciado pelo levantamento dos conhecimentos ja existentes entre os
alunos, seguido da sistematizacdo de conceitos e culminando na elaboracdo de representagdes
espaciais, permitiu um avango progressivo na compreensdo dos conteudos trabalhados,
respeitando o ritmo e a realidade dos estudantes.

A elaboragdo dos mapas mentais do trajeto casa-escola constituiu um momento central
desse processo, pois possibilitou aos estudantes organizar suas referéncias espaciais, a0 mesmo
tempo em que refletiam sobre o espaco em que vivem. Esse exercicio ndo se limitou a
representacdo do percurso, mas possibilitou a identificacdo de elementos significativos da
paisagem e a compreensdo das relagdes estabelecidas no territério. Além disso, a pesquisa
realizada junto as familias contribuiu para ampliar a leitura do espago, permitindo que os alunos
compreendessem a formacao da agrovila como resultado de processos historicos marcados por
ocupacoes, transformagdes e disputas territoriais, elementos que passaram a ser reconhecidos
também no presente.

Dessa forma, a aprendizagem construida ao longo da experiéncia ndo se restringiu a
apropriagao de conceitos isolados, mas envolveu a constru¢do de um olhar mais critico sobre a
realidade, no qual os estudantes passaram a relacionar suas vivencias com os conteudos

trabalhados, reconhecendo o espaco como produto das relagdes sociais.
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6.2 Contribuicdes para o ensino de Geografia no campo

No contexto da educagdo do campo, a experiéncia evidencia a relevancia de pratica
pedagbgicas que considerem as especificidades socioterritoriais dos estudantes, promovendo
um ensino contextualizado que dialogue com suas vivencias. Ao trabalhar com a realidade das
agrovilas, a proposta possibilitou a valorizagdao do territdorio amazonico enquanto espago de
vivencia, produg¢do e identidade e pertencimento, contribuindo para que os estudantes
reconhecessem a importancia de sua comunidade no contexto mais amplo.

Além disso, a utilizagdo da cartografia escolar mostrou-se fundamental para o
desenvolvimento do pensamento espacial, permitindo que os estudantes construissem nogdes
de orientagdo, localizacao e representacdo do espago a partir de suas proprias experiéncias.
Esse processo foi ampliado quando os alunos passaram a compreender o territério como
resultado de relagdes de poder, disputas e diferentes formas de uso, superando uma visao
limitada do espago como simples cenario.

Outro fato relevante foi a integragdo entre escola e comunidade, especialmente por meio
da participag¢do das familias na constru¢do do conhecimento. Ao incorporar as narrativas dos
pais e responsaveis, a proposta valorizou os saberes locais e possibilitou que o conhecimento
escolar dialogasse com a realidade vivida, fortalecendo o vinculo entre escola e comunidade.
Essa articulagdo reforga a importancia de praticas pedagdgicas que dialoguem com o contexto

sociocultural dos alunos.

6.3 Limites e desafios observados

Apesar dos avangos evidenciados, a experiencia também revelou limites e desafios que
impactam diretamente o desenvolvimento de praticas pedagdgica no contexto da educagdo do
campo. Entre eles, destacam-se as dificuldades relacionadas as condigdes estruturais das
escolas, como o acesso limitado a recursos didaticos e tecnologicos, evidenciado tanto pela
instabilidade da internet quanto pela auséncia de matérias fundamentais como livro didatico, o
que exige do professo constates adaptagdes metodologicas.

As condigdes de acesso a escola também comprometem o tempo pedagdgico, uma vez
que o transporte escolar depende de um tunico 6nibus que realiza varias rotas, ocasionando
atrasos significativo na chegada dos estudantes. Essa realidade interfere diretamente na
organizagdo das aulas e na execug¢ao das atividades planejadas, exigindo flexibilidade constante
por parte do docente.

Outro ponto, refere-se a instabilidade no quadro docente, decorrente da condigao de

contratagdo temporaria, que resultou na interrupcao da proposta em uma das turmas. Essa
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situagcdo evidencia uma problematica estrutural do sistema educacional, que compromete a
continuidade das praticas pedagbgicas e dificulta o desenvolvimento de experiencias mais

consolidadas, especialmente aquelas que exigem acompanhamento ao longo tempo.

6.4 Recomendacdes para praticas futuras

Diante das reflexdes apresentadas destaca-se a importancia da continuidade de praticas
pedagbgicas que valorizem o espago vivido como ponto de partida para o ensino de Geografia,
especialmente no contexto da educacdo do campo. A cartografia escolar, nesse sentido,
configura-se como uma ferramenta potente para a constru¢ao do conhecimento, devendo ser
explorada de forma continua e articulada as vivencias dos estudantes.

Ademais, ¢ fundamental fortalecer a integragao escola e comunidade, reconhecendo os
saberes locais como elementos importantes no processo educativo. A valorizagdo dessas
experiencias contribuiu para a constru¢do de uma aprendizagem mais significativa e
contextualizada, aproximando o conhecimento escolar da realidade dos alunos.

Também se destaca a necessidade de adaptagdo do curriculo as especificidades do
contexto local, bem como o investimento em melhores condi¢des estruturais, incluindo acesso
a matérias didaticos e recursos tecnoldgicos desde de que estes também disponibilizem cursos
para manusear essas tecnologias, o que facilitaria a aprendizagem cartografica com uso de

recursos tecnoldgicos, e desse modo garantiria condi¢des mais equitativas de aprendizagem.

6.5 Conclusao

Desse modo, destaca-se que ensinar Geografia a partir do lugar vivido constitui ndao
apenas uma estratégia metodoldgica, mas uma escola pedagogica e politica, especialmente no
contexto da educagdo do campo. A experiencia desenvolvida evidenciou que, ao reconhecer o
territorio como espago de vivencias, mas também como espaco de disputas, transformagdes e
usos diferenciados, € possivel formar estudantes mais criticos, capazes de compreender a
complexidade da realidade em que estdo inseridos.

Nesse sentido, trabalhar com o espago vivido das agrovilas permitiu ir além da simples
identificacdo de elementos da paisagem, possibilitando aos estudantes compreenderem o
territorio como construgdo histérica e social, marcada por relagdes de poder que ainda se
manifestam no presente. Essa compreensdo representa um avango significativo no
desenvolvimento do pensamento geografico, ao aproximar o conhecimento escolar das

experiencias concretas dos alunos.
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Além do mais, a experiencia refor¢a a importancia de praticas pedagogicas que
valorizem os saberes locais e promovam o dialogo entre escola e comunidade, especialmente
em contextos rurais € amazonicos, onde a realidade dos estudantes muitas vezes ndo €
contemplada pelos matérias didaticos tradicionais. Nesse sentido, a cartografia escolar
mostrou-se uma ferramenta potente para constru¢do de aprendizagens significativas, ao
possibilitar que os estudantes representassem e interpretassem o espaco a partir de suas proprias
vivencias.

Conclui-se que, o desenvolvimento deste trabalho enquanto relato de experiencia
possibilitou a professora ndo apenas refletir sobre sua pratica pedagdgica, mas também
compreender os desafios e as potencialidades do ensino de Geografia no contexto da educagao
do campo. Dessa forma, o trabalho reafirma a importincia de praticas pedagdgicas
comprometida com a realidade dos estudantes, considerando as condi¢des concretas em que o
trabalho docente se realiza e reconheca o territério como elemento central na formacao de

sujeitos criticos, conscientes e capazes de intervir no espaco em que vivem.
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