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RESUMO

A presente pesquisa tem como tema central Afetividade e Suas Implicacdes no
Processo de Ensino e de Aprendizagem em um Centro de Educacdo Infantil no
Municipio de Castanhal (P4): uma analise a partir dos discursos docentes. Nesse
sentido, a minha pesquisa teve como objetivo principal abordar a importancia da
relacdo afetiva e entender como essa relagcao pode contribuir no processo de ensino
e aprendizagem, considerando as teorias de alguns pesquisadores que muito
contribuem nesse processo como Henri Wallon, Lev Vygotsky, Paulo Freire, Celson
Antunes, Augusto Trivinos, Eugénio Cunha, entre outros. Para realizar nossa
investigacao, dispomos da pesquisa qualitativa, através de entrevista semiestruturada
com duas professoras do segmento da educacdo infantil na faixa etéria de quatro e
cinco anos que fazem parte do referido CMEI Benedito Rufino em Castanhal. A analise
e discussao dos dados construidos ao longo de minha pesquisa mostraram que tais
reflexdes contribuem significativamente para que esses profissionais voltem o seu
olhar para o educando, deixando um pouco de lado a pressa em querer desenvolver
0s conteudos para o cumprimento de metas e estatisticas e passem a observar a
educacdo como algo mais amplo onde se constroi as relagcbes humanas, onde
educador e educando tem a oportunidade de se relacionarem quer seja com um olhar,
guer seja com um abraco ou gesto de carinho. Diante do exposto evidencia-se que a
afetividade contribui de forma efetiva para o desenvolvimento afetivo, social e nao
apenas o cognitivo como elementos fundamentais no desenvolvimento da crianca
como um todo.

PALAVRAS-CHAVE: Afetividade, Relacao interpessoal, Pratica Pedagdgica.



ABSTRACT

The present research has as its central theme Affectivity and Its Implications in
the Teaching and Learning Process in a Center for Early Childhood Education in
the Municipality of Castanhal (PA): an analysis from the teaching discourses. In
this sense, my main objective was to address the importance of the affective
relationship and to understand how this relationship can contribute in the
teaching and learning process, considering the theories of some researchers
who contribute alot in this process as Henri Wallon, Lev Vygotsky, Paulo Freire,
Celson Antunes, Augusto Trivinos, Eugénio Cunha, among others. In order to
carry out our research, we have a qualitative research, through a semi-
structured interview with two teachers from the infant education segment in the
age group of four and five years who are part of the aforementioned CMEI
Benedito Rufino in Castanhal. The analysis and discussion of the data
constructed during my research showed that such reflections contribute
significantly to these professionals turning their eyes to the student, leaving a
little aside the rush to want to develop the content for the accomplishment of
goals and statistics and to observe education as something broader where
human relations are built, where educators and educators have the opportunity
to relate with alook or with a hug or gesture of affection. In view of the above, it
is evident that affectivity contributes effectively to affective, social and not just
cognitive development as fundamental elements in the development of the child
as awhole.

KEY WORDS: Affectivity, Interpersonal Relationship, Pedagogical Practice.
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INTRODUCAO

A sociedade se constitui por uma coletividade, sendo necessaria toda uma
organizagdo politica, estrutural e funcional. Um complexo que precisa ter uma base
constituida por leis sdlidas norteadoras de direitos e deveres. Sdo paradigmas
constitucionais que possibilitam a relacdo harmbnica de uma sociedade.
Compreender sobre a Gtica da legislacédo fator condicionante da convivéncia em
sociedade, 0 que nos remete a um entendimento dos processos histéricos pautados
nas praticas educacionais.

A historia educacional sempre foi relevante para manter a ordem em sociedade,
0 que temos na historia séo fatos que marginalizaram as a¢des em uma relacédo de
submissdo. Quem detinha o direito ao conhecimento eram grupos privilegiados, 0s
quais utilizavam o saber para firmar a soberania de uma minoria em detrimento de
uma grande maioria. As influéncias dos movimentos revolucionarios foram
importantes para compreender que o0 povo precisava ser educado para acompanhar
o desenvolvimento de uma sociedade. Mas o propdsito sempre foi de alienagéo, de
manter o poder sobre o povo.

Nesse sentido a educacéo estava atrelada ao interesse do sistema capitalista,
pois a finalidade principal era promover a formacéao técnica. Mas do que isso formava
pessoas que nao tivessem capacidade de questionar, acriticos ao sistema vigente. O
legado deixado pelo sistema capitalista firmou uma sociedade hierarquica, justificada
pelas relagcdes sociais entre subordinado e subordinante.

Entretanto, houve pensadores como Max e Engels que se posicionaram a favor
do povo, para que este tivesse esclarecimento sobre sua condicdo. Nessa
perspectiva, inicia uma revolucdo de mudangas no pensamento, pois 0 homem passa
ter consciéncia sobre sua fragilidade diante do ndo saber. A partir desse momento
houve a evolugéo da sociedade, quando a educacgdo entendida como uma ciéncia do
pensamento, provocando mudancas comportamentais, com destaque a liberdade

possibilitando ao homem compreender e intervir no seu meio.

Em sintese, a contribuicdo desses pensadores influenciaram varios tedricos
para desenvolverem pensamentos ldgicos, e para tal a fim de promover uma
sociedade mais harménica. A ressalva desse trabalho de pesquisa serd para 0s
autores que contribuiram assertivamente para o desenvolvimento da educacao. Nao

se pode pensar na educagdo como um programa que atende a formacédo de mao de
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obra, muito mais do que isso, é um sistema organizacional que tem como principio a
vida em sociedade. Por tanto, a educacao nédo vislumbra apenas o desenvolvimento
produtivo, que trata o individuo como ferramenta, desconsiderando as peculiaridades
de um ser. Tem-se a preocupacao de formar um ser social que seja respeitado no
seu coletivo, mas também em suas particularidades.

O intento da educacdo toma novos significados, sendo possivel firmar
principios, finalidades objetivando formar pessoas atuantes e conscientes da sua
cidadania. Com isso, vamos dimensionar o papel das escolas. Mediante isso, nao se
pode pensar no ensino “bancario” como argumentado pelo educador Paulo Freire, a
instrucdo escolar deve ser significativa. O conhecimento deve interferir nas mais
diversas relacdes sociais. O saber ndo pode estd restrito aos conteudos
programaticos abordados nas aulas, esses conteddos precisam corresponder a
realidade dos alunos.

A finalidade do conhecimento escolarizado possibilita desenvolver a percepcéo
do aluno sobre o mundo. Espera-se que a escola atenda o propésito da sociedade
preparando pessoas capazes de terem atuacao ativas nas questdes sociais, mas que
essa intervencao seja acrescida de um senso critico ndo estigmatizado. Isto quer dizer
gue o individuo deve ser educado para quebrar paradigmas cristalizados por fatos
histéricos que deixaram legado de discriminacédo, de intolerancia e marginalizacao.

Os argumentos explicitados, até aqui, foram sempre abordando os anseios da
sociedade sobre o individuo formado pela escola. Uma concepgdo que ndo condiz
com a realidade. O que observamos sao alunos que ndo conseguem perceber a
importancia do estudo para sua vida, sobre vérias justificativas de que o saber
adquirido na escola ndo coaduna com a realidade. Em consequéncia, temos o
desinteresse, aversdo a escola, ocasionado a evasdo dos alunos pelo fato dos
discentes ndo acreditarem no desenvolvimento das suas potencialidades.

Diante desses fatores, se percebe que as escolas precisam rever as praticas e
elaborar meios mais eficazes para atrair seus alunos. Precisa pensar na escola como
um todo, ndo pensar e responsabilizar apenas o professor pelo insucesso escolar.
Mas, sobretudo, considerar a gama de possibilidades influenciaveis que o aluno esta
inserido. E preciso unir forcas para resgatar o interesse do principal protagonista

desse processo: o aluno.
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A escola é um lugar de desenvolvimento das mais variadas habilidades e
sensacf0es que proporcionam o processo de aprendizagem. Desse modo, deve

oferecer conforto, seguranca e inumeras possibilidades de aprendizagem.

As pessoas envolvidas com a educacao precisam ter consciéncia de que o
espaco escolar ndo é somente um pano de fundo, ele interfere diretamente na
aprendizagem das criancas entendido como interlocutor, porque desafia, instiga a
crianga para aprender e conviver, com receios e insegurancas, em decorréncia, via
de regra, de fracassos e prejuizos acumulados pelas muitas experiéncias que ja
vivenciaram e que devem ser valorizadas e aproveitadas no contexto escolar.

Essa relacdo entre sociedade e educacédo sao indissociaveis, percebe-se que
a educacdo € um elo imprescindivel na sociedade. E através dela que podemos
vislumbrar as inter-relagdes, e nesse sentido a escola canaliza a funcao social que
possibilita a convivéncia. Entretanto, a escola precisa passar por significativas
mudancas para resgatar a finalidade do que se propde. E um desafio! Pois sdo varias
guestdes a serem discutidas, mas 0 que concerne essa pesquisa serd apresentar a

importancia da relacao afetiva para o desenvolvimento educacional.

As emocdes sdo importantes para o0 nosso relacionamento com as pessoas. E
por meio da forma como nos relacionamos que 0s nossos alunos séo encorajados a
alcarem voos mais altos, a romperem barreiras e a vencer suas dificuldades de
aprendizagem.

Certamente ter uma pratica pedagdgica fundamentada na afetividade possui
maiores condicOoes de atender os objetivos educacionais. Sendo assim, o
guestionamento pertinente a essa questdo seria: Como integrar a afetividade a
pratica pedagdgica para que se tenha uma educacéao de qualidade na educacéao
infantil? Para fundamentar este trabalho teremos como base a teoria de Wallon
(2007) que tem destaque e propriedade sobre o assunto. Seu estudo trouxe
contribuicBes indispensaveis para a educacao, evidenciando que a afetividade € um
fator preponderante na aprendizagem condicionando projecdo ao aluno na carreira
gue pretende seguir. J& que as relacdes afetivas estdo presentes nos diversos grupos
humanos e inclusive na &rea escolar. Ela pode ajudar ou prejudicar os resultados

esperados dependendo dos vinculos estabelecidos.



13

Enfatizaremos nesse trabalho a contribuicdo significativa de Vygotsky (2003)
gue acredita que o desenvolvimento afetivo depende, dentre outros fatores, da
gualidade dos estimulos do ambiente. Esse ambiente deve estimular e satisfazer as
necessidades béasicas de afeto, apego, desapego, seguranca, disciplina e
comunicacao, porque sdo nessas situacbes que a crianga estabelece vinculos com
outras pessoas. A relacdo da mae e seu bebé é um dos exemplos que mostram como
o relacionamento afetivo marca e contribui no desenvolvimento da crianca.

No decorrer desde trabalho, destacaremos varios teéricos que
complementaram a esséncia desta pesquisa. Autores que Irdo sugestionar
proposicdes a fim de consolidar a importancia da afetividade no espaco pedagdgico e
fora dele, para que, relacionando-se com o0s sentimentos e emocdes, o0 professor e
aluno possam dar um salto qualitativo no processo de ensino-aprendizagem.

Neste sentido, este trabalho € resultado das minhas experiéncias diarias com
a minha turma de educacéo infantil, bem como o relacionamento que sempre busquei
praticar com a turma, valorizando a afetividade nesse processo do ensinar, facilitando
assim, a aprendizagem das criancas em todos os ambitos: fisico, psiquico e social. A
partir dai percebi que o professor pode dificultar ou facilitar a aprendizagem de acordo
com a forma como se relaciona com seus alunos.

Entdo, Como integrar a afetividade a pratica pedagdgica para que se tenha
uma educacdo de qualidade na educacado infantil? Partindo dessa questao,
pretendemos investigar e fazer uma descricAo dessas praticas pedagoégicas
apontados pelas professoras da educacdo infantil, com base nos autores que
discutem esta temética.

O trabalho esta dividido em quatro capitulos, no capitulo 1 Histéria e conceito
de afetividade, que ndo € nenhuma nova teoria pedagdgica nem a mais nova
descoberta cientifica para dar-nos melhor qualidade de vida. Mas sdo experiéncias
responséaveis pelo nosso prazer em viver. Definicdo etimoldgica de afeto.

No capitulo 2 A concepcéo de afetividade para o espaco escolar, A escola
€ 0 segundo ambiente depois da familia a ser convivido pela crianca. Neste espaco
diferente do familiar as praticas sdo organizadas a partir de diretrizes que norteara o

ensino e a aprendizagem.
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No capitulo 3 Afetividade na visdo de Wallon e sua trajetéria, que diz que o
processo de evolugcédo do ser humano depende tanto da capacidade biol6gica quanto
do ambiente, que o afeta de alguma forma.

No capitulo 4 Tracando os caminhos metodoldgicos de investigacéo,
apresentamos a metodologia adotada, expondo as razfes para a pesquisa, 0s sujeitos
participantes, os caminhos e instrumentos de investigacdo, analises das falas das
professoras da educacado infantil sobre quais praticas pedagdgicas aliadas com
afetividade para que tenha uma educacgéo de qualidade na educacéo infantil.

Nas consideragdes finais, deixamos nossa reflexdo acerca da pesquisa, 0s
objetivos que foram alcancados e as contribuicdes que ela trouxe para nossa
formacéo.

1. HISTORIA E CONCEITO DE AFETIVIDADE

A afetividade é um dominio funcional, cujo desenvolvimento depende da agéo
de dois fatores: o organico e o social. Entre esses dois fatores existe uma relacao
reciproca que impede qualquer tipo de determinacdo no desenvolvimento humano,
tanto que a constituicdo biolégica da crianca ao nascer nao sera a lei Unica do seu
futuro destino (WALLON, 1954, p.288).

O conceito sobre afeto € bastante amplo, para destacar essa abordagem é
necessario a realizacdo de uma retrospectiva historica na area educacional e em
outras areas do conhecimento como a Filosofia, Psicandlise e também a Literatura. A
afetividade esta constantemente presente na vida da crianga independentemente da
sua origem, género ou classe social e apesar da existéncia de inumeros estudos na
area ainda é possivel encontrar resisténcia na valorizacdo da tematica dentro da sala
de aula.

De acordo com o Mini Dicionério (2010, p.37) “A afetividade é a qualidade de
quem é afetivo, sentimento, afeicao profunda, o objeto dessa afeigéo, zelo cuidado”.
A palavra afetividade também designa um conjunto de atos inclinados a bondade,
protecdo, apego e também pode ser caracterizada como a preocupacdo de uma
pessoa por outra e nas mais variadas manifestacfes de sentimento como: Alegria,
tristeza, choro e raiva. A palavra “afeicdo é usada filosoficamente em sua maior
extensdo e generalidade, portanto, designa todo estado, condicdo ou qualidade que
consiste em sofrer uma acdo sendo influenciado ou modificado por ela”
(ABBAGNANO,1998, p. 53).
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Na Filosofia o afeto faz parte das reflexdes de praticamente todos os filésofos
desde a antiguidade até os nossos dias, ao fazer uma breve andlise sobre o conceito
de afetividade, podemos dizer que ela sempre existiu e somente ganhou importancia
apos os estudos realizados sobre a importancia do afeto e suas relagcbes com a
aprendizagem. Na idade antiga, ndo se valorizava os sentimentos, mas a razao.

Na area educacional esse trajeto ndo é muito diferente. E comum os
professores trabalharem no ambiente escolar dividindo as criancas em dois grupos,
um que representa o0 cognitivo e outro representando o afetivo. O correto é
compreender a crian¢ga como um todo. Essa abordagem comeca a ganhar forma com
os estudos realizados por Wallon (2008), no qual conceitua a crianca como um
individuo pensante que passa por diferentes estagios até atingir a maturidade.

Para Comenius (2002) o cérebro na idade infantil € como uma esponja, pronto
a absorver e a receber a mais diversa gama de estimulos, apreendendo mais
rapidamente as informacdes as quais Ihes sédo expostas. Enquanto Comenius (2002)
falava da necessidade de uma educacdo em que o professor tenha o papel de ensinar
e nao maltratar os alunos, Rousseau (2005) concebia o individuo como um ser integral
e via na infancia uma fase permeada de fases de desenvolvimento. Ao mesmo tempo
gue destacamos os autores acima citados, também considera-se que ndo ha como
destacar o percurso historico da afetividade sem apontar os estudos realizados por
Wallon (2008). Ele contribuiu de forma importantissima para os estudos relacionados
atematica, e suas obras servem como ponto de partida para diversas pesquisas sobre
a afetividade e o desenvolvimento cognitivo da crianga.

“A medida que se desenvolvem cognitivamente, as necessidades afetivas das
criancas tornam-se mais exigentes” (WALLON, 2008, p.163).

Desse modo, é possivel compreender que os adultos e as criancas sao
movidos por atitudes de carinho e afeto que influenciam diretamente em seu
desenvolvimento e consequentemente na aprendizagem e na qualidade das relagbes
gue desenvolvera ao longo da vida.

Para Almeida (2004) o professor precisa conquistar o aluno, construir 0
conhecimento de forma positiva, afim de envolvé-los e motiva-los com palavras de
incentivo e expressoes positivas.

Dessa forma, a relacionamento com o outro sera benéfico e contribuira para o

fortalecimento do vinculo afetivo nos anos iniciais da crianca. Tudo isso favorecera
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avancos significativos na relagdo cognitiva, isso ocorre porque € na infancia que a
crianca possui um vinculo afetivo muito forte com as pessoas que a cercam, como as
relacdes entre pais e filhos, professores e alunos.

Conforme Vygotsky (1994) a construcdo do conhecimento ocorre a partir de um
grande e importante processo de interagdo, assim, a afetividade tem um importante
papel na construcéo do proprio sujeito.

Embora a funcéo primordial da escola seja a construcdo e a transmissao dos
conhecimentos, ndo é possivel deixar de lado as relagfes que envolvem a afetividade,
desse modo, aponta-se que o afeto € um agente presente e ativo nesse processo.
Dentro dessa perspectiva, observa-se que o homem € um ser social que precisa dessa
interacdo com o0 meio, assim o0 seu desenvolvimento sera mais significativo.

A afetividade pode ser expressa de trés formas diferenciadas: por meio da
emocao, do sentimento e da paixao. Essas manifestagdes podem ocorrer durante todo
o ciclo de vida do individuo, porém, vale ressaltar que essas manifestacdes também
estdo sujeitas a caracteristicas do desenvolvimento e da maturidade de cada um de
modo particular.

A afetividade também indica os primeiros sinais de vida psiquica que podem
ser observaveis através da conduta infantil, o comportamento da crianga geralmente
demonstra quais estimulos ela esta recebendo, se eles sédo positivos ou negativos.

Para Wallon (1968):

As influéncias da afetividade rodeiam a crianga desde o bergo e nao podem
deixar de exercer uma agdo determinante na sua evolu¢cdo mental. Nao
porque originem completamente as suas atitudes e as maneiras de sentir,
mas pelo contrario, precisamente porque, se dirigem a medida que eles vao
despertando, aos automotivos que o desenvolvimento espontaneo das
estruturas mantém poténcia, e por seu intermédio as reagdes intimas e
fundamentais (WALLON 1968, p.149).

Desse modo, aponta-se que a afetividade tem um papel essencial no processo
de desenvolvimento da crianca que se manifesta especialmente no comportamento,
na expressao e por essa razao apresenta forte representatividade no desenvolvimento
da inteligéncia. Vale ainda ressaltar que as criancas dependem dessas trocas para a
satisfacao das suas necessidades vitais, portanto, a afetividade desempenha o papel
de unir os individuos entre si, e essas influencias que podem ocorrer tanto no ambiente
familiar quanto no ambiente escolar tem acao decisiva na vida psiquica da crianca.

Dentro dessa breve andlise sobre afetividade é possivel apontar que desde as

primeiras discussfes até o presente momento ela permanece bem viva nas diferentes
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situacdes do cotidiano, na area educacional esse trajeto também ndo € muito
diferente, € comum alguns professores desenvolverem seus trabalhos em sala de aula
baseando-se nas teorias de Wallon e Piaget, onde € possivel destacar que a
afetividade é base para o desenvolvimento da aprendizagem significativa.

Para Freire (2005):

Aprender é um processo que pode deflagrar no aprendiz uma curiosidade
crescente, que pode torna-lo mais e mais criador. Quanto mais criticamente
se exerca a capacidade de aprender, mais se constroi e desenvolve a
curiosidade do educando e essa curiosidade é despertada quando o aluno
gosta da escola e se sente bem na sala de aula (FREIRE, 2005, p.27).

O ambiente onde a crianca esta inserida tem forte influéncia no processo de
aprendizagem e os estimulos a ela dedicados também tém uma funcdo em seu
desenvolvimento. Ao adentrar na escola, a crianca experiéncia novas vivéncias e
dependendo da acao do professor essa experiéncia podera ser positiva ou negativa.
O professor deve encorajar a crianga a realizar novas descobertas e inventar, o correto
€ nunca dar receitas prontas para incentivar com carinho a capacidade criadora que

cada um possui, contribuindo assim para sua evolucao.

1. 2. Os estagios da Afetividade na vida escolar

Dentro dessa tematica é de suma relevancia destacar que o desenvolvimento
do individuo ndo depende somente do intelecto, mas ha uma série de fatores que
contribuem para a evolucao total da crianca. Logo, pode-se afirmar que o ambiente
tem um papel fundamental nesse processo.

A boa relacéo entre professor e aluno possui influéncia direta no processo de
ensino e aprendizagem. A afetividade desenvolve-se de acordo com 0s estagios de
desenvolvimentos que sdo destacados na teoria de Wallon (1954). Na Educacéo
Infantil, esse processo ocorre através do carinho, do abraco, no tom de voz utilizado
pelo professor para estimular a crianca a adquirir confianca.

A afetividade para Wallon (2008) desenvolve-se de acordo com 0s estagios que
ele propbe e que para ele atendem o desenvolvimento humano e compreende o
Estagio impulsivo-emocional, Estagio sensorio-motor e projetivo, Estagio
Personalismo, Estagio categorial e Estagio puberdade e adolescéncia e Idade adulta

Wallon (2008) acredita que o nascimento da afetividade vem primeiro que a

inteligéncia humana.
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Ao expor sua postura diante do desenvolvimento humano Wallon (1954)
também aponta que a crian¢ca desde seu hascimento esta em constante processo de
evolugcédo e a afetividade € o meio pelo qual a crianca se utiliza para estabelecer
relagdes e envolver-se com o meio e realizar atividades de aprendizagem.

E importante que o professor busque conhecer cada um desses estagios de
desenvolvimento da crianca para que dentro do contexto escolar sejam exploradas
todas as possibilidades de aprendizagem. Essa intervencdo € muito importante, pois,
0s conhecimentos sdo construidos por meio da interacdo. A crianca aprende quando
€ estimulada emocionalmente e quando se sente em um ambiente seguro e afetuoso.
Dentro desse fato tdo marcante na vida de uma crianca, o profissional da educacéo
precisa estar mais sensivel as necessidades dela, pois no primeiro momento elas se
deparam em um ambiente totalmente desconhecido, com pessoas diferentes do seu
convivio do dia a dia. Portanto, € necessério dar todo suporte, cuidado e amparo
nesses momentos iniciais e tao delicados da vida de uma crianca.

Dentro dessa tematica sobre o desenvolvimento humano e suas etapas é

possivel também destacar a visdo de Piaget (1971), quando o0 mesmo destaca que:

A vida afetiva, como a vida intelectual € uma adaptagéo continua e as duas
adaptacdes sdo, ndo somente paralelas, mas interdependentes, pois, 0s
sentimentos exprimem 0s interesses e os valores das acdes, das quais a
inteligéncia constitui a estrutura (PIAGET, 1971, p.271).

E possivel perceber que o desenvolvimento humano passa por diferentes
processos que dependem da idade e dos fatores biolégicos e familiares pertencentes
a cada individuo e o estimulo a afetividade pode contribuir de maneira efetiva para
auxiliar na aprendizagem. Nos estudos realizados por Wallon (2007) sobre o
desenvolvimento infantil € possivel perceber através da leitura que ele se empenhou
em apresentar explicacdes para o problema das origens da inteligéncia e cada uma
dessas explicacbes se encontram detalhadas nos estagios do desenvolvimento, é
através desses estdgios que ele determina que cada idade possui suas
caracteristicas, seus limites e o tempo adequado para a realizacdo de terminadas
tarefas ou acoes.

Uma das formas mais adequadas para que o professor consiga realizar essa
mediacao entre a afetividade e a vida escolar € a utilizacdo do brinquedo ou das
brincadeiras, desse modo, é possivel apontar que o ato de brincar ndo pode se

dissociado da infancia e até mesmo do préprio processo educativo como era feito no
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passado, hoje, a prética ludica apresenta um grande potencial dentro das atividades
escolares no que diz respeito as criancas muito pequenas e até mesmo como

instrumento para o auxilio de dificuldades de aprendizagem.

Brincar de andar, de pular, subir e descer, de por e tirar, de empilhar e
derrubar, de fazer e desfazer, de criar e destruir. Educar nesse momento €
sinbnimo de preparar o espaco adequado, brincavel, isto é, exploravel
(WALLON APUD KISHIMOTO, 1998, p.117).

O brinquedo e o ato de brincar sao carregados de regras sociais e observaveis
0 que é importante para agucar os sentidos das criangas e aproxima-las do contexto
escolar, contribuindo assim para o desenvolvimento da crianca de uma forma
satisfatéria e eficaz. Partindo dessa concepcdo, € inegavel admitir que criancas
pequenas tem a necessidade de manipular objetos para assim se desenvolver.
Quando ela explora o ambiente em busca de descobertas, naturalmente ela aprende.
Portanto, o brinquedo se encaixa perfeitamente nessa realidade, pois, faz parte do
universo infantil e é um instrumento concreto que possui fungdes calmantes e
estimulantes.

E importante a atenc&o do professor na escolha dos brinquedos, suas fungdes
e 0S objetivos que deseja alcancar dentro da aprendizagem. A utilizacdo de
brinquedos apenas para distracdo ou para ocupar as criangas ndo possui henhum
valor pedagdgico ao contrario € considerado até uma pratica inadmissivel dentro da

sala de aula.

2. AFETIVIDADE DENTRO DO PROCESSO DE ENSINO E APRENDIZAGEM

E na infancia que a crianca fortalece seus conhecimentos, trabalha as relages
sociais, sendo assim, a afetividade é fortemente presente na vida do individuo,
tornando-se necessaria nas interacdes. E, pensando nisso, que se pretende com a
realizacdo do estudo em destaque direcionar o olhar do professor para a questéo de
trabalhar mais o campo afetivo. Servira para terem ciéncia de seu papel ndo somente

como agente do saber, ao passo que sua contribuicdo vai além de ensinar conteudo.

As escolas deveriam entender mais de seres humanos e de amor do que
contelidos e técnicas educativas. Elas tém contribuido em demasia para a
construcdo de neurdticos por ndo entenderem de amor, de sonhos, de
fantasias, de simbolos e dores (SANTINI, 2012, p,15).
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Logo, devemos considerar que a crianga deseja e necessita ser amada, aceita,
acolhida e ouvida para que possa despertar para a vida e desenvolver sua
curiosidade. A presenca do adulto deve oferecer a criangca seguranca fisica e
emocional suficientes para que ela se sinta motivada a explorar mais o ambiente,
aprendendo cada vez mais com as interacfes que ela estabelecerd com o meio e com
as pessoas. A afetividade e a emocao, nesse processo de interacdes, constituem
elementos basicos e essenciais a aprendizagem da crianca (PORTO, 2007).

Como resultado dessas interacdes e contatos afetivos, a criangca aos poucos
vai formando sua identidade, percebendo-se diferente dos outros e ao mesmo tempo
buscando integrar-se com os outros. Nesse processo, a autoestima e autor realizacéao
desempenham um papel importante. Através do desenvolvimento da autoestima ela
aprende a ser aceita como €, com suas capacidades e limitacdes. Sobre isso, Porto
(2007) ressalta que:

No processo psicolégico, deve ser compreendida a relagdo existente entre
aspectos cognitivos e afetivos da e na constituicdo do sujeito. A motivagéo para

a

aprender esta ligada a consciéncia do individuo e também aos aspectos
inconscientes de seu aparelho psiquico (PORTO,2007, p,14).

Nessa perspectiva, como observa a autora, o aprender envolve simultaneamente os
desejos, as necessidades e a inteligéncia. Portanto, atividades envolvendo jogos e
brinquedos, além de favorecer o desenvolvimento da socializagdo, estimulando a
compreensao, a participacao e a cooperacao, por seu carater ludico, essas atividades
favorecem diretamente a aprendizagem.

Ao refletir sobre a relevancia da afetividade no processo de aprendizagem na
educacao Infantil, surge a preocupacéo de fazer uma pesquisa sobre a influéncia da
mesma na vida dos docentes e discentes. A educacdo nado esta baseada apenas em
meras transmissdes de conhecimentos, mas por seres humanos que expressam suas
emocoes, que cativam e sdo cativados. A crianca que se sente acolhida, amada,
respeitada e valorizada terd por consequéncia maior autonomia, por sua vez
desenvolvera uma boa autoestima e confianca, posteriormente calcard em um bom
desempenho na vida escolar.

Na concepcao de Tassonini (2000):

Toda aprendizagem esta impregnada de afetividade, ja que ocorre a partir
das interacdes sociais, num processo vincular. Pensando, especificamente,
na aprendizagem escolar, a trama que se tece entre alunos e professores,
conteldo escolar, livros, escrita. Etc. ndo acontece puramente no campo
cognitivo. Existe uma base permeando essas relages. (TASSONINI, 2000,
p.270).
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A escola é o meio que possibilita as tramas e as experiéncias diferenciadas,
com parceiros e situacdes também diferentes, pois proporciona situacdes e vivencias
essenciais para a construcdo do individuo como pessoa. Sao através das relacdes de
afetividade que a construcdo pode acontecer naturalmente.

E importante que o educador tenha um olhar cuidadoso sobre o ato de
educar, atentando-se para a necessidade da criangca. Ele deve proporcionar
momentos agradaveis, propicios ao aprendizado para que o aluno sinta-se seguro
para desenvolver suas potencialidades. A relacdo do afeto social deve acompanhar
todo o desenvolvimento da crianca, desde os primeiros momentos de sua vida.
Segundo Wallon (1994) a vida psiquica é formada por trés dimensdes: motora, afetiva
e cognitiva que coexistem e atuam de forma integrada.

A dimensdo motora situa-se na construcado e esta submetida a maturacao
neuroldgica, evolugcdo da tonicidade muscular desenvolvida a partir da manipulacéo
de objetos, desenvolvimento das potencialidades de equilibrio, desenvolvimento do
controle e dissociacdo dos movimentos, da eficacia motora (velocidade e preciséao)
definicdo da lateralidade. Essas aquisi¢cdes permitem a existéncia das coordenacdes
dindmicas gerais e manuais.

Dentro da dimenséo afetiva é possivel situar a capacidade do ser humano de
pensar, falar, aprender, sentir e agir do seu modo. Esta dimensdo é marcada por
estimulos como atencdo, memoria, pensamento e linguagem. Cada crianca
desenvolve pelo estilo, de acordo com 0 meio que convive.

Ja a dimensao cognitiva relacione-se ao dominio das interaces espaciais e
temporais que ocorre quando a criancga identifica direita e esquerda, nomear seus
segmentos corporais, orienta-se corretamente, em cima, em baixo, em frente, atras
hoje, ontem entre outras.

Wallon (2008) na teoria da psicogenética ao trabalhar com dimensdes afetiva,
retrata a dissociabilidade do homem social e bioldgico. Dentro dessa analise ele diz o
seguinte:

[...] a cadaidade estabelece-se umtipo particular de interagdes entre o sujeito
e 0 seu ambiente. Os aspectos fisicos do espaco as pessoas préximas a
linguagem e os conhecimentos proprios a cada cultura formam o contexto do
desenvolvimento (WALLON apud GALVAOQ, 2015, p.39).
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Dessa forma, criar um ambiente emocionalmente saudavel é de grande
importancia. Precisamos tratar a afetividade na educacdo infantii com grande
importancia de modo que os docentes e discentes entendam seu real significado para
0 ensino, ela nunca sera compreendida se este educador ndo se dedicar ao seu
trabalho como ele deve ser feito. A docéncia é antes de qualquer coisa um ato de

amor e por essa razao deve ser cuidada com carinho.

A tarefa do educador é excepcional. Adequar os métodos pedagdgicos a
afetividade especifica da crianca é a tarefa mais delicada que todo adulto,
pai, educador ou professor, deve ter sempre em mente. Para isso, € preciso
levar em consideragéo a propria visdo do mundo infantil que o adulto forma.
{...} A crianc¢a estéd imersa em um mundo de rela¢gbes objetais tdo fantastica
guanto intensas, e {...} € importante que o adulto possa conectar-se com suas
préprias vivéncias da infancia, para assim poder brincar com a crianca.
Nessas brincadeiras vdo se construindo os aprendizados (MORA,
2011.p.248-249.Grifo da autora).

De acordo com Mora (2011), ao jogar e brincar com outros coleguinhas a
crianca tem oportunidade de demonstrar sentimentos de seguranca, libertar emocoes,
desenvolver um sentimento de seguranca e de autor realizacéo.

Ao observarmos o desenvolvimento da criancga e sua reacgdao frente as situacdes
de conflito, devemos considerar a forma como a crianga integra suas experiéncias as
suas interpretacdes do mundo. Nesse sentido, destacamos aqui alguns aspectos do
desenvolvimento socio afetivo, que podem ser desenvolvidos em atividades
envolvendo o jogar e o brincar: Empatia, cooperacdo, comunicacao interpessoal,
interacdo social, afetividade, motivacao e organizacao.

A funcdo da afetividade dentro do processo educacional € possibilitar o
aprendizado da crianca em todas as suas inter-relacdes. Wallon (1993) citado por
Almeida (1999, p.42) diz que a afetividade manifesta-se primitivamente no
comportamento, nos gestos expressivos da criangca. Com base nas palavras dele é
inegavel o fato de que a afetividade é fundamental na constru¢do das informacdes
cognitivas das criancas e conseguentemente, exerce uma funcdo primordial na
relacdo professor e aluno.

Aponta-se ainda que ao desconsiderar o lado afetivo e assumindo a vivéncia
da sala de aula com autoritarismo, o educador tende a despertar no educando
sentimentos como apatia, inimizade e desinteresse, e todos esses sentimentos
provocam o desenvolvimento de um aluno desinteressado o que acarretara em

prejuizos irreparaveis para o processo de desenvolvimento do mesmo.
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E possivel perceber que a crianca estd modificando seu comportamento e
aprendendo através da afetividade desde os primeiros passos da crianca na escola.
No inicio, a grande maioria das criancas tem uma forte tendéncia ao choro quando
sentem que irdo ficar em um ambiente estranho cercado de pessoas que nao
conhecem. Essa adaptacao é muito dificil para algumas familias e até mesmo os pais
parecem ser afetados por essa crise da crianca.

Com o passar do tempo é possivel notar o amadurecimento dessa relacéo e o
fim das crises emotivas. A partir do momento que a crianca desenvolve esse lado
afetivo, ela inicia um processo de aprendizagem e de independéncia. E dentro dessa
perspectiva que as mudancas de comportamento passam a se tornar visiveis
contemplando a teoria do desenvolvimento infantil através de acdes pedagdgicas mais

humanas, permeadas pelo afeto e pelo cuidado.

2.1 A afetividade e a familia: relacdo com a aprendizagem significativa

As criancgas tém o direito de ser criadas e educadas no seio de suas familias.
O Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) reafirma, em seus termos, que a familia
€ a primeira instituicdo social responsavel pela efetivacdo dos direitos basicos das
criangas.

Cabe, portanto, as instituicdbes estabelecerem um dialogo aberto com as
familias, considerando-as como parceiras e interlocutoras no processo educativo
infantil. Quando os pais se interessam pela sua educacéo, os alunos sentem uma
maior motivacdo e desenvolvem atitudes positivas em relacdo a aprendizagem. Para
isso, € de suma importancia que ambos andem juntos, sempre tendo em vista 0 bom
desenvolvimento infantil.

De acordo com RCNEI — Referencial Curricular Nacional para Educacéo Infantil
(1998) toda familia deve ajudar no processo constante de educar as criangas.
Dependendo da familia e da crianca, outros membros como o pai, irméos, avos
poderdo estar envolvidos no processo de adaptacao a instituicao.

N&o cabe somente aos profissionais da educacao, mas a sociedade como um
todo a responsabilidade pela educacéao desses educandos, onde os pais e a escola
devem estar atentos aos que elas falam, o que fazem, suas atitudes e

comportamentos, ao passo que, muitas vezes, através do comportamento, elas estéo



24

querendo dizer alguma coisa, ficando despercebido tanto para os pais quanto para a
escola.

Dentro dessa tematica, o PCN (1997) destaca a midia, a familia, a igreja, como
fonte de influéncia educativa que incidem sobre o processo de construcdo de
significado desses conteudos.

E importante ressaltar que a escola precisa ter um didlogo aberto com a familia,
tendo em vista a formacdo da crianca. Essa comunicacdo € de suma importancia
porque 0s pais que precisam oferecer valores morais para seus filhos e estar junto
com a escola. Esta por sua vez, precisa promover atividades prazerosas para reunir
familia, alunos e professores.

Ainda de acordo com o RCNEI (1998) a comunicacdo entre as familias e as
instituicdes de educacao infantil deve ocorrer desde o inicio de forma planejada. A
comunicacao entre as familias pode se tornar uma rotina mais informal, mas bastante
ativa. Nesse sentido, as escolas, por intermédio de seus educadores, devem
desenvolver a capacidade de ouvir, observar e aprender com as familias, sendo que
essa parceria de forma direta ou indireta € que vai fazer o diferencial na formacéo do
educando, ao passo que € dever da familia ter um relacionamento mais proximo com
a escola, tendo em vista que essa interacdo melhorard a qualidade do ensino da
crianca.

Muitas familias deixam de interagir na formacé&o da crianca junto com a escola,
devido suas atividades diarias que ocupam muito de seu tempo. Porém, ha sempre
um momento onde a familia poder& se fazer presente, tais como os finais de semana,
e alguns minutos durante o dia, participando do processo educativo, acompanhando
as tarefas diarias e participando assiduamente das atividades propostas pela escola.

De acordo com o RECNEI (1998), o atendimento as criancas sofreu inUmeras
mudancas desde sua instituicdo. Hoje a escola esta relacionada a esse contexto da
afetividade. As praticas tem privilegiado as necessidades emocionais apresentando
0s mais diversos enfoques ao longo da histéria do atendimento Infantil.

Toda crianca tem necessidades e individualidades e € nessa visao que se deve
estar atento nos processos fisicos e cognitivos, para que a crianca tenha todas as
potencialidades desenvolvidas de forma significativa e plena. Logo, a afetividade tem
um papel importante nesse momento de constru¢céo do desenvolvimento que ocorre

durante toda a vida do homem em varios momentos de formas diferente.
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“Para compreender os processos de desenvolvimento e seus impactos na
pessoa, € preciso focalizar tanto o contexto familiar quanto o escolar e suas inter-
relacdes” (POLONIA & DESSEN, 2005, p. 56).

Portanto, a construcado dessa parceria € funcao inicial dos professores, pois
transferir essa funcdo para a familia somente reforca sentimentos de ansiedade,
vergonha e incapacidade aos pais, uma vez que ndo sdo eles os especialistas em
educacao, ndo entendem de psicologia, desconhecem a didatica, a sociologia, enfim,
o resultado desta postura ja se conhece muito bem: o afastamento da familia.

Atualmente nas escolas e em casa, 0s pais e educadores ndo sabem mais
como fazer para que as criancas sejam disciplinadas. Encontramos a resposta desta
dificuldade nas proprias salas de aulas. Nossa geracédo viveu a questdo da disciplina
de um modo peculiar e muito sofrido.

Devido isso, 0s pais viveram massacrados pelo autoritarismo. Com a intengéo
de né&o repetir o mesmo erro, estes criaram seus filhos de forma extremamente
permissiva, aderindo a algumas vontades da crianca, permitindo aqui, deixando
passar ali, esta geracéo é o reflexo disso tudo, inclusive erro do instinto materno de
se sentir culpada por ficar fora de casa o dia todo. E necesséario uma conscientizag&o
muito grande para que todos se sintam envolvidos neste processo de educar.

Além disso, a escola ndo deve ser s6 um lugar de aprendizagem, mas também
um campo de acdo no qual havera continuidade da vida afetiva. Sabe-se que a familia
€ a base para qualquer ser, ndo referimos aqui somente familia de sangue, mas
também familias construidas através de lagcos de afeto. Familia, no sentido mais
amplo, € um conjunto de pessoas que se unem pelo desejo de estarem juntas, de

construirem algo e de se complementarem.

N&o é possivel respeito aos educandos, a sua dignidade, a seu ser formando-
se, a sua identidade fazendo-se, se ndo se levam em consideragdo as
condi¢bes em que eles vém existindo [...] (FREIRE, 1997, p. 71).

As palavras de Freire (1997) remetem a afirmativa de que a crianga necessita
viver em um ambiente familiar sadio, e acima de tudo, onde sejam respeitados seus
direitos de crianca, onde haja amor, cuidado, e principalmente limites. Quanto as
guestdes familiares € possivel admitir que ndo haja rendimentos positivos dentro do
ambiente escolar se o meio familiar ndo favorece ou ndo estimula essa relagao.

Alunos que vivenciam conflitos familiares muito fortes e que convivem com uma

familia desestruturada as vezes podem apresentar alguma apatia em aprender ou
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algum tipo de bloqueio que posteriormente dificultara a sua aprendizagem e esses
reflexos sdo extremamente negativos para o futuro dessa crianca.

Para Piaget (1975), os esquemas afetivos levam a construir o carater dos
esquemas cognitivos que conduzem a formacao da inteligéncia.

A vida afetiva e a social apoiam-se uma na outra para a formagao de um
individuo completo, pleno, capaz de conduzir de forma harmoniosa os sentimentos, a
inteligéncia e a razdo. E, para que essa construcdo da personalidade possa ocorrer
de forma adequada, € preciso que o educador compreenda e respeite cada uma das
etapas do desenvolvimento da crianga, contribuindo assim com sua formagao pessoal
e profissional. Portanto, o educador deve levar em consideracdo que o aluno néo é
apenas um aprendiz de conteudo. Ele precisa ser trabalhado dentro da sala de aula
com temas importantes como amor, édio, respeito, vida, morte e temas ligados a
individualidade de cada crianca, pois, a partir dessas tematicas o professor pode

educar a nova geracao a serem adultos mais tolerantes.

2.2. Ainfluéncia da afetividade na aprendizagem na educacdao infantil

O atendimento para as criangas pequenas no Brasil sofreu inimeras mudancgas
desde sua instituicdo. Hoje, a escola esta diretamente relacionada a esse contexto de
gque a afetividade consegue produzir efeitos positivos dentro do processo de
motivag&o dos alunos.

Conforme o Referencial Curricular Nacional da Educacdo Infantil - RCNEI
(1998) estas praticas tem privilegiado as necessidades emocionais apresentando 0s
mais diversos enfoques ao longo da histéria do atendimento infantil.

A aprendizagem da crianca vem sendo discutida e também estudada por
diversos autores que defendem a ideia de que o educador precisa compreender o
universo infantil para entéo buscar estabelecer elementos para o desenvolvimento da
aprendizagem. Essa etapa da vida da crianca caraterizada como infancia é essencial
na formacéo do cidadao, por essa razdo € preciso que pais e professores estejam
preparados para atuar dentro de parametros afetivos no intuito de contribuir com uma
formacéo adequada a esses pequenos cidadaos.

Segundo Brasil (2015), a infancia € uma geracéao, pois, compde a estrutura da
sociedade, tem uma funcdo e uma posicao e esta sujeita aos mesmos parametros,

econdmico, tecnoldgico e cultural, que as demais geracoes.
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Desse modo, ha um reconhecimento de que as criancas tém suas
necessidades, seus processos fisicos, cognitivos e emocionais, caracteristicas estas
individuais a cada crianca e que nao podem ser esquecidas ou ficar a parte do

processo educativo.

A afetividade ndo se acha excluida da cognoscibilidade, o que ndo posso
obviamente permitir € que minha afetividade interfira no cumprimento ético
de meu dever de professor no exercicio da minha autoridade, ndo posso
condicionar a avaliacédo do trabalho escolar de um aluno ao maior ou menor
bem querer que tenha por ele (FREIRE, 1996, p.141).

O educador que escolhe a educacéao infantil como campo de sua atuacéo deve
compreender que a crianca desenvolve-se a partir de varios fatores e que os fatores
emocionais tem forte influéncia dentro do processo de aprendizagem. Desse modo
ele precisa estar convencido que atuar com criancas € muito mais que um trabalho, é

uma missao.
E esta forca misteriosa, as vezes chamada vocagdo, que explica a quase
devocado com que a grande maioria do magistério nele permanece, apesar da
imoralidade dos salarios, e ndo apenas permanece, mas cumpre, como pode,
seu dever, amorosamente, acrescento. (FREIRE, 1996, 143).

Portanto, se o educador permanece na profissdo amorosamente € também
amorosamente que o educando aprende e se desenvolve, construindo aos poucos
sua autonomia, pois, a afetividade permeia todos os momentos do desenvolvimento
da crianca, através dela € possivel ir além do ensino tradicional e buscar novas
metodologias baseadas no ludico, onde a crianca pode por meio das brincadeiras
aprenderem a se comportar no meio social, a interagir com o outro e descobrir seus
proprios limites.

De acordo com o Referencial Curricular Nacional para a Educagdo Infantil
(1998):

Educar significa, portanto, propiciar situacées de cuidados, brincadeiras e
aprendizagens orientadas de forma integrada e que possam contribuir para o
desenvolvimento das capacidades infantis. Neste processo a educacéo
podera auxiliar o desenvolvimento das capacidades de apropriacdo dos
conhecimentos, das potencialidades corporais, afetivas, emocionais,
estéticas e éticas na perspectiva de contribuir para a formacédo de criancas
felizes e saudaveis (RCNEI, 1998, p. 23).

Levando em consideracéo todas as possibilidades de organizacéo do trabalho
educativo, aponta-se que a acdo docente deve, portanto, envolver o desenvolvimento
de acbes que privilegiem a afetividade no intuito de obter objetivos didaticos que

provam a aprendizagem de forma direcionada.
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Para a realizacdo de um trabalho organizado o educador deve realizar
momentos destinados a reflexdo e a importancia de investigar o que é ser crianca e 0
que é possivel desenvolver através da afetividade. E importante pensar por diferentes
dimensdes e diferentes formas de organizar o trabalho educativo. Sempre buscando
o desenvolvimento da crianga.

3. AFETIVIDADE NA VISAO DE WALLON E SUA TRAJETORIA

Na Visédo de Wallon (1975) o processo de evolucdo do ser humano depende
tanto da capacidade biolégica quanto do ambiente, que o afeta de alguma forma. A
crianca nasce com certas habilidades mais € o meio o responsavel para que ela se
desenvolva. A teoria de desenvolvimento a partir das ideias de Wallon(1975) € um
instrumento que pode ampliar a compreenséo do professor sobre as possibilidades
do desenvolvimento da aprendizagem.

De acordo com Alfandéry (2010):

Para Wallon, o surgimento de uma nova etapa do desenvolvimento
implica na incorporacdo dindmica das condi¢cBes anteriores,
ampliando-as e ressignificando-as, a crianca atravessa diferentes
estagios que oscilam entre momentos de maior interiorizacéo e outros
mais voltados para o exterior, sendo possivel demarcar alguns deles
ao longo do desenvolvimento infantil (ALFANDERY, 2010, p.34).

Dentro da abordagem defendida por Wallon (2007) essa evolucdo do
desenvolvimento passa por 5 estagios diferenciados e que conduzem a um
amadurecimento do ser humano. O desenvolvimento Infantil € dinamico, ou seja, esta
em constante movimento € assim que a crianca aprende. A educacdo nao pode ser
estética, parada sem atrativos; o professor precisa atrair de todas as formas a atencao
dos seus alunos sempre buscando inovar-se.

De acordo com Alfandéry (2010) os estagios da crianca se dividem em:

Estagio 1- Impulsivo (0 a 3 més), emocional (3 meses a 1 ano); Estagio
2- Sensorio- motor (12 a 18 meses); Estagio 3- Personalismo (3 anos)
— crise de oposicao (3 a 4 anos), Idade da graca (4 a 5 anos), Imitacédo
(5 anos); Estagio 4- Categorial (6 a 11 anos); Estagio 5- Adolescéncia
(A partir dos 11 anos) (ALFANDERY, 2010, p.35-36).

De acordo com as caracteristicas e condicdes de determinado estagio do
desenvolvimento 0s processos estarao voltados para o interior ou para o exterior num
continuo movimento de internalizacéo. Dentro de cada um desses estagios € notorio
as manifestacdes da afetividade que ndo esta ligada apenas nas manifestacfes de

sentimento, mas também com atitudes e como estas se expressam.
A afetividade é central na constru¢do do conhecimento da pessoa, o
desamparo bioldgico que caracteriza os dois primeiros anos da vida
humana, em razdo das precarias condicdes de maturidade organica,
determina um longo periodo de absoluta dependéncia da crianca dos
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cuidados de um adulto para poder sobreviver. Isso torna a emotividade
a forca que garante a mobilizacdo do adulto para atender suas
necessidades. (WALLON, 2007, p.37).

A partir da visdo de Wallon (2007), € possivel compreender que a afetividade é
indissociavel do processo de ensino e aprendizagem, pois é na educacéo infantil, que
o professor acompanha as criangas em seu desenvolvimento motor e cognitivo.

O Referencial Curricular Nacional da Educacéao Infantil (1998) diz que:

Contemplar o cuidado na esfera da Educacéo Infantil significa compreende-
lo como parte integrante da educacédo, embora possa exigir conhecimentos,
habilidades e instrumentos que extrapolam a dimenséo pedagdgica, ou seja,
cuidar de uma crianga no contexto educativo demanda a integracao de varios
campos de conhecimentos e a cooperacdo de profissionais de diferentes
areas (RCNEI, 1998, p. 24).

Dentro dos estudos realizados por Wallon (2007) e destacados por Alfandéry
(2010), a afetividade pode ser expressa de trés maneiras: por meio da emocao, do
sentimento e da paixdo. Essas manifestacbes surgem durante toda a vida do
individuo. Na crianca, ela ocorre de forma mais dinamica, pois o pensamento infantil
tende a passar por inUmeras fases de maturacdo, e a afetividade é muito mais
presente nessa fase da vida.

A emocdao é a primeira expressao da afetividade, ela tem uma ativacéo organica
e ndo é controlada pela razédo, quando uma crianca fica sozinha e com medo ela nao
consegue controlar sua emocgéao, ou quando alguém passa por um momento de
assalto ou acidente, a emocdo que se sofre naquele momento ndo pode ser
controlada.

O sentimento possui uma caracteristica mais voltada para o lado cognitivo e
surge nos momentos de tristeza ou alegria. Ja a paixao tem uma funcédo mais objetiva,
ela também pode se manifestar quando o individuo domina o medo, como por

exemplo, quando a utilizamos para salvar quem amamos do perigo.

Wallon parece se comprazer em busca-las e aprofunda-las. Toda sua teoria
esta plena de causas que geram efeitos opostos, de caracterizacfes em que
convivem qualidades antagbnicas, alternando-se, sua andlise se detém
preferencialmente nos momentos de crise e contradicdo que marcam o
processo de desenvolvimento (DANTAS, 1990, p.32).
Desse modo, os estudos realizados por Wallon (1954) conduzem o educador a
realizar uma reflexdo sobre a infancia e seu campo diante do interesse das criancas
e sobre as etapas de desenvolvimento que sao tdo caracteristicas dessa fase da vida.

A crianca é um ser em formacgéo e o educador nao pode percebé-la como um adulto
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7

em miniatura, € necessaria pesquisa e analise em autores e documentos que
contribuam para a construcao de olhar respeitoso, amavel e compreensivo, pois, sem
essa dose extra de afetividade dentro do processo educativo, ndo é possivel educar
as criangas com amor.

Os muitos anos de educacdo a base da palmatéria demonstram que ndo é
possivel que o educando se desenvolva de forma correta com técnicas rispidas, com
dureza e com a falta de carinho, os estudos realizados na obra de Wallon (1954)
comprovam que além de ser educador, ele era psiquiatra e estudou profundamente
as relacdes entre a afetividade e o desenvolvimento cognitivo da crianga, o que reforca

ainda mais a teoria de que educar é um ato de amor.

3.1 O desenvolvimento cognitivo

Dentro da abordagem sobre o desenvolvimento cognitivo Wallon destaca seus
estudos dentro do universo infantii sempre observando a crianga e 0 seu
desenvolvimento como um todo. Para Wallon (2008), o ser humano € organismo antes
de ser psiquismo, por isso a maturacdo organica é indispensavel para a evolucao

funcional.

A afetividade contribui de forma efetiva para o desenvolvimento cégnito da
crianca, a emocdo, o ato motor € para os estudiosos um campo funcional, que no
inicio da vida sao imaturos, e conforme vai ocorrendo o desenvolvimento, elas vao
amadurecendo. Como esses campos sdo vinculados entre si, eles caracterizam o

desenvolvimento em cada uma das fases do desenvolvimento infantil.

De acordo com Galvao (1995), sustentado nessa concepcao dialética do
desenvolvimento de Wallon (1954), destaca ainda que cada pessoa se desenvolve
em ritmos préprios, por isso 0s parametros propostos sao sempre relativos.

Dentro dessa andlise, vale ressaltar que o educador deve ter em mente que
nem todas as criancas conseguem realizar algumas tarefas ou compreender algo que
outras aprendem com facilidade, pois, cada uma delas € um ser Unico, que possui
suas particularidades. E, portanto, as comparacdes devem ser evitadas, priorizando
assim o que ela aprendeu e o que podera ser aprendido.

Mahoney (2004) relata que ao incorporar esses conhecimentos a formacéo do

professor sugere posturas mais abrangentes, por incluir em suas decisbes ndo so
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consideracgdes relativas ao cognitivo, mas também seu impacto sobre o motor e 0
afetivo.

Espera-se que o professor observe atentamente as criancas de modo a
identificar conflitos, ajudando as criangas a superarem todas as barreiras que possam
surge em meio a realidade da sala de aula. A afetividade pode ser estudada em outras
obras e o professor pode buscar alternativas para vivenciar todos 0s possiveis
beneficios dessa atuacao dentro do ambiente escolar.

E importante reconhecer a especificidade da infancia, ndo permitindo que elas
se isolem e conferir a cada uma delas o direito a uma educacao digna e de qualidade,
gue a crianca possa ter oportunidade de interagir, de brincar e de atribuir sentido as
suas ac¢les, atuando dessa forma o educador passa a reconhecer a infancia como
uma construcao social da qual as criancas participam como atores sociais de pleno
direito.

A partir dessa concepcao, o afeto surge como um instrumento que proporciona
a integracdo da crianca com a aprendizagem através do afeto, da motivacao e da
conscientizacdo. Embora a principal funcdo da escola seja a efetivacao do saber, fica
evidente que ndo é possivel dissociar as relagbes efetivas da possibilidade e do
desenvolvimento da aprendizagem.

Almeida e Mahoney (2004) concordam que:

A medida que se desenvolvem cognitivamente, as necessidades afetivas das
criangas tornam-se mais exigentes, por essa razdo, passar afeto nao inclui
apenas beijar, abracar, mas também conhecer, ouvir, conversar, admirar a
crian¢a. Conforme a idade da crianca, faz-se mister, ultrapassar os limites do
afeto epidérmico, exercendo uma agéo cognitiva no nivel, por exemplo, da
linguagem (ALMEIDA E MAHONEY, 2004, p.198).

A educacdo das criancas necessita tomar por referéncia os estudos e
pesquisas que tratam do desenvolvimento cognitivo para que a partir dessas analises
possam realizar e concluir suas proprias experiéncias. Os estudos presentes na
literatura sdo importantes e necessarios, porém, cada realidade € impar e cada
crianca é especial em suas particularidades, o professor deve compreender que a
realidade familiar possui influéncia direta na aprendizagem e que suas a¢gdes como
educador também véo influenciar diretamente o intimo e as lembrancas dessa crianca.
E preciso mover-se para a construcdo da crianga em todo sentido da palavra, pois
existem varios fatores que condicionam o aprendizado.

Dentro dessa perspectiva é que se encontram as influéncias entre as relacdes

e 0s campos funcionais, as relagbes familiares e as emocdes, a razdo e o



32

desenvolvimento motor. Cada um dos aspectos que rodeiam o universo infantil possui
um direcionamento para a afetividade e o cognitivo € muito influenciado pelas
emocOes e pelas experiéncias que a crianca vivencia. Logo, € predominante que 0s
professores especialmente da Educacdo Infantii despertem o desenvolvimento
cognitivo através da afetividade, cabendo a esse profissional incentivar a autonomia
e a confianca buscando uma mediacao para a construcdo da personalidade. Educar
€ cuidar, proporcionar momentos de amor e alegria. Uma aprendizagem saudavel é
aquela que contribui e da possibilidades para que a crianca possa explorar, descobrir

e inventar em um movimento continuo de aprendizagem.

3.2 Desenvolvimentos moral e autbnomo

Como as relagbes de afetividade podem contribuir com o desenvolvimento
moral e autbnomo das criancas? Uma busca de responder essa questao aponta-se
como fator de desenvolvimento autbnomo a utilizacdo da proposta ludica dentro da
sala de aula. Tais atividades que envolvem o0 jogo e a brincadeiras possuem um
potencial muito elevado de corrigir posturas e contribuem para o desenvolvimento da
autonomia da crianca.

‘O principal indicador da brincadeira, entre as criancas, € o papel que
assumem enquanto brincam”. Ao brincar a crianga aprende regras, aprende a dividir
com o outro, 0 que ndo € uma tarefa muito facil e também aprende no¢des de espaco,
de respeito e vai aprimorando suas capacidades de conviver com as decepgoOes e a
com derrota” (RCNEI,1998, p.27).

Essa vivéncia com as decepcdes e com o fato de perder € muito importante,
pois, € necessario que esse conhecimento seja adquirido para ser utilizado na vida
social, pessoal e profissional. Muitos jovens e adultos convivem com essa dificuldade
de ndo saberem lidar com esse tipo de situacao, e por essa razao a brincadeira surge
como uma ferramenta riquissima para o trabalho com o dominio das proprias
emocoes.

Por meio das brincadeiras os professores podem observar e constituir
uma visdo dos processos de desenvolvimento das criangas em
conjunto, e de cada uma em particular, registrando suas capacidades
de uso da linguagem, assim como de suas capacidades sociais e dos
recursos afetivos e emocionais que dispdem. (RCNEI, 1998, p.28)

Desse modo, as brincadeiras e jogos podem ser utilizados para verificacao de

desenvolvimento infantil em diversas areas do conhecimento, € possivel também
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acompanhar o desenvolvimento motor, da oralidade e da autonomia, por exemplo,
guando a crianca consegue realizar tarefas ou movimentos que ndo realizava
anteriormente, e até mesmo situacdes envolvendo as emogdes, como por exemplo, o
controle das birras, dos choros e situagdes de descontroles como raiva e outras
situacOes, permitir que ela desenvolva algumas funcdes sozinhas trabalhando a
independéncia coma a mediacao do adulto, mas apenas quando necessario. Pois se
percebe a necessidade de estimulos, elogios e palavras de incentivo traz grande
significado na vida da crianca; ela precisa saber que é capaz de desenvolver tarefas
que muitas vezes parece simples para o adulto, mas para ela tem grande significado.
Essas atitudes despertara o melhor de cada um, ja em contra partida atitudes rispidas,
palavras desanimadoras desenvolvera no educando uma apatia e descontentamento
gue influenciara na sua aprendizagem. A educacdo Infantil € uma das etapas da
formacédo da crianga, pois é onde ela comecga experimentar o mundo fora do nucleo
familiar, faz novos amigos, aprende a conviver com as diferencas e faz varias
descobertas em todas as areas do conhecimento,

Hoje, ndo podemos ver a educacéao infantil como um lugar onde séo realizadas
os cuidados bésicos de higiene e alimentacdo e sim, onde educar e cuidar estejam
agregados e mais ainda, onde lagos de afetividade sejam experimentados.

E de grande importancia os primeiros anos de vida para a construcdo dos
alicerces da personalidade e do conhecimento.

Para a realizagdo do desenvolvimento da autonomia dentro da educacao
infantil, € necessario que o professor tenha consciéncia das atividades que ele vai
realizar que vinculos afetivos ja foram desenvolvidos e quais podem ser desenvolvidos
com o objetivo de contribuir com o processo de ensino e aprendizagem. Essa
autonomia desenvolvida pela crianca através da afetividade também pode ser
chamada de personalidade.

O desenvolvimento da personalidade é complexo e moldado por um grande
namero de fatores e esses fatores desempenham um papel importante na
determinacdo do comportamento.

Para Piaget (195, p.265) “afeto e cognicdo resultam de uma adaptacéo
continua e interdependente, em que 0s sentimentos exprimem 0s interesses e 0s

valores das agdes ou das estruturas inteligentes”.
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E imprescindivel entdo, que no contexto possam se envolver com o ato de
educar e promovam estratégias para desenvolver a afetividade entre os alunos com o
objetivo de desenvolver essa autonomia no educando, buscando sempre construir 0s
conhecimentos por meio da interacdo, pois, 0 sujeito aprende quando se envolve
afetivamente na construgdo dos proprios conhecimentos.

Nas interacdes do cotidiano eles aprendem regras basicas como, por exemplo:
Esperar sua vez em uma determinada brincadeira, que hem sempre se ganha em um

jogo, precisa respeitar 0s colegas, assim o seu carater serd construido e fortalecido.

4. TRACANDO OS CAMINHOS METODOLOGICOS DA INVESTIGACAO

Neste capitulo abordamos a metodologia que adotamos para nossa
investigacdo, bem como as razbes da pesquisa, 0S NosSsos objetivos, 0s sujeitos

participantes e as caracteristicas da pesquisa.

4.1 Metodologia da investigacao

As razfes que me levaram a escolha dessa tematica se deram através das
observagbes e inquietagbes que tivemos no centro de educacao infantil no qual
trabalhei, onde percebi a auséncia de afetividade na relagdo de uma das professoras
com seus alunos. Visto que por minhas experiéncias em sala de aula considero
primordial o professor ter uma relagcdo mais proxima de seus alunos, para que eles se
sintam mais motivados e vejam no professor uma referéncia de educador que esta
sempre disposto a ajudar e a ensinar com amor.

Sem duvida n&do ha saber pronto e acabado, mas ha professores que buscam
se adaptar a essas mudancgas, adquirindo novos saberes e os aperfeicoando, ndo
passando despercebidos pelos alunos. Paulo Freire (1996), o professor ndo pode
passar despercebido por seus alunos, porque a maneira como ele € visto implica no
cumprimento de sua tarefa enquanto educador e requer da parte deles certos
cuidados.

Para entendermos que os professores atuantes na educacgéo infantil ja estao
vivenciando diversas praticas no que se refere as emogdes e os sentimentos na sala
de aula, propomos a seguinte questdo: Como integrar a afetividade a pratica

pedagogicaparaque se tenhauma educacao de qualidade na educacao infantil?
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No propésito de encontrarmos as respostas para 0 nosso questionamento,
apresentamos 0s objetivos que orientaram a pesquisa:
Objetivo Geral:

e Abordar a importancia da relagéo afetiva no desenvolvimento educacional.
Objetivos Especificos:

e Entender como essa relacdo de afeto pode contribuir no desenvolvimento

educacional;
¢ |dentificar os fatores que sustentam o relacionamento entre professor/aluno;

e Analisar a relagao afetiva estabelecida entre professor/aluno.

4.2. Os sujeitos participantes

Visto que os professores que ja atuam em sala de aula se dispbe no seu
cotidiano de véarios saberes, sendo eles proporcionados pela sua carreira docente ou
praticas validadas em sua atuacdo, escolnemos como sujeitos da pesquisa duas
professoras e um professor de corpo e movimento que atuam no CMEI Benedito
Rufino.

A professora Josivane é licenciada em Pedagogia com pos graduacdo em
Politica de Promocéo da Igualdade Racial e atua na rede municipal de ensino a 5 anos
na educacdao infantil, € concursada e muito dindmica e esta sempre se aperfeicoando
para oferecer o melhor para os seus alunos.

A professora Cassia € licenciada em Letras e atua na rede municipal de ensino
a 15 anos na educacdao infantil, € concursada e muito competente no que faz e sempre
esta em busca de novas metodologias para seus alunos.

O professor Protassio Bezerra licenciado em educacéao fisica que atua na rede
municipal de ensino a 2 anos.

4.3 Caracteristicas da pesquisa
De acordo com Conduru (2006):

[...] os dados séo coletados, organizados e analisados como
complemento ao interesse maior da pesquisa, no caso o significado, o
processo em curso. Nesse Meétodo, o pesquisador participa
diretamente compreendendo e interpretando os fatos a partir de
observagdes em campo, contato com grupos, entrevistas e analise de
documento e bibliografia (CONDURU, 2006, p. 32).

De acordo com a contribui¢do da autora, enquanto natureza da pesquisa, nossa

abordagem sera de carater qualitativo.
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Para Teixeira (2008) na pesquisa qualitativa o pesquisador procura reduzir a
distancia entre teoria e os dados, entre 0 contexto e a acdo, usando a légica da analise
fenomelogica, isto é, da compreensdo dos fendmenos pela sua descricdo e
interpretacao.

Conforme Andrade (2009) cada pesquisa tem sua metodologia e exige técnicas
especificas para obtencdo de dados. Ao escolher os métodos, as técnicas a serem
utilizadas seréo selecionadas de acordo com os objetivos da pesquisa.

A pesquisa nos permitiu o acesso melhor ao conhecimento sobre a relagéao
professor/aluno, o que auxiliara ndo s6 na discussédo sobre o problema, mas para
apontar as posturas existentes, programar novos comportamentos e agcées no que diz
respeito aos pressupostos que irdo da suporte para essa relacao professor/aluno em

suas multiplas determinacdes no referido CMEI.

4.4. Instrumentos

No intuito de alcancar os objetivos usaremos como instrumento a entrevista
semiestruturada. Pois possibilita ao pesquisador de interpretar cada gesto e atitude
de forma minuciosa, cada resposta, cada expressdo apresentada na fala do
pesquisado, que também servira de dados a serem analisados juntamente com o
conteudo da entrevista.

Para Trivinos (1987) a:

(...) entrevista semiestruturada, em geral aquela que parte de certos
guestionamentos basicos, apoiados em teorias; hipéteses, que
interessam a pesquisa, e que, em seguida oferece amplo campo de
interrogativas, frutam de nossas hipdteses que véao surgindo & medida
que recebem as respostas do informante. Desta maneira, o informante,
seguindo espontaneamente a linha de seu pensamento e de suas
experiéncias dentro do foco principal colocado pelo investigador,
comeca a participar na elaboracdo do conteddo da pesquisa.
(TRIVINOS, 1987, p. 146).

Sendo assim, na coleta de dados norteada pela abordagem da pesquisa
gualitativa, foi utilizado como instrumento a entrevista semiestruturada aplicados aos
sujeitos da pesquisa que ja foi mencionado acima as razfes pela qual se preferiu tal

método.

4.5 L6cus da Pesquisa
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A pesquisa se deu no CMEI Benedito Rufino da Silva tem como 6rgao

mantenedor a SEMED do Municipio de Castanhal/PA, localizada na Avenida Altamira
200, Bairro Cristo Redentor, CEP 68742-310.
O Centro Municipal de Educacao Infantil “Benedito Rufino” estd localizado no
Municipio de Castanhal (PA), cidade do interior da capital paraense, distante 68 km
da capital, Belém. Foi inaugurado no dia 20 (vinte) de nhovembro de 2015, atualmente
oferece a modalidade da Educacdao Infantil dividido em dois turnos com turmas de 4 e
5 anos num total de 200 criangas.

A estrutura Fisica do CMEI é de pequeno porte. Possui as seguintes
dependéncias: quatro (4) salas de aula, sendo que duas funcionam as turmas de
guatro (4) anos tem banheiro dentro e bercario além de ter uma area gradeada, duas
(2) salas onde funcionam as duas turmas de cinco (5) anos que também tem a area
gradeada, seis (6) banheiros sendo que trés adaptados para as criancas cadeirantes
e trés (3) para funcionarios, uma (1) sala para professores, uma (1) secretaria, uma
(1) sala do gestor, uma (1) cozinha composta com quatro partes: uma para lavar os
alimentos, uma para fazer o lanche das criancas, uma para lavar as loucas utilizadas
no lanche e uma para os professores, uma (1) sala multifuncional, poco artesiano,
horta e area para o lanche.

A escola tem em seu quadro de funcionarios: seis (6) professoras de educacéo
geral graduadas em pedagogia, letras e magistério, uma (1) coordenadora em
pedagogia, um (1) gestor graduado em administracdo, uma (1) psicopedagoga, uma
(1) Assistente Social, uma (1) professora auxiliar, uma (1) professora do projeto meio
ambiente, um (1) professor de corpo e movimento, uma (1) secretaria com
escolaridade superior sendo também graduada em pedagogia, um (3) auxiliar de
secretaria com escolaridade em pedagogia e magistério, quatro (4) serventes, duas
(2) merendeiras com graduacdo em pedagogia, assistente social e magistério, dois
(2) guarda noturno com escolaridade em ensino médio completo. Destes funcionarios
15 séo contratados e 10 séo concursados.

As dependéncias do CMEI, em geral, encontram-se em bom estado de

conservacgao, pois tem 3 anos de funcionamento.

4.6 Andlise e Discusséao
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Neste capitulo apresentamos as analises realizadas a partir da questao inicial
gue propomos a responder: Como integrar a afetividade a pratica pedagoégica para
gue setenhaumaeducacédo de qualidade na educacdao infantil? Um olhar a partir
dafala das professoras? Desse modo, demos um valor significativo necessérios aos
educadores da educacao infantil, com base nos autores que abordam essa tematica.

4.7. Fala dos sujeitos
Inicialmente os professores foram questionados sobre como integrar a
afetividade a prética pedagdgica para que se tenha uma educacdo de qualidade na

educacao infantil, obtemos a seguinte resposta:

A pratica pedagdgica na educacgéo infantil esta interligada a afetividade na
maneira como as criancas sdo vistas como pessoas em formacao que
necessitam de apoio e incentivo no seu desenvolvimento. O encorajamento
com afeto, com delicadeza levara ao desenvolvimento do aluno de forma
favoravel estimulando sua autonomia de maneira prazerosa.

Professora Cassia

E uma discussdo que precisa ser iniciada no curso de formacéo de
professores e deve seguir até os cursos de aperfeicoamento, como disse
anteriormente nés estamos em constante aprendizado, as criancas de hoje
ndo sdo como as criancas de antigamente, trazem outras demandas, outras
emocdes que nés devemos estar preparados para lidar. A escola também
precisa ter uma base sélida de organizacdo de sua dinamica de trabalho para
receber as criancas e oferecer a elas condi¢ges necessarias de desenvolver
0 seu cognitivo e seu emocional.

Professora Josivane

E preciso estabelecer uma relagéo de confianca entre alunos e professores.
Quando existe essa reciprocidade em sala de aula, os alunos sentem mais
vontade de aprender e os professores mais vontade de ensinar e acaba
aprimorando sua pratica pedagdgica, seu processo didatico entre outros.
Protéssio Bezerra

Assim, nota-se que os professores perceberam a importancia da afetividade no
processo ensino-aprendizagem como fundamental para que consiga atingir seu
proposito que é o desenvolvimento integral dos alunos, mas deixam bem claro que
nao é responsabilidade s6 do professor mas da escola e familia.

Sendo assim, € indispensavel que a escola e a familia estejam em harmonia
com os professores, uma vez que essa relacdo harmoniosa sé pode enriquecer e
facilitar o desempenho educacional das criangas.

Quando se imagina uma escola baseada no processo de interacdo, nao se esta

pensando em um lugar onde cada um faz o que quer, mas num espaco de construcéao,
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de valorizagdo e respeito, no qual todos se sintam mobilizados e pensarem em
conjunto.

Na teoria de Vygotsky (1984), € importante perceber que como o aluno se
constitui na relagcdo com o outro, a escola é um local privilegiado em reunir grupos
bem diferenciados a serem trabalhados. Essa realidade acaba contribuindo para que,
no conjunto de tantas vozes, as singularidades de cada um sejam respeitadas.

Portanto, para Vygotsky (1984), a sala de aula €, sem duvida, um dos espacos
mais oportunos para a construgcao de acoes partilhadas entre os sujeitos. A mediagao
€, portanto, um elo que se realiza nhuma interacdo constante no processo ensino-
aprendizagem. Pode-se dizer também que o ato de educar € nutrido pelas relacées
estabelecidas entre educador e educando.

Quando questionados sobre se a crianga aprende quando o professor nao tem
uma relacdo de afeto com seus alunos? Os professores responderam da seguinte

maneira:

A criangca aprende se ndo houver essa relagéo de afetividade entre
professor/faluno porque a aprendizagem acontece de formas
diferentes. Porém so6 serd significativa quando trouxer enriquecimento
na vida do aluno. E a relacao afetiva neste momento seré o diferencial
da aprendizagem.

Professora Céssia

Talvez até aprenda, nés estamos em constante aprendizado, porém a

forma de aprender deixa marcas e estabelece um aprendizado de

forma mais acolhedora com certeza sera mais significativa.
Professora Josivane

A crianga aprende, mas ter uma convivéncia com seus educandos ao

invés de uma rotina conflituosa e de tenséo, é étima forma de garantir

um ambiente saudavel que é muito mais propicio ao aprendizado.
Protassio Bezerra

De acordo com as respostas dos professores é notdrio que ambos disseram que 0s
educandos aprendem se nao houver uma relacao de afeto entre eles mas, que porém
a aprendizagem néo sera tao significativa.
A influéncia mais importante no processo escolar é exercida pelo professor;
entdo é preciso que ele compreenda a origem do desenvolvimento emocional e o
comportamento da criangca em todas as manifestagdes. De modo que Souza (1970)
diz:
Para que haja um desenvolvimento harmonioso é importante satisfazer

a necessidade fundamental da crianca que € o amor. (...) O professor,

na sua responsabilidade e no seu conhecimento da importancia de sua
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atuacdo, pode produzir modificagdes no comportamento infantil,
transformando as condicdes negativas através das experiéncias
positivas que pode proporcionar. Estabelecera, assim, de forma
correta, 0 seu relacionamento com a crianga, levando-a a vencer suas
dificuldades (SOUZA,1970, p.10-11).

Diante das discussdes apresentadas nesta pesquisa, percebe-se o quanto 0
professor é importante no processo de aprendizagem. A escola deve participar da
construcdo da personalidade e o professor precisa conhecer cada um de seus alunos,
saber suas limitacbes e dificuldades, criar um espagco onde as criangcas possam
expressar seus medos, suas alegrias e amizades.

Buscou-se por meio da apresentacédo e discussédo de alguns dados, apontar
guestdes pertinentes a problematizacéo inicial da pesquisa.

Por meio dos aspectos fundamentados nas discussdes dos autores e na fala
dos professores conclui-se que aa afetividade manifestada na relagéo entre professor
e aluno constitui elemento inseparavel no processo de construgdo do conhecimento,
uma vez que a qualidade da interacéo pedagodgica vai conferir um sentido afetivo para

0 objeto do conhecimento.



41

5. CONSIDERACOES FINAIS

Apés todo o caminho percorrido com essa pesquisa, gostaria de fazer um
balanco de seu processo e de seu produto: do processo, visando enfocar todas as
situacfes que contribuiram para o aprimoramento de minha pratica como profissional
da educacao, e do produto como instrumento para contribuir nas discussdes e na
formacéao dos professores.

Utilizando-me dos relatos orais e escritos das professoras pude distinguir que
ambas as professoras conseguiram integrar a afetividade em suas préticas
pedagogicas.

Descobri que nossa atuacdo deixa marcas em nossos alunos. Marcas que
colaboram (ou ndo) para que os alunos sigam, confiantes, em seus objetivos.

Entre outras descobertas que considero significativas, posso concluir que as
interacdes e as relacdes de ensino podem transformar o desenvolvimento do aluno,
na medida em que as experiéncias vividas em sala de aula determinam a natureza
afetiva da relacdo do aluno com o objeto do conhecimento. Descobri também que a
gualidade da mediacdo desenvolvida pelo professor pode gerar diferentes tipos de
sentimentos na relagéo do aluno com o objeto do conhecimento.

E uma mesma marca afeta cada um de forma diferente. Em alguns, € geradora
de desénimo, de tristeza e até mesmo de isolamento.

Acredito, também, que este trabalho fornecera algumas pistas para pesquisas
mais aprofundadas. Considero que a figura do professor da educacéo infantil seja um
assunto que necessite de maior discussdo. Todavia, acredito que a proposta de
integrar a afetividade as praticas pedagdgicas no processo ensino-aprendizagem foi

contemplada.
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ANEXOS A - O Roteiro da Entrevista

Entrevista com o professor

Nome:

Idade:

Formacéo:

Quantos de docéncia:

Faixa Etaria que atua:

1) Como vocé avalia a sua turma?
2) Como é a sua relacao com a turma?

3) Como professor(a), vocé se envolve nas dificuldades vivenciadas por seu aluno em
seu cotidiano? Como isso ocorre?

4) Vocé valoriza aspectos afetivos na formacéo do individuo?
5) Como é a sua relagdo com os responsaveis?

6) Vocé se considera uma boa profissional?

7) O que é a escuta sensivel?

8) Qual a definicdo de afeto?

9) Vocé acha que a crianca aprende quando o professor ndo tem uma relacéo de afeto
com seus alunos?

10) Qual a importancia dos lagos afetivos entre professor/aluno?

11) Como integrar a afetividade a pratica pedagdgica para que tenha uma educacéo
de qualidade na educacao infantil?



