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RESUMO

Este trabalho trata-se de uma pesquisa de natureza qualitativa, que teve como
principais sujeitos da pesquisa trés feirantes da cidade de Castanhal-Pa que foram
entrevistados na ocasiao de sua atividade laboral. O objetivo desse estudo foi discutir
a matematica do cotidiano de feirantes de Castanhal numa perspectiva de
Etnomatemética. Para tal, elaborou-se um roteiro de entrevista e com as respostas
obtidas foi possivel constatar que esses individuos fazem o uso da Matematica no seu
dia a dia, e no decorrer das suas atividades laborais que cada sujeito desenvolve
habilidades matematicas proprias a partir de suas necessidades para lidar com

obstaculos em decorréncia de suas praticas laborais.

Palavras-chave: Etnomatematica, Matematica, Feirantes.
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INTRODUCAO

Atualmente, na década de 20, ainda preocupa-se com 0 avanco na area da
Educacéo. Diante disso, sdo utilizadas metodologias que se adequem a realidade do
estudante, tendo a preocupacdo com o ensinar e o aprender. A Educacdo Matemética
explora algumas Tendéncias Matematicas, afim de melhorar esse processo de ensino-
aprendizagem, tais como Histéria da Matematica, Resolucdo de Problemas,
Modelagem Matematica e Etnomatematica. Esta ultima implicara diretamente sob a
andlise deste trabalho, visto que se tem a necessidade de um ensino que comtemple
com forte abrangéncia o cenario cultural vivenciado pelos individuos.

A Matemética pensada apenas como uma disciplina escolar, ao longo dos anos
foi tida como uma matéria de dificil compreensao, causando um certo temor nas
pessoas. I1sso gerou um impacto muito grande para a sociedade, pois, esse medo é
muitas vezes passado por geracoes, por exemplo, pais que temem a disciplina e/ou
gue tiveram dificuldades em lidar com ela na escola acabam passando isso para seus
filhos, talvez achando que isso seja um incentivo para que eles possam se dedicar
mais. Entretanto isso transcende os individuos que véo para a escola, pois até as
pessoas que nunca frequentaram o colégio também estabelecem a Matematica como
uma matéria muito complexa.

Talvez, a maneira como se trabalhou a Matematica em sala de aula por muito
tempo seja a causa de tanto temor a essa disciplina, fazendo com que acabe sendo
prejudicada a percepc¢éao dos individuos de como e o quanto ela faz parte do cotidiano
das pessoas de maneira informal.

Em relacéo a isso, D’Ambrésio (1998), (1999), (2001) e (2011) apresenta a
Etnomateméatica como uma forma de reconhecer as matematicas envolvidas na vida
de cada individuo de maneira a enaltecer as diferentes formas de produzir
conhecimento matematico desenvolvido por diversas geracdes e aprimorados
conforme as necessidades de cada comunidade.

A motivacédo deste trabalho deu-se em razao do interesse na identificacdo das
matematicas desenvolvidas por individuos que tiveram pouco ou nao tiveram o acesso
ao conhecimento formal matematico e fazem uso da Matematica de forma involuntaria
em seu dia a dia. Assim, este trabalho trata-se de um estudo exploratério no que tange

0s saberes matematicos envolvidos no cotidiano de cinco feirantes que desenvolvem



trabalhos na feira de Castanhal-Pa e fazem o uso rotineiro dos saberes mateméaticos
mesmo sem dispor do conhecimento formal de sala de aula.

Tendo como base a perspectiva Etnomatematica abordada por D’Ambrésio
(2011), procurou-se fazer contato com trés sujeitos que trabalham como vendedores
na feira de Castanhal-Pa. Sendo assim, indaga-se: que aspectos matematicos podem
ser encontrados no cotidiano dos feirantes?

Desse modo, objetivo com este trabalho discutir os conhecimentos
matematicos do cotidiano de feirantes de Castanhal numa perspectiva de
Etnomatematica. Em especifico, discorrer sobre os saberes matematicos envolvidos
na venda de farinha de mandioca, legumes, frutas e verduras a partir de relatos de
trés sujeitos com conhecimentos natos, sob a perspectiva da Ethomatematica em uma
feira localizada no Municipio de Castanhal/Pa. A relevancia do assunto abordado
neste trabalho deu-se pelo fato da necessidade de compreenséo, valorizagcdo e
aceitacdo da matematica vivenciada pelos diferentes grupos sociais como forma de
solucionar particularidades de suas realidades, bem como a necessidade de
compreensao as diversas formas de manifestacdo da matematica.

Este trabalho estad estruturado em quatro secdes, além da Introducdo, na
primeira secado apresento uma relagdo entre sociedade e a matematica na qual se
busca reconhecer as trocas de conhecimento envolvidas na sociedade e nas geragcfes
gue o0s sujeitos participam. Posteriormente, na segunda, realizo uma explanagéo
sobre as diversas maneiras de expressar a Matematica, como forma de nortear as
definicbes necessérias para entendimento devido do assunto abordado.

Na terceira secao faco a identificacdo de cada feirante aqui analisado, como
forma de retratar a realidade desses e identificar os conhecimentos matematicos sob
a perspectiva da vertente em questéo. Por fim, apresento as analises e consideracdes

sobre esta tematica.
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1. SOCIEDADE E MATEMATICA

Nesta secdo, abordo a Historia da Matematica, onde € evidenciado que por
toda a historia da evolugcdo da humanidade a partir das necessidades de enfrentar
diversos desafios os individuos buscaram métodos para solucionar esses problemas,
assim, iniciou-se a construcdo dos saberes matematicos. A partir disso, desenvolvo
subsecdes para tratar do reconhecimento da Matematica e da troca de saberes, além

da Educacao Matematica.

1.1 CONTEXTUALIZAQAO HISTORICA DA MATEMATICA NA SOCIEDADE

A Matematica € uma ciéncia tdo antiga quanto a sociedade. Diante disso, sua
historicidade perpassa os diversos contextos e momentos da histéria da humanidade
e como tal de sua utilizacdo como forma de conhecer, transformacao e se adaptar

nesse espaco.

Os seres humanos possuem habilidades natas para raciocinar sobre no¢des
de muito e pouco, grande e pequeno, lento e rapido. A evolucdo humana
passada de uma vida primitiva pra uma vida em sociedade, exigiu que que 0s
individuos organizassem espacos, producdes e em suas relacbes comerciais.
Essa evolucdo se deu pelos estimulos gerados pela interacdo com a natureza
ao seu redor|...] (MOL, 2013, p.13).

A Histéria da Matematica parte do processo evolutivo, uma vez que revela a
interacdo do homem no espago social como forma de sobrevivéncia, atuando como
forma de organizar a vida em sociedade. Logo, 0os conhecimentos matematicos fazem
parte da histéria da humanidade e denotam o seu uso desde as sociedades primitivas
as contemporaneas.

De acordo com Costa (2006), o homem Paleolitico utilizava os conhecimentos
matematicos, uma vez que viviam diretamente da caca e materiais como pedra e
pedacos de pau para projetarem ideias como maior, menor, pequeno, grande, dentre
outros conceitos que tornavam possivel a sua sobrevivéncia. Sobre esses conceitos

€ valido destacar que

as nocdes primitivas de nimero, grandeza e forma podiam estar relacionadas
com contrastes mais do que com semelhancas — a diferencga entre um lobo e
muitos, a desigualdade de tamanho entre uma sardinha e uma baleia, a
dessemelhanca entre a forma redonda da lua e a retilinea de um pinheiro.
Gradualmente deve ter surgido, da massa de experiéncias cadticas, a
percepcdo de que ha analogias: e dessa percepcdo de semelhancas em
namero e forma nasceram a ciéncia e a Matematica (BOYER, 2002, p. 1).

Partindo dessa analise, € notério que 0s primeiros conceitos matematicos

surgiram diante da necessidade do homem em desenvolver suas atividades de caca
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ocorrida no periodo paleolitico e evoluindo a partir do momento em que essas relacdes
lam se tornando mais complexas e exigiam do mesmo um novo posicionamento e
adaptacédo social com estratégias para lidar com o ambiente.

O uso das pedras pelas sociedades primitivas consistia em um método utilizado
para a contagem dos objetos, o que torna evidente o surgimento dos numeros.
Segundo Boyer (2002 apud LOVO, SOUZA & BARANECK, 2016, p. 106) “quando o
homem primitivo usava tal método de representacao, ele frequentemente amontoava
as pedras em grupos de cinco, pois os quintuplos lhe eram familiares por observacéo
das maos e pés humanos”, demonstrando assim, a utilizagdo dos conhecimentos
matematicos por tais civilizagdes.

Por sua vez, as civiliza¢des egipcias foram fundamentais para o avango dessa
area do conhecimento com a criacdo de um sistema de numeracao. Sobre essa

contribuicdo é valido destacar que

0os egipcios contribuiram com o primeiro sistema de numeracdo e a
representacdo de quantidades de objetos por meio de simbolos, pois houve
avanco do comércio, das industrias e construgdes de piramides e templos,
tornando cada vez mais dificil efetuar célculos com pedras, além da criacdo
do calendario com 365 dias e o relégio de sol. (AFONSO 2002 apud
ROSSETTO, 2013, p. 16).

Com isso, as sociedades Egipcias deram um salto na sistematizacdo dos
conhecimentos matematicos e criaram um sistema de numeracao que possibilitou ao
homem n&o mais usar pedras para contar, mas sistematizar as contagens através de
simbolos o0 que acabou por facilitar a vida em sociedade e consequentemente o0s
calculos matematicos.

O estabelecimento de um sistema de numeracdo egipcia segundo Rossetto
(2013) ocorreu durante o desenvolvimento das atividades como agricultura e
comeércio, 0 que evidenciou a necessidade de controlar e registrar os impostos que
eram cobrados sobre os produtos comercializados. Por sua vez, os conhecimentos
matematicos nessas sociedades podem ser percebidos nas construcdes de piramides
e no estabelecimento de um calendario.

Na Grécia Antiga o conhecimento matematico assume uma nova perspectiva,
pautada na discussao filoséfica, ndo apenas pratico como ocorrido nas sociedades
anteriores. Nesse entorno, 0 homem passou a dedicar tempo a politica, economia e 0

pensar sobre a origem do universo e o ser humano.

Por meio de uma nova organizacdo social, os gregos, possibilitaram o
aparecimento de um homem com outra mentalidade. Uma nova classe social
surgiu, uma classe de mercadores, independente e politizada, que precisou
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lutar com os proprietarios de terra, pois ja nao tinham poder absoluto. Essa
classe podia usufruir algum lazer e filosofar acerca do mundo. (FRANZON
2004 apud ROSSETTO, 2013, p. 24).

Outra contribuicdo grega para a Matematica consiste no filésofo Pitdgoras de
Samos que realizou diversas viagens ao Egito e a Babilénia onde sofreu forte
influéncia dos conhecimentos matematicos produzidos por essas sociedades,
chegando a fundar uma escola que ficou conhecida como escola pitagérica. Sobre a

contribuicdo de Pitagoras e seus seguidores tem-se que,

0s pitagoricos acreditavam que a chave para a explicacédo do universo estava
no numero e na forma, sua tese geral é de que “Tudo é Numero”. (Por
namero, eles queriam dizer, € claro, um ndmero inteiro positivo.) Para a
compreensao racional da natureza, eles consideravam suficiente analisar as
propriedades de determinados niumeros (BURTON, 2016, p. 14).

Os arabes também colaboraram para a Matematica. Assim que conquistaram
a India, encontraram la um outro tipo de cultura matematica: a Algebra e a Aritmética.
A matematica ganhou contribuicdes vindas da india e, sobretudo, do Império Arabe,
gue deixaram consequéncias importantes em sua estrutura. Uma das contribuicdes
gue mais marcaram a histéria da Matematica, quando se trata dos povos hindus, é o
sistema de numeracado decimal e posicional, com a utilizacdo de nove simbolos e do
zero. O sistema numérico Hindu foi resultado da incorporacéo de elementos de outros
povos e de uma longa evolucgao interna (MOL, 2013).

Esse sistema causou uma revolugdo no que tange a “arte de calcular”. Os
Arabes levaram para Europa os denominados algarismos arabicos. Assim, podemos
afirmar que por meio dos arabes a cultura hindu foi propagada para outras civilizacoes.

Partindo da andlise da contribuicdo das sociedades primitivas os egipcios,
gregos, povos hindus, é possivel perceber que a Matematica € uma ciéncia que
evoluiu ao longo da historia e, por conseguinte, da contribuicdo das diversas culturas
e civilizacdes, cada um com seus pontos de estudo e compreensao dos seus
conhecimentos.

A Matematica nesse entorno, percorreu um caminho diferente nas diversas
sociedades e culturas, mas que nao deixaram de somar esforgcos e contribuir
mutuamente para que essa ciéncia avancasse, deixando de ser vista apenas em um
teor utilitario e alcancasse o plano abstrato e indutivo conforme ensaio feito pelos
filosofos e matematicos na Grécia antiga

Sendo assim, enfatiza-se a necessidade de reconhecimento das trocas de

saberes como meio propicio a constru¢ao do conhecimento matematico, fato este que
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decorre das interacdes sociais e culturais que o homem estabelece nas diversas
sociedades ao longo da histéria.

1.2 O RECONHECIMENTO DA MATEMATICA NA SOCIEDADE E SUAS
TROCAS DE SABERES.

A Historia da Matematica mescla-se com a sociedade, uma vez que seu
reconhecimento nos diversos contextos ocorre mediante a percepgao de que as trocas
de saberes possibilitaram a constru¢cdo dos conhecimentos matematicos, que, por
conseguinte foram, essenciais para que esse campo da ciéncia conseguisse alcangar
notoriedade no cotidiano daqueles que vivem e dela se utiliza para transformar sua
realidade social.

Partindo desse pressuposto, para dar prosseguimento a esse estudo sera feito
uma abordagem histérica sobre a producdo do conhecimento matematico na
sociedade como forma de pensar sobre as diversas formas de interacdes que
ocorreram ao longo de sua producédo, destacando de que maneira as trocas de
saberes foram essenciais para a sociedade.

Diante dessa tematica, torna-se evidente a necessidade de que se analisar
primeiramente a importancia de se reconhecer as trocas de saberes nos diversos
espacos sociais, de modo que,

Os modos de produzir conhecimento, compreender e dar significado &s
experiéncias da vida cotidiana de outros povos (como por exemplo, 0s ndo
europeus, nao brancos, ndo urbanos) sdo considerados como ndo ciéncia,
como ndo conhecimento. Nessa operacédo etnocéntrica, tais saberes acabam
sendo desvalorizados ndo porque sejam do ponto de vista epistemolégico,
inferiores, mas, antes de tudo, porque ndo se constituem na producdo
daqueles que na sociedade ocidental, sédo considerados como os que podem
ser/devem ser/séo capazes de produzir ciéncia. (KNIINIK, 2002, p.165)

Com isso, percebe-se que o convivio em sociedade e consequentemente a
construcdo do homem nesse espaco consiste em um fato que n&do pode ser negado.
Logo, o reconhecimento de que os saberes compartilhados no convivio social devem
ser valorizados e compreendidos enquanto fatores inerentes a uma determinada
cultura que por sua vez, é resultante de uma somatoria de elementos que as identifica
como costumes, linguagem, comportamentos, dentre outros elementos que
contemplam as interacdes em sociedade.

As manifestagdes culturais chamam atencao para o conceito de cultura e sua
projecdo na sociedade, uma vez que nesse espago, sao estabelecidas as trocas de

saberes, dentre eles 0os conhecimentos matematicos que possibilitaram ao homem
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compreender e interferir no espago social. D’Ambrésio (2011) ao tratar sobre o

conceito de cultura enfatiza que

ao reconhecer que os individuos de uma nac¢éo, de uma comunidade, de um
grupo compartilham seus conhecimentos, tais como a linguagem, os sistemas
de explicacdes, os mitos e cultos, a culinaria e os costumes, e tém seus
comportamentos compatibilizados e subordinados a sistemas de valores
acordados pelo grupo, dizemos que esses individuos pertencem a uma
cultura (p.19)

Nessa perspectiva em que a cultura € compreendida, se estabelecem as acoes
antrépicas do homem que, realizando a modificagdo dos espagcos modificam também
as formas de interacdo entre homem-homem e homem-natureza num processo de
(re)adaptacdo constante, de modo que a producdo do conhecimento matematico
tornou-se mediador dessas acles e se efetivaram ao longo da sua historicidade, o
gue denota a sua relevancia.

De acordo com Ferreira (2009 apud SILVA et al, 2006) a sociedade é formada
por sujeitos “aprendentes” que busca constantemente por conhecimento, no qual a
luta pela sobrevivéncia exige das pessoas comportamentos demarcados pelas
respostas imediatas e isso acaba aponto para o conhecimento como produto dos
fatores sociais, culturais e histéricos demarcados pela conduta do ser humano.

No que compete a Matematica e sua producdo de conhecimento, ocorreu nos
diversos contextos da historia da humanidade. E pertinente destacar que o homem
sempre buscou medidas de intervir no meio ambiente e de melhor controla-lo e os
saberes adquiridos pelas sociedades acabando sendo transferidos pelas geracoes
seguintes como forma de transferir e perpetuar seus saberes através do tempo

decorrentes do seu aparato cultural, de modo que,

As ideias matematicas comparecem em toda a evolu¢do da humanidade,
definindo estratégias de acdo para lidar com o ambiente, criando e
desenhando instrumentos para esse fim, e buscando explicacdes sobre os
fatos e fendbmenos da natureza e para a propria existéncia. Em todos os
momentos da histéria e em todas as civilizagdes, as ideias matematicas estao
presentes em todas as formas de fazer e de saber (D’AMBROSIO, 1999, p.
97)

Diante disso, torna-se evidente que os saberes mateméaticos foram e sao
compartilhados pelo homem ao longo da histéria, fazendo-se presente nos diversos
contextos sociais e culturais. Nesses espacgos sdo visiveis que a Matematica se
encontra presente através dos conceitos numeéricos, probabilisticos e geométricos
podem ser identificados nas construcdes, habitacdes, relacbes sociais, tornaram-se

partes do cotidiano da humanidade.
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Os saberes matematicos sdo provenientes de um longo processo de
construcdo e interacdo entre o homem e suas necessidades de
sobrevivéncia, adaptacé@o e evolugdo histérica/social. Todavia uma parcela
destes conhecimentos fica restritos a técnicas culturais nao institucionais que
se ndo forem repassadas se perderdo no decorrer dos tempos podendo
comprometer a historicidade epistemol6gica de um grupo social (SILVA et al,
2006, p. 3)

Com base nos autores acima citados € pertinente destacar que 0s
conhecimentos mateméticos que sdo produzidos com base na atuacdo do homem em
sociedade ndo ocorrem apenas nos espacos institucionalizados, essa troca de saber
ocorre também nos espacos informais e que sdo muitas vezes desconsiderados pelo
campo cientifico.

Esses espacos por sua vez contemplam os saberes tradicionais e que se forem
transferidos pela comunidade serdo perdidos com o decorrer dos anos, o que
conseguentemente resulta no descaso aos conhecimentos, que quando investigados
podem contribuir como recursos facilitadores da aplicagdo dos conhecimentos
numericos, geoméetricos e espaciais nos diversos contextos sociais e culturais que
necessitam dialogar entre si. Sobre a dialogicidade entre as culturas, Mato (2008)

afirma que,

Sem a colaboracgéo intercultural na producdo de conhecimento sobre nds
mesmos, como individuos e como agregados sociais, € impossivel
compreender a nossa experiéncia social. Compreensdo da significativa
historica, juridica, politica, econdémica, social, e outros, nas nossas
sociedades, seria tendenciosa e parcial. Sem essa cooperagdo, O
entendimento deixar uma "como se". Entdo eu digo que a colaboragéo
intercultural na producéo de conhecimento sobre as nossas sociedades é
essencial. Deve-se notar que, felizmente, este tipo de cooperacdo tem muito
o fundo de destaque no campo da cultura e da politica e complementares,
embora devemos aspirar a conseguir mais (MATO, 2008, p.110).

Logo, percebe-se uma énfase no didlogo com os saberes entre os diversos
grupos sociais e culturais como fator preponderante a produgédo do conhecimento
matematico. Existe um universo de conhecimentos e contribuicbes a serem
percebidos pelas comunidades e localidades que formam as diversas culturas, de
modo que, 0 que se projeta nessa analise ndo é apenas a visao tedrica dos termos
gue formam a Mateméatica, mas como a sua pratica pode contribuir para 0 seu ensino
e as vivéncias que o0s alunos possuem no espaco escolar, discute-se antes de tudo

em uma ciéncia viva, participativa e interativa na sociedade.
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1.3 A EDUCACAO MATEMATICA

As trocas de saberes discutidas no tépico anterior possibilitaram a percepcao
de que o conhecimento matematico € antes de tudo uma soma de contribuicbes
daqueles que fazem e pensam a Matematica nos diversos contextos e espacos, sejam
estes cotidianos ou sistematicos, de modo que, ambos se fundem para o avanco da
humanidade. Partindo dessa ideia, surge a necessidade de se pensar a Educacao
Matematica como forma de se avancar neste estudo.

De acordo com Franco (2008) a Educacdo em sua complexidade refere-se a
uma pratica social do ser humano e como tal reporta-se a um processo historico do
gual demarca-se um dialogo constante entre homem, sociedade, historia e contexto.
Sendo assim, a educacdao é transformada pela acdo do homem em sociedade, que
tanto a produz quanto € transformada por ela, em um processo dialético. Sob essa
perspectiva, Oliveira analisa que,

A educacéo se desenvolve no tempo humano, através da histéria de cada
individuo e a histéria evolutiva da sociedade. A educagdo como atividade
especificamente humana faz parte inerente da vida sociocultural do individuo.
Pela educagéo, o individuo € integrado a cultura e a sociedade existe, mas
simultaneamente a educacdo possibilita a intervencdo do ser humano no
processo de mudanca social. A educagdo é contraditéria, conservagéo (do
saber e da cultura adquirida) e criacdo (hegacéo e superacao do saber e da
cultura existente) (OLIVEIRA, 2011, p.27).

Partindo desse pressuposto, torna-se evidente que a Educacdo consiste em
uma acao complexa que decorre em um espaco de interacdo, do qual o sujeito
transforma e é transformado. Esse aparato inicial, permite a compreensao de que a
Educacdo enquanto ciéncia apresenta diversas areas e campos de investigacdo que
norteiam a vida do individuo, dentre elas, destaca-se a Matematica.

A Educacdo Matematica nesse sentido, deve ser compreendida como um
campo investigativo da prépria educacdo que tem como finalidade a producéo e
(re)producédo do conhecimento matematico pelos sujeitos que dela se utilizam,
atribuindo a mesma uma funcao social e ndo apenas meramente sistematica. Diante
disso, tem-se que,

a Educacdo Matematica € uma pratica social e a comunidade que a produz,
que nela atua, que sobre ela reflete, que sistematiza, volta-se para
compreender em situacdes de ensino e aprendizagem (...). Mais ainda: ndo
€ apenas nas salas de aula, nem nas escolas que se ensina e aprende
Matematica (ha inmeras outras instancias e situagdes em que o ensino de
matematica se manifesta e que, portanto, fazem parte do cenario no qual o
educador matematico transita (GARNICA, 2012, p.18).
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O pensamento apresentado por Garnica (2012), evidencia que a Educacao
Matematica se encontra entrelacada a uma relacao dialética com a sociedade em que
encontra-se inserida de modo que sua compreensdo deve reportar-se as situacoes
inerentes a essa relacdo, de modo que os individuos possam melhor compreender e
atuar nos seus multiplos espagos.

Com isso pensar em uma Educacdo Matematica requer a percepcao de que a
sociedade é fruto dos conhecimentos mateméaticos e como tal deve ser considerada,
seja em suas producdes de saberes, seja nos espacos de interacdo. Logo, se
estabelece uma educagdo matemédtica tanto dentro quanto fora dos espacgos
escolares e que muitas vezes sdo desconsiderados em um sistema que determina

que tipo de saber deve ser legalizado.
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2. AS DIVERSAS FORMAS DE SE EXPRESSAR A MATEMATICA

Nesta secdo, apresento uma reflexdo acerca dos contextos onde podem ser
encontrados o0s conhecimentos matematicos na sociedade além dos espacos
institucionalizados ainda que esses aspectos matematicos ndo sejam reconhecidos
pelos individuos. Posteriormente, apresento as Tendéncias de ensino da Matematica,
a Histéria da Matematica, Resolucdo de Problemas, Modelagem Matematica e

Etnomatematica. Por fim, desenvolvo uma subsecao sobre a Etnomatematica.

2.1 A MATEMATICA NO DIA A DIA

A Matematica académica geralmente é vista como disciplina de dificil
compreensao onde algumas pessoas tem dificuldade em lidar com esta matéria, o que
causa uma certa aversdo nas pessoas. Esse contratempo pela Matematica se
propaga na sociedade, tendo como exemplo alguns pais que temem a Matematica,
pois em algum momento tiveram certa dificuldades em encarar essa disciplina na
escola, e por isso transmitiram isso para seus filhos, talvez até pensem que com isso
os filhos tenham um incentivo maior e se esforcem para aprender a matéria, no
entanto, isso pode gerar um bloqueio na crianca em relacdo a disciplina, que ja
comeca suas atividades escolares temendo a Matematica.

E isso ndo detém apenas aqueles que frequentaram a escola, pois existe
individuos que néo tiveram a oportunidade de frequentar um ambiente formal de
ensino, e ttm a Matematica como algo complexo e de dificil compreenséo. Assim,
percebe-se o0 pré-conceito que a sociedade estabelece em relagdo a Matematica.

Possivelmente, a maneira tradicional como se trabalhou a Mateméatica que,
iniciou-se no século XIX, tenha impedido a percepcao real dela em nossas vidas. Esta
forma tradicional, para Santos e Bisognin (2007) € caracterizada pela apresentacao
do conteudo, com definicbes e exemplos que sdo seguidos por exercicios com obtivo
gue o educando fixe o contetdo. Assim subentende-se que o estudante foi capaz de
aprender a partir da reproducéo. Através dessa forma de ensino fica dificil saber pra
gue vocé precisar ter conhecimentos matematicos, se ndo for para passar na escola
ou trabalhar em uma area diretamente ligada a ela.

Muitas pessoas nao reconhecem que fazem uso da Matematica no seu dia a
dia, e acham que a matéria esta ligada apenas a uma disciplina escolar e serve
somente para cumprir as exigéncias do colégio. Mas ao realizar uma compra no

supermercado, algo rotineiro dos individuos, esta se fazendo uso dos seus
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conhecimentos matematicos, contas vao ser realizadas no decorrer da compra pra
saber 0 quanto ainda pode ser gastado, por exemplo.

Um comerciante lida diariamente com a matematica, em seu comércio mesmo
com a ajuda de alguma ferramenta para realizar as contas, medicdo de unidade de
massas dos produtos, controle de estoque, tudo isso exige que eles tenham pelo
menos 0 minimo de conhecimento matematico mesmo que pra ele ndo seja tao
notavel o uso de Matematica.

Os pedreiros sdo também exemplos de grupos de pessoas que fazem uso dos
conhecimentos matematicos durante suas obras, a partir das suas percepcdes e
vivéncias, determinam a quantidade de material necessarios para a conclusdo da
obra. Além de fazerem uso de algumas ferramentas que exigem que ele tenha
conhecimento mateméatico como fita métrica.

D’Ambraésio (2011) afirma que,

o cotidiano esta impregnado dos saberes e fazeres préoprios da cultura. A todo
instante, os individuos estdo comparando, classificando, quantificando,
medindo, explicando, generalizando, inferindo e, de algum modo, avaliando,
usando os instrumentos materiais e intelectuais que sao proprios & sua
cultura (p.22).

A partir disso, podemos perceber que diante as tarefas encontradas
diariamente, o uso da Matematica é fundamental, por mais que, na maioria das vezes
nao seja reconhecida por quem a utiliza, ela esta ligada na solucdo de muitas questfes
do nosso dia a dia.

Desta forma, notamos que os individuos fazem matemética, porém nao a
reconhecem, pelo fato desta disciplina esté restrita, basicamente, a um processo
automatico para se obter resultados de contas algébricas apresentadas por um
professor em sala de aula. Para este processo, entretanto, temos ferramentas como
auxilio para obtencéo dos resultados, tais como computadores e calculadoras, bem
eficientes, que ao serem programados respondem automaticamente todas as contas.
A Matematica, por sua vez, € um conjunto de fazeres que estdo aplicados no cotidiano
de todos, apesar de se ter uma certa dificuldade em enxergar isso (COSTA & ROCHA,
2018).

Pode-se perceber ao se voltar pelo ‘trajeto’ da Matematica que houve
desenvolvimento matematico em varias culturas, disseminados de uma cultura para
outra que por vezes acabaram se complementando. Segundo D’Ambrésio (2011)

“naturalmente, em todas as culturas e em todos os tempos, o conhecimento, que &
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gerado pela necessidade de uma resposta a problemas e situagfes distintas, esta

subordinado a um contexto natural, social e cultura” (p.11).

2.2 TENDENCIAS NO ENSINO DA MATEMATICA: breve abordagem.

Desde o final do século XIX quando iniciou a utilizacéo da pedagogia tradicional
de ensino, até meados da década de 70, quando pesquisadores buscaram
revolucionar os métodos de ensino, buscou-se uma aprendizagem Matematica pelo
método de reproducao de procedimentos e acumulo de informagdes, nem o uso dos
materiais didaticos contribui para uma aprendizagem mais eficaz, por ser realizada
em contextos poucos significativos e de maneira muitas vezes artificial (BRASIL,
1997).

Este método de ensino da Matematica desconsidera as vivéncias dos
estudantes, ou seja, ndo valoriza saberes que 0s préprios discentes desenvolvem em
seu cotidiano. O fato de ndo aproximar o dia a dia dos estudantes aos contetudos
matematicos acaba prejudicando o rendimento deles na disciplina.

Tomando como exemplo os livros didaticos, estes ndo possuem problemas
reais e/ou muitas vezes eles estdo muito longe da realidade dos estudantes, o que
colabora para que o estudante ndo consiga perceber a Matematica em sua vida

apesar de fazer o uso de seus conhecimentos matematicos diariamente.

As necessidades cotidianas fazem com que os alunos desenvolvam uma
inteligéncia essencialmente pratica, que permite reconhecer problemas,
buscar e selecionar informag¢des, tomar decisdes e, portanto, desenvolver
uma ampla capacidade para lidar com a atividade mateméatica. Quando essa
capacidade é potencializada pela escola, a aprendizagem apresenta melhor
resultado (BRASIL, 1997, p.29).

Nessa continuidade, a forma tradicional do ensino da Mateméatica passou por
mudancas na busca do que € o melhor para os alunos e para os profissionais em
educacdo. De maneira que a linha tradicional ndo se apresenta como a de melhor
aceitacao pelos alunos da sociedade atual, mesmo sendo a mais cobmoda e mais
segura para aquele que assume o papel de difusor dessa parte do conhecimento
(SIQUEIRA, 2007).

Na &rea da Educacéo, tem-se constantes pesquisas que procuram inovar a sala
de aula e desenvolver uma pratica docente criativa e adequada as necessidades do

século XXI. A Educacdo Matematica também esta dentro desse processo, abre
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espaco para pesquisas e discussbes que envolvam o ensino da Matematica
(FLEMMINIG, LUZ & MELLO, 2005).

Para Mazur (2012), acredita-se que as Tendéncias em Educacdo Matematica
facam a diferenca na compreensédo, no significado e na aplicacdo do conhecimento
matematico, especialmente no ensino fundamental que é construido a base dessa
disciplina.

Atualmente, Histéria da Matematica, Resolucdo de Problemas, Modelagem
Matematica e Ethomatematica sdo algumas das tendéncias no ensino da Matematica.
O uso dessas propostas metodolégicas pode contribuir para que os estudantes e
professores vivenciem diferentes formas de ensinar e aprender Matematica.

De acordo com Siqueira (2007),

a Histéria da Matematica visa a construcdo histérica do conhecimento
matematico de forma a contribuir com uma melhor compreenséao da evolucgéao
do conceito, dando énfase as dificuldades epistemoldgicas inerentes ao
conceito que esté sendo desenvolvido. Conhecendo a Histéria da Matematica
€ possivel perceber que as teorias que hoje aparecem acabadas e elegantes
resultaram sempre de desafios que os matematicos enfrentaram, que foram
desenvolvidas com grande esfor¢o e, quase sempre, numa ordem bem
diferente daquela em que sdo apresentadas apds todo o processo de
descoberta. (p.26).

Com isso, a utilizagéo da Historia da Matematica em sala de aula como método
pedagogico de ensino, talvez isso dé a possibilidade para que o educando reflita
acerca das ideias matematicas e a suas origens na sociedade, bem como permitam
perceber as formas de percepcdo da matematica por diferentes culturas. Segundo
Siqueira (2007 apud Pinheiro 2005), para que o educando consiga entender como a
Matematica auxilia a modelar a sua realidade, compreender, analisar e solucionar
problemas que nele existe é necessério que o estudante possa concebé-la como um
conhecimento construido por essa mesma sociedade em que ele atua.

Na Resolucéo de Problemas, para Dantes (2005),

mais do que nunca precisamos de pessoas ativas e participantes, que
deverdo tomar decisdes rapidas e, tanto quanto possivel, precisas. Assim, é
necessario formar cidaddos matematicamente alfabetizados, que saibam
como resolver, de modo inteligente, seus problemas de comércio, economia,
administragcdo, engenharia, medicina, previsdo do tempo e outros da vida
diaria. E, para isso, é preciso que a crianga tenha, em seu curriculo de
Matematica elementar, a resolugdo de problemas como parte substancial,
para que desenvolva desde cedo sua capacidade de enfrentar situagdes—
problema (DANTES, 2005, p.15)
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Quando utilizados como métodos de ensino a Resolucdo de Problemas, os

estudantes sdo capazes de desenvolver uma capacidade intelectual para melhor

reagir e lidar com situa¢gbes que venham ocorrer em seu cotidiano.

Para Silva, Ferreira e Moreira (2015),

a Modelagem Matemética aplicada a educacgdo surge como uma alternativa
metodoldgica, que tem por objetivo levar o aluno a assimilar novos conceitos
matematicos e/ou relembrar, fixar e aplicar conceitos ja aprendidos. Ao utilizar
a Modelagem, o professor estara apresentando aos alunos um ambiente
diferenciado, onde se pode explorar tanto a criatividade quanto o senso critico
dos mesmos. Além disso, esta metodologia proporciona claramente a
compreenséo da realidade e consequentemente a interferéncia na mesma.
Logo, pode observar que a Modelagem torna o processo de ensino-
aprendizado rico, pois 0 aluno compreende e entende o0 que ocorre ao seu
redor detalhadamente. (SILVA, FERREIRA & MOREIRA, 2015, p.06).

A Modelagem Matematica pode contribuir para que os individuos entendam a

matematica e sua finalidade a partir de situacdes da realidade vivenciada pelos

discentes. Assim, mostrando para o educando que a Matematica pode ser (til fora do

ambiente escolar.

Na perspectiva da Ethomatematica, D’ Ambrdsio afirma que,

a proposta pedagoégica da etnomatematica é fazer da matematica algo vivo,
lidando com situac@es reais no tempo [agora] € no espaco [aqui]. E, através
da critica, questionar o aqui e agora. Ao fazer isso, mergulhamos nas raizes
culturais e praticamos dindmica cultural. Estamos, efetivamente,
reconhecendo na educac¢do a importancia das varias culturas e tradicées na
formacdo de uma nova civilizagdo, transcultural e transdisciplinar
(D’AMBROSIO, 2011, p.46).

Neste contexto, enfatizando uma Tendéncia socioetnocultural, Vasconcelos

(2010) nos diz que,

0 ensino da Matematica tem sido fomentado por varios estudiosos e as
tendéncias apontam para a necessidade de valorizar a mateméatica dos
diferentes grupos culturais. A Etinomatematica um termo que foi proposto em
1975 por Ubiratan D’ Ambrdsio para descrever as praticas matematicas dos
grupos culturais, sejam eles uma sociedade, uma comunidade, um grupo
religioso ou uma classe profissional (VASCONSELOS, 2010, p.01).

Partindo dessa ideia, abordar a Tendéncia Etnomatematica nas escolas torna-

se importante para que os estudantes tenham a percepc¢do da Mateméatica no meio

em estao inseridos, pois a partir da relagéo entre os saberes escolares e cotidianos,

0s estudantes consigam relacionar a teoria a pratica, tendo a possibilidade de

compreender melhor os conceitos matematicos. Além disso,

trabalhar pedagogicamente a etnomatematica no ambiente escolar dispde-se
de uma ferramenta didatica relevante para combater as desigualdades
sociais, 0 racismo e o preconceito que persiste no meio educacional. No
complexo universo escolar que envolve alunos, docentes, diretores e todo
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corpo que compdes estes espagos, a etnomatematica possibilita a estes
individuos experiéncias que estes grupos possuem e desta maneira contribuir
para o desenvolvimento do aprendizado dos sujeitos muito mais amplo e o
conhecimento da cultura que muitas vezes fica distante do olhar do educando
(PINHEIRO e COSTA, 2016, p.20).

Portanto, ao abordar essa metodologia nas salas de aula, é esperado que a
partir disso os individuos possam reconhecer os aspectos matematicos fora da escola,
e também inteirar-se sobre diversas culturas, além disso, a Ethomatematica busca
enaltecer conceitos matematicos informais que os estudantes desenvolvem em seu

cotidiano quando estéao fora do ambito escolar.

2.3 ETNOMATEMATICA

A Etnomatemaética teve origem a partir dos questionamentos feitos em relacéo

ao sistema educacional da década de 70. Para Soares (2013),

o fracasso da matematica moderna na década de 70 e as caréncias culturais
evidenciadas pelo alunado oriundo das classes sociais mais pobres
asseguraram o aparecimento de novas tendéncias educacionais em relagdo
a matematica. Assim, surgem matematicos contrarios a existéncia de um
curriculo comum e a maneira imposta de apresentacdo da matematica em
todos os paises, que era caracterizada pela divulgacdo de verdades
absolutas. Os matematicos inovadores reconhecem a importancia do
conhecimento prévio, aquele que a crianca traz para a escola, o
conhecimento proveniente do seu meio social, como o conhecimento dos
indios, dos vendedores de frutas e doces das ruas e sinaleiras, dos pedreiros,
pescadores etc (SOARES, 2013, p.16).

Etnomatemética € um programa de pesquisa em Histéria e Filosofia da
Matematica, com Obvias implicacbes pedagodgicas. A Matematica, como
conhecimento em geral, € resposta as pulsdes de sobrevivéncia e de transcendéncia,
gue sintetizam a questao existencial da espécie humana. Uma espécie busca criar
teorias e praticas que resolvem sua questdo existencial. Essas teorias e praticas sédo
as bases de elaboracédo de conhecimento e decisbes de comportamento, a partir de
representacdes da realidade. As representacdes respondem a percepcdes de espaco
e tempo. A virtualidade dessas representacdes, que se manifesta na elaboracao de
modelos, distingue a espécie humana das demais espécies (SIQUEIRA, 2007).

No que tange a Etnomatematica, pode-se dizer que, € um programa que
objetiva explicar os processos de geracdo, organizacdo e transmissdo de
conhecimentos nos mais variados sistemas culturais e as forgas interativas que atuam
nos trés processos. Assim sendo, seu enfoque é fundamentalmente holistico (D’

Ambrosio, 1998).
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No Brasil, o professor de Matematica Ubiratan D’Ambrosio deu inicio no estudo
dessa tendéncia. Diante a maneira como a Matematica é usada pelos individuos na
sociedade e em diversas culturas, D’Ambrdsio apresenta a Etnomatematica como
uma forma de reconhecer as matematicas presente na vida dos individuos.

Para D’ Ambrésio (2001),

individuos e povos tém, ao longo de suas existéncias e ao longo da histéria,
criado e desenvolvido instrumentos de reflexdo, de observagéo, instrumentos
tedricos e associados a essas técnicas, habilidades (artes, técnicas, techné,
ticas) para explicar, entender, conhecer, aprender para saber e fazer como
resposta a necessidades de sobrevivéncia e de transcendéncia (matema),
em ambientes naturais, sociais e culturais (etnos) os mais diversos. Dai
chamarmos o exposto acima de Programa Etnomatemética. O nome sugere
o corpus de conhecimento reconhecido academicamente como Matematica

(p.10).

Ainda segundo D’ Ambrésio (2001), em todas as culturas sédo encontradas
demonstracdes relacionadas ao que se chamamos hoje de Matematica (processos de
organizacdo, classificagdo, contagem, medicéo, inferéncia), comumente misturadas
ou dificil de serem distinguidas de outra maneira, atualmente sdo identificadas como
Arte, Religido, Musica, Técnicas, Ciéncias. Em todos os tempos e em todas as culturas
estas manifestacdes citadas anteriormente foram criadas com o intuito de explicar, de
conhecer, de aprender, de saber/fazer e de predizer o futuro. Todas mostram, em um
primeiro estagio da histoéria da humanidade e da das nossas vidas, indistinguiveis
como formas de conhecimento.

Se o0s saberes mateméaticos podem ser encontrados fora do ambiente escolar,
entdo esta Etnomatemaética poder ser trabalhada dentro da escola, como uma maneira
de explorar os conhecimentos dos estudantes, levando-o ao conhecimento
académico. Ressalta-se que, para que isso aconteca deve-se partir do contexto de
onde o educando pertence, nao utilizando a realidade de um grupo desconhecida por
ele. Portanto, buscar a Matematica na cultura dos proprios estudantes, no seu
cotidiano, presente na Etnomatematica pode ser um aliado de professores(as), ndo
apenas para motivar os estudantes, mas também como metodologia de ensino
(LOPES & BORBA, 1994).

A aplicacdo da Matematica ocorre de forma diversificada entre os contextos
culturais, isso depende da maneira como cada pessoa percebe e interage com seu
ambiente, tendo visto que cada individuo adapta os seus conhecimentos matematicos
as suas necessidades com a intencdo de solucionar problemas da sua realidade.

Compreende-se que, a Matematica também é aprendida e desenvolvida no cotidiano
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dos individuos, no ambiente familiar, de trabalho, em meio aos amigos, e ndo no
ambiente escolar.

Diante desses aspectos, constata-se que o0s individuos ja possuem
conhecimentos prévios da Matematica advindo de suas rotinas. Assim, concorda-se
gue todos fazem uso dos conhecimentos matematicos mesmo que involuntariamente.
Deste modo, ao fazer um elo entre os saberes acumulados pelo individuo, a
Etnomatemética e Matematica formal trabalhada nos colégios, ajudaria tantos os
estudantes que talvez se interessariam mais pela disciplina, quanto os professores

gue ficariam diante alunos mais interessados e dispostos a aprender os conteldos.
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3. METODOLOGIA DA PESQUISA

Nesta secdo, inicialmente sdo mostrados os caminhos trilhados para a

realizacdo da pesquisa. Em seguida, apresento os sujeitos que foram entrevistados.

3.1 MODALIDADE DA PESQUISA

Esta pesquisa teve um carater qualitativo. Para Ludke; André(1996), a
pesquisa qualitativa consiste num caminho pelo qual possibilita fazer descobertas,
encontrar novos significados a respeito do tema estudado, de modo a discutir e avaliar
alternativas ou até mesmo confirmar o que ja € conhecido, reconhecendo assim o
conhecimento como algo que se encontra em construcado continuamente.

No inicio foi feito a pesquisa bibliografica realizada em dois momentos. No
primeiro momento, foi realizada uma pesquisa bibliogréafica, do qual foi selecionado
alguns artigos, livros e periddicos que discutem acerca da Matematica e a Sociedade,
como forma de possibilitar um embasamento tedrico.

No segundo momento da pesquisa bibliografica, foi realizado um estudo da
maneira como a Mateméatica é/pode ser expressada, com um enfoque na
Etnomatematica, esta ultima como base nos pensamentos de D’Ambrosio (2011) que
diz, “a Etnomatematica € a matemética € praticada por diversos grupos culturais [...]
gue se identificam por objetivos e tradicbes comuns as grupos” (p.9), além de outros
pesquisadores.

Foi realizado uma pesquisa de campo para produzir dados a partir de
entrevistas realizadas com trés sujeitos, todos estes pertencentes ao grupo de
vendedores, que praticam suas atividades na feira de Castanhal-Pa. Foram
entrevistados um vendedor de farinha de mandioca, uma vendedora de legumes e
verdura e uma vendedora de frutas e verdura. Escolhidos de acordo com a
disponibilidade dos feirantes.

Como instrumento para producdo dos dados optou-se pela criacdo de um
roteiro de entrevista. As perguntas realizadas pretenderam coletar informagdes de
cunho pessoal, de escolaridade, conhecimento e reconhecimentos da éarea da
Matematica, dentre quais: “Qual a sua idade? Quanto tempo estd inserido nessa
profissdo? Qual a sua escolaridade? Gosta de Matematica? Reconhece a Matematica
em seu trabalho? Mais alguém da sua familia trabalha com vendas?”. O roteiro

completo encontra-se no Apéndice A.
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O tratamento das informacgdes obtidas foi analisado de maneira descritiva e
interpretativa, através da analise das informacfes obtidas pela entrevista fazendo

simultaneamente, quando oportuno, ligacdo aos pensamentos Etnomatematicos.

3.2 SUJEITOS DA PESQUISA

A partir das informagfes coletadas durante as entrevistas realizadas com trés
feirantes da cidade Castanhal-Pa, sobre o uso dos conhecimentos matematicos em
suas atividades laborais, as mesmas foram alinhadas numa discussao de
pensamentos Etnomateméticos. Foram entrevistados trés vendedores, designados
como, Luis, Joana, Sénia para preservar a identidade dos sujeitos dessa pesquisa.

O primeiro entrevistado, denominado por Luis, trata-se de um feirante de 74
anos, que trabalha com a venda de farinha de mandioca e ndo dispde de
conhecimento formal obtido em sala de aula, pois néo teve acesso nenhum a escola.
Por sua vez, a segunda entrevistada, denominada por Joana, trata-se de uma feirante
de 56 anos, que trabalha com a venda de frutas e verduras que estudou até o ensino
fundamental. A terceira entrevistada, Sénia, consiste em uma feirante de 68 anos, que
trabalha com a venda de legumes e verduras que néo teve acesso ao ensino formal,
ndo chegando até a escola.

A seguir serdo apresentadas as respostas obtidas através da entrevista, cujo
roteiro continha dez perguntas direcionado aos vendedores e posteriormente

realizado a andlise das informacoes.
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4. COTIDIANO DOS FEIRANTES DE CASTANHAL-PA NA PERSPECTIVA DA
ETNOMATEMATICA

4.1 ENTREVISTA REALIZADA COM OS FEIRANTES DE CASTANHAL-PA
Ao ser questionado sobre como os entrevistados inseriram-se nesta profissao,

obteve-se as seguintes respostas:

“Tenho uma plantagéo e fago a farinha para manter o sustento. Minha esposa
arrumou uma vaga aqui.” (LUIS).

“A barraca é da minha irm3a, eu vim trabalhar com ela.” (JOANA)
“Eu vim pra ca porque trabalhei uns anos em firma e ndo gostei, achava muito

pesado... Com tempo eu resolvi procurar um trabalho pra mim pois achei que
trabalhar por conta prépria seria melhor.” (SONIA).

Por sua vez, quanto ao reconhecimento da matematica no seu trabalho e onde
ele ocorre, 0s mesmos responderam:
“N&o.” (LUIS).
“Eu acho que sim, nas contas, no peso...” (JOANA).

“Usa um pouquinho... Nas contas.” (SONIA).

Ao serem questionados se 0s entrevistados gostam de matematica, eles
disseram:
“Nao, gosto.” (LUIS).
“Mais ou menos.” (JOANA).

“Nao. Quem ja é formado n&o gosta. A maioria né?” (SONIA).

Quanto a forma como sdo adquiridas as mercadorias para venda o0s
entrevistados responderam o seguinte:

“Eu que faco, produzo aqui em castanhal.” (LUIS).

“‘Minha irma manda buscar, faz o pedido, outras coisas a gente compra aqui
mesmo e revende.” (JOANA).

“A gente tém os fornecedores, os donos de horta produzem Ia, eles fornecem
pra nés.” (SONIA).

Sobre o valor da mercadoria, se € atribuido por unidade, peso (kg, g, outros),
litro, os entrevistados responderam:

“Depende, litro e quilo. Litro & 4 reais e no quilo 5 reais.” (LUIS).

“Batata, tomate, abacate, maracuja no peso, s6 0 que ndo € no peso € a
banana que é por duzia.” (JOANA).
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“Dependendo, jerimum €& no quilo, pimentinha no quilo, pepino no quilo e as
folhas € no maco, alface, chicdria... o tucupi € na garrafa, de 2 litros, 600 ml.”
(SONIA).

Quanto a realizacdo da contagem do dinheiro das vendas, os feirantes
disseram:

“Na cabega mesmo.” (LUIS).

“A gente vende ai no final, as vezes a gente usa calculadora, mas se for
coisinha pouca faz de cabeca.” (JOANA).

“Na cabega mesmo, é muito facil.” (SONIA).

Sobre a pratica de passar troco, como é feita a conta para saber o valor que

deve devolver para o cliente, obteve-se as seguintes respostas:

“Faz direto de cabecga. Se ele comprar 5 litros 4 reais, da 20 reais. Agora se
for no quilo, 5 quilos da 25 reais.” (LUIS).

“Quando nao é um troco muito grande faz de cabecga, quando nao, uso a
calculadora.” (JOANA).

“Na hora que vai devolver ja sei qual o valor, fago de cabega.” (SONIA).

No que compete ao fato dos entrevistados saberem em média quanto vendem

por dia, 0S mesmos responderam:

“A média é dois sacos, da 160 reais, durante os trés dias. Por dia, metade da
saca, as vezes.” (LUIS).

“Uma base de 200 a 250 reais por dia.” (JOANA).

“Depende do dia as vezes faz, 60, 40, 20 reais.” (SONIA).

Quanto ao lucro obtido, se ocorre e como os vendedores os identificam, os
mesmos responderam:

“Tenho. Por que eu produzo...” (LUIS).

“Tenho. A gente vende e ver os pregos da mercadoria e quanto gasta...”
(JOANA).

“Tenho. Por causa que eu sei o valor da mercadoria e quanto eu aplico.”
(SONIA).

A ultima pergunta realizada contempla a participacdo da familia também com
vendas, se ocorre, 0s tipos realizados e se os familiares usavam os mesmos métodos
gue os dos vendedores para realizar as contas, 0s mesmos disseram:

“N&o, s6 eu.” (LUIS).

“S6 a minha irma, que trabalha ha 32 anos nessa barraca, faz contas do
mesmo jeito.” (JOANA).



30

“Nao, os meus pais nunca trabalharam com vendas.. mas meus irmaos todos
sabem negociar, tenho irmdo que faz uma conta de cabeca que vocé pode
fazer mil de lapis que ndo combate...” (SONIA).

4.2 ANALISE DAS RESPOSTAS DOS FEIRANTES SOB A PERSPECTIVA
ETNOMATEMATICA.

A partir desses relatos nota-se que Luis faz 0 uso da matematica em seu
cotidiano rotineiramente de maneira praticamente involuntaria, visto que este, ao
pesar farinha, dar preco, vender e passar o troco esta efetuando contas de soma,
subtracéo, divisdo e multiplicacao; isto €, esta fazendo uso da matematica. Entretanto,
0 sujeito apesar do uso ndo a reconhece em sua vivéncia, assim como mantém
determinada repudia pela disciplina mesmo sem conhecé-la nos moldes formais
escolares.

Por conseguinte, ao ser indagado sobre o lucro, Luis apresenta que existe e
sabe gquanto é, mas nao identifica como consegue calcular este lucro, assim como
também, ndo consegue explicar como efetua as contas de cabeca, mas faz uso destas
com agilidade. De maneira semelhante o vendedor ao ser indagado sobre a média de
vendas de sua mercadoria, apresenta um valor adquirido a partir da sua percepgéo
em relacdo as vendas. Logo, a utilizacdo da matematica pelo vendedor em questédo é
inerente a percepc¢do da mesma e foi adquirida a partir de sua necessidade em vender
farinha para sustentar seus familiares.

A partir das informacdes obtidas durante a entrevista realizada com o vendedor
de farinha de mandioca da feira de Castanhal-Pa, foi possivel perceber que o feirante
Luis ndo reconhece que faz uso da Matematica em seu trabalho. Fato este, que se
correlaciona com o que Costa e Rocha (2018, p.2), dizem: “essas matematicas séo
desenvolvidas em atividades realizadas cotidianamente, de modo, praticamente,
involuntario [...] todos os seres humanos realizam a matemética e que ela é muitas
vezes despercebida”.

Quanto a andlise da entrevista realizada com a Joana faz o uso dos
conhecimentos matematicos em seu cotidiano rotineiramente e por vezes a reconhece
como tal, uma vez que ela consegue identifica-la nos servicos ligados a venda, por
exemplo, ao vender as mercadorias e passar o troco. Em virtude disto, pode-se
concordar que eventualmente as pessoas “estdo cientes de que a Matematica esta

inserida em suas vidas, mas ndo se dao conta de que suas aplicacdes envolvem
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grandes decis6es e movem a sociedade de forma aparentemente implicita (OGLIARI,
2008, p. 28)”.

Por conseguinte, a entrevistada Joana também faz uso de dispositivos para a
realizacdo de calculos numérico como a calculadora que lhes auxiliam no que tange
a reconhecer as operagbes de soma, subtragao, divisdo e multiplicagdo. Ao ser
indagada sobre o lucro, Joana apresentou que existe, sabe seu valor e, além disso,
identificou como consegue calcular este e mesmo ndo reconhecendo a férmula
“Lucro= Receita-Custo” fez as suas observagdes corretas embasadas na percepcao
cotidiana, onde a feirante indica a receita sendo o valor arrecadado e o custo o valor
investido na mercadoria.

Da mesma maneira a feirante Joana ao ser questionada sobre a média de
vendas da barraca, apresenta um valor adquirido a partir da sua percepc¢ao em relagcéo
as vendas, mas ndo consegue explicar como surge a percep¢ao. Durante a entrevista
a feirante relatou que trabalha na barraca da irm& ha pelo menos um ano e meio, e
gue sua irma é feirante ha trinta e dois anos, um fato a ser pontuado é o comentario
em que a irma da vendedora B, faz usos semelhantes do conhecimento mateméatico
que a propria, a respeito disso, D’Ambrésio (2011) menciona que,

O acumulo de conhecimentos compartilhados pelos individuos de um grupo
tem como consequéncia compatibilizar o comportamento desses individuos

e, acumulados, esses conhecimentos compartilhados e comportamentos
compatibilizados constituem a cultura do grupo (D’ABROSIO, 2011, p.28)

A terceira e Ultima entrevistada, a feirante S6nia faz o uso da matematica em
seu cotidiano de maneira involuntaria e por vezes a reconhece como tal, uma vez que
identifica 0 uso na venda de seus produtos; apesar do reconhecimento a mesma
apresenta aversao a disciplina mesmo sem nunca ter tido acesso ao conhecimento
matematico formal.

Por sua vez, Sénia também apresenta conhecimento de medidas diversas para
medir suas mercadorias, como por exemplo litro, quilo e macgos. Por outro lado, de
forma semelhante a Joana ao ser indagada sobre o lucro, SGnia apresentou que
existe, sabe seu valor e, além disso, identificou que consegue calcular este de maneira
analoga a forma tradicional, mostrando que disp6e de conhecimento sobre lucro,
custo e gastos.

De maneira analoga aos feirantes Luis e Joana, a vendedora Sonia ao ser

indagada sobre a média de vendas de seus produtos, apresenta um valor adquirido a
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partir da sua percepcdo em relacdo as vendas, mas ndo consegue explicar como
surge a percepcao. Logo, tem-se que o conhecimento matematico esta disposto de
acordo com a maneira como cada pessoa 0 percebe e adapta o uso deste as suas
necessidades, mesmo sem identifica-lo.

Destaca-se que mesmo proibida de frequentar a escola com o0s irmaos, na
ultima pergunta do roteiro da entrevista, a vendedora C em sua resposta afirma que
“[...Jlmas meus irm&os todos sabem negociar, tenho irmao que faz uma conta de
cabeca que vocé pode fazer mil de lapis que ndo combate...”. Deste modo, ela sinaliza
gue mesmo sem ter tido contato com a Matematica académica, eles desenvolveram

conhecimentos matematicos. De acordo com, Velho e Lara (2011).

Todos os individuos detém saberes, sejam eles praticos e Uteis no trabalho
ou no meio social, sejam eles formalizados e aceitos na comunidade
cientifica. Pessoas sem estudo ndo sdo desprovidas de saberes, apenas Ihes
falta € uma sistematizacdo do saber existente, para transforma-lo e remodela-
lo, tornando-o amplamente aplicavel (VELHO; LARA, 2011, p.11).

Outro ponto relevante consiste na pergunta que se referiu a percepcao deles
em relacdo a média e lucro, de uma maneira caracteristica e sem uso de uma
Matematica dita formal cada vendedor respondeu quanto ganhava em média e se
obtinha lucro com as suas vendas. Observa-se também que na maioria das vezes, as
contas sédo desenvolvidas mentalmente sem auxilio de ferramentas para realiza-las.
Sobre isso, Velho e Lara (2011) afirmam que “a partir de finalidades diversas, mas,
principalmente, a de sobreviver aos desafios, criam processos de pensamentos e
estratégias proprias tendo por inspiracdo seu conhecimento prévio e aprendizagens
adquiridas compartilhando conhecimentos informais”.

Desse modo é possivel afirmar que os feirantes fazem uso diariamente da
Matematica e colocam em pratica seus conhecimentos matematicos muitas vezes
sem reconhecé-lo, concorda-se com D’ Ambrésio (2011) quando afirma que “grupos
de profissionais praticam sua prépria Ethomatematica”’(p.23). Assim, vé-se que a
partir das necessidades impostas pelo trabalho dos vendedores, os mesmos
desenvolvem métodos e habilidades para lidar com a administracdo de suas vendas
e mercadorias.

Assim aspectos relacionados ao uso dos conhecimentos mateméticos no
cotidiano foram percebidos pelas respostas dos sujeitos quando questionados sobre
sua pratica laboral e estao relacionados a utilizacdo de calculos basicos, necessidade

basica de atividade comercial com adi¢do e subtracéo e valores, a apropriacdo de e
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manuseio de numeros inteiros e decimais quando da utilizacdo nas operacfes
utilizando as unidades monetarias, além da identificacdo de unidades de medidas em
relacéo a especificidade de cada mercadoria.

Esse contexto reforca o uso dos saberes matematicos no cotidiano dos
feirantes de Castanhal, sujeitos dessa pesquisa, que mesmo sem reconhecé-la o
fazem de maneira natural adquirida com a pratica da profissdo, como o caso de contas
“de cabeca” ou o reconhecimento do uso de dispositivo como a calculadora para os

ajudar na realizacéo de calculos ditos mais dificeis por eles.
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CONSIDERACOES

A pesquisa envolveu a pratica cotidiana desenvolvida por vendedores da feira
em Castanhal-Pa, quando do uso da Matematica. Com isso, foi possivel constatar que
0S aspectos matematicos envolvidos na atividade laboral desses sujeitos, estes séo,
adicdo, subtracdo, multiplicagdo, lucro, média, e unidades de medidas. Como por
exemplo na realizacdo das contagens do valor das vendas dos produtos remeteu-se
aideia de adicao, e na devolucédo do troco a de subtracdo. Outro ponto, € que ao fazer
uso dessas operacfes matematicas os feirantes lidam com calculos de numeros
inteiros e decimais, quando manipulam as unidades monetérias que, se referindo aos
nameros inteiros temos o Real e aos numeros decimais o Centavo, portanto, notou-
se esses outros elementos matematicos correspondentes aos conjuntos numericos.
Também foi possivel averiguar que 0 momento onde séo utilizados esses conceitos
consiste desde a preparacdo dos produtos para serem comercializados até a
concretizacéo da venda.

A partir dos relatos dos vendedores entrevistados, viu-se que, eles utilizam
alguns dispositivos como auxilio em suas atividades laborais como, balanga para
verificar o peso da mercadoria e calculadora quando julgavam contas mais
complicadas (com valores altos), essas ferramentas exigem que eles utilizem seus
conhecimentos matematicos para manusea-los e interpretar as respostas dadas por
eles. Apesar disso nem todos 0s sujeitos reconheceram que estes saberes
matematicos estao presentes no seu cotidiano.

E relevante destacar a aversdo por partes dos individuos ao serem
guestionados se eles gostam da Matematica, nenhum deles afirmou gostar da
disciplina, mesmo fazendo uso corriqgueiramente desta ciéncia. Assim, constatou-se
gue a aversao pela Matematica permanece mesmo quando ela € muito utilizada no
dia a dia, em virtude de um estigmatismo no campo tedrico matematico que distancia
esses saberes no campo pratico.

Mediante a realizagdo da pesquisa de campo confirmou-se que o0s
conhecimentos matematicos estdo presente nas atividades laborais dos feirantes e
gue nao seria possivel resolver as situacdes impostas durante suas atividades sem o
uso dos aspectos advindos dessa ciéncia.

A abordagem dos feirantes de castanhal foi pensada a partir de conceitos da

Etnomatemética o que permitiu constatar a Matematica presente no cotidiano deles,
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porém se adentrou a esse espago com a hipotese que ela estava presente no dia-a-
dia desses individuos sendo esta confirmada. A partir das respostas dos vendedores
e constatacdo da presenca de aspectos matematicos no cotidiano deles foi possivel
relaciona-los a aos pensamentos de autores que discorriam sobre Matematica,
sociedade e a cultura.

Uma reflexdo que merece destaque diz respeito a dificuldade que se tem de
desvendar o modo como os feirantes organizam os algoritmos matematicos ao
fazerem uso, por exemplo, “de contas de cabeca”, pois os mesmos atribuem facilidade
com 0 processo, no entanto ndo conseguem descrevé-lo. Mas essa situacao
pressupde um mecanismo transmitido por interagdes sociais, entre familiares ou no
repasse do trabalho.

Essa pratica da matematica cotidiana pode ser discutida no ambito da
educacao formal, como forma de aproximar a matematica escolar da matematica do
cotidiano. De acordo com os suportes teéricos deste trabalho foi possivel perceber
gue se tém buscado métodos de ensino de disciplinas matematicas que seduzam os
individuos e possibilitem uma aprendizagem significativa. Estes podem ser através de
jogos, pelas tendéncias de ensino e etc. Assim vejo o quanto € importante que 0s
alunos saibam para que estédo estudando tal contetdo e onde pode ser aplicado.

Desta maneira, acredito que interligando as vivéncias dos estudantes aos
conteudos matematicos, tende-se atrair a atencdo dos discentes para a disciplina,
podendo aumentar a possibilidade de aprendizagem e por consequéncia melhorar o
rendimento escolar dos aprendizes nessa disciplina.

Este estudo contribuiu para minha formacdo académica e profissional de
modo que me permitiu constatar na pratica as teorias estudadas ao longo do curso,
ficando mais evidente a necessidade de fazer uso da Etnomatematica como
metodologia de ensino e poder aproximar esses saberes presente no cotidiano dos
alunos em sala de aula.

Assim sendo, penso que a partir de uma investigacdo com enfoque na
Etnomatematica, pode-se enxergar mais claramente onde e como podemos encontrar
a Mateméatica na sociedade além ambiente escolar, de tal forma que ao ser
apresentado em sala os diversos contextos onde a Matematica esta inserida, e isso
possa ajudar a obter melhores resultados no processo de ensino-aprendizagem.

Logo ressalto, que € importante estar sempre buscando, inovando e

adequando métodos de ensino dos contelddos matematicos, ndo necessariamente
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descartando os métodos tradicionais de ensino, para que esses conhecimentos sejam
utilizados é preciso que professores(as) entendam e conhecam as dificuldades e
realidades de seus estudantes para que possam escolher o melhor método e fazer
uso destes de acordo com a necessidade de cada turma.
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APENDICE A

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
CAMPUS UNIVERSITARIO DE CASTANHAL
FACULDADE DE MATEMATICA
CURSO LICENCIATURA EM MATEMATICA

INDENTIFICAGAO DO ENTREVISTADO

Grau de Escolaridade:

Profissao:

Tempo de Profissao:

Horério de Trabalho:

N o a M D

10.

11.

DIRECIONAMENTO DE ENTREVISTA

Como o(a) Sr.(a) se inseriu nesta profissao?

O Sr.(a) reconhece a matematica no seu trabalho? Se sim, onde?

O Sr.(a) gosta de matematica?

Como o Sr.(a) adquiri sua mercadoria para venda?

O valor da sua mercadoria é atribuido por unidade, peso (kg, g, outros), litro?
Como o Sr.(a) realiza a contagem do dinheiro das suas vendas?

Quando precisa passar troco, como é feita a conta para saber o valor que deve
devolver para o cliente?

Sabe em média quanto vende por dia?

O Sr.(a) tem lucro? Como o Sr.(a) sabe?

Sua familia também trabalhava com vendas? Quais tipos de venda? Usavam o0s
mesmos métodos que os seus para realizar as contas?

Registros adicionais:
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