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“Ha uma relacdo entre a alegria necessaria a atividade educativa
e a esperanca. A esperanca de professor e aluno juntos
podemos aprender, ensinar, inquietar-nos, produzir e juntos
igualmente resistir aos obstaculos a nossa alegria”.

(FREIRE, 1996, p. 43).



RESUMO

A presente pesquisa intitulada “Relacdo Professor/a-Aluno/a: Contribuicbes para o
Desenvolvimento e Aprendizagem” tem como objetivo geral refletir a relevancia dessa
socializacdo e sua contribui¢céo para o desenvolvimento e aprendizagem da crianga em sala
de aula. Nessa perspectiva, se faz necessario questionar como a atuacao do professor pode
ser significativa para este acontecimento e quais 0s aspectos relevantes fundamentam esta
relacdo. Para o desenvolvimento deste trabalho utilizou-se de uma pesquisa bibliografica e o
referencial tedrico que serviu de suporte para desenvolvé-lo esta baseado nos estudos de
autores como Freire (1996), Galvao (1995), Mizukami (1986), Libanéo (1990), Gadotti (1996)
entre outros. Também se utilizou de uma pesquisa de campo que aconteceu em uma escola
do municipio de Concérdia do Pard em uma turma de 1° ano do ensino fundamental e o
percurso metodolégico baseou-se em uma abordagem qualitativa onde a coleta dos dados
necessarios se deu através de uma observacdo participativa e uma entrevista. Como
resultado, a pesquisa aponta que tendo a sala de aula como espaco de interacdo e construcéo
de conhecimento com suas particularidades, compreende-se que a relacdo professor/a-
aluno/a é efetiva e significativa quando pautada no dialogo, afetividade e disciplina. Devemos
considerar essa relacdo como condicdo imprescindivel para o aprender, pois saberes
necessarios para o crescimento de todos os sujeitos envolvidos no processo educativo
surgem a partir dela.

Palavras-chave: relacéo professor-aluno; ensino-aprendizagem; didlogo; afetividade.
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1. INTRODUCAO

O trabalho que sera exposto tem como titulo “Relagdo Professor/a-Aluno/a:
Contribuicbes para o Desenvolvimento e Aprendizagem”. E relevante debater este
tema, visto que, quando se discute o processo de ensino-aprendizagem essa relagéo
surge como um dos fatores primordiais para o desempenho do fendmeno educativo.
Compreende-se que o professor ndo apenas transmite conhecimento de forma
sistematica, mas participa de forma ativa do processo de formacdo do sujeito,
contribuindo com seu desenvolvimento cognitivo, emocional e social. Nessa
perspectiva, se faz necessario questionar como a atuacdo do professor pode ser
significativa para este acontecimento e quais aspectos relevantes fundamentam esta
relacéo.

O objetivo geral da pesquisa esta em refletir a relevancia da socializagéo e sua
contribuicdo para o desenvolvimento e aprendizagem da crian¢ca em sala de aula,
considerando que a atuacdo do professor devera estar baseada em acdes
pedagogicas dialdgicas e afetivas. Para a compreenséo dessa tematica foi necessario
realizar uma revisao bibliografica e o referencial teérico que serviu de suporte para
entendimento e desenvolvimento esta baseado nos estudos de autores como Freire
(1996), Galvao (1995), Mizukami (1986), Libanéo (1990), Gadotti (1996) entre outros.

Apos revisao bibliografica, também se utilizou de uma pesquisa de campo para
desenvolver o trabalho. Os procedimentos metodolégicos adotados foram uma
abordagem qualitativa, pesquisa explicativa e os métodos utilizados para a coleta de
dados foram uma observacgao participativa e entrevista. O trabalho esta dividido por
topicos que destacam a fundamentacéo tedrica, a metodologia adotada, os resultados
da pesquisa de campo e as consideracfes acerca do estudo realizado.

O toépico dois apresenta a fundamentacéo teorica, trazendo as abordagens de
ensino na visao da autora Maria da Graca Nicoletti Mizukami a partir de seu livro
“Ensino: As Abordagens do Processo”, ressaltando as caracteristicas e contribuigdes
principais de cada uma delas. Também sera abordado sobre o processo de ensino-
aprendizagem, levando em consideracdo aspectos que permeiam o fendmeno
educacional. Enfatizando sobre a relacdo professor/a-aluno/a e a importancia do
didlogo em sala de aula.

Ainda na fundamentacdao tedrica abordaremos sobre a afetividade no processo
de ensino-aprendizagem. O objetivo € externar quéo relevante e benéfica pode ser a

educacéo afetiva para a aprendizagem do aluno. Também serd apresentada uma



breve consideracdo sobre as contribuicbes da teoria de Henri Wallon sobre essa
tematica.

O tdpico trés traz todo percurso metodolégico de forma detalhada, mostrando
0 passo a passo para a realizacao do trabalho. O topico quatro mostrara os resultados
da pesquisa de campo que foi realizada, com as informacdes obtidas por meio da
observacédo participativa, da entrevista realizada com a professora e as suas
percepgbes sobre o tema em questdo. E por dltimo temos as consideragdes finais,
gue vem trazendo as contribuicdes deste trabalho para a compreensao da tematica,
para a formacao académica e profissional.

Entdo, a partir deste trabalho, pode-se entender que a relagao professor/a-
aluno/a é efetiva e significativa quando esta pautada no didlogo, afetividade e
disciplina, considerando que a sala de aula € um espaco de interagao e construcao
de conhecimento com suas particularidades. Nessa concep¢ao devemos considerar
a relagao professor/a-aluno/a como condi¢cao imprescindivel para o ato de aprender,
pois saberes necessarios para o crescimento de todos os sujeitos envolvidos no
processo educativo surgem a partir dela.

Os fatores destacados contribuem significativamente para o alcance dos
objetivos referentes a aprendizagem e o desenvolvimento. O professor desempenha
0 papel de mediador e orientador dos conhecimentos, levando seu aluno a
protagonizar seu saber, pois quando cognitivo e afetivo sao trabalhados em conjunto,

a aprendizagem é eficaz e promissora.

2. FUNDAMENTACAO TEORICA DO ESTUDO
2.1 AS ABORDAGENS TEORICAS DO PROCESSO DE ENSINO

Os estudos sobre o0 ato de ensinar revelam as diferentes abordagens tedricas
da educacédo e este topico do trabalho de conclusdo de curso tem como objetivo
ressaltar as principais abordagens de ensino na visdo da autora Maria da Graca
Nicoletti Mizukami a partir de seu livro “Ensino: As Abordagens do Processo”. Neste
livro a autora visa proporcionar uma leitura baseada nas abordagens do processo de
ensino, destacando suas principais caracteristicas com o objetivo de auxiliar o
professor a refletir sobre suas acdes e praticas em sala de aula. Mizukami (1986)
enfatiza que o fendmeno educativo envolve diferentes aspectos e dimensées, seja

emocional, cultural, politico ou social.
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Para Braga (2021) € natural que cada educador se identifigue com uma ou
outra metodologia, uma vez que essa proximidade tedrico-metodoldgica acontece em
decorréncia das nossas crengas, experiéncias e visbes de mundo. E como cita a
autora, cada uma dessas abordagens apresenta suas vantagens e também suas
limitagdes. 1sso nos faz pensar sobre a necessidade de cada educador refletir sobre
essas consideracdes do processo de ensino-aprendizagem, buscando sempre
melhorar e aperfeicoar sua pratica docente. E preciso compreender que 0 processo
de ensino-aprendizagem ndo € um acontecimento que ocorre de forma singular e
Unica, o ato de educar precisa estar relacionado a acfes e praticas pedagdgicas que

considere as diferentes formas e expressdes do fendmeno educativo.

Ha vérias formas de se conceber o fendmeno educativo. Por sua propria
natureza, ndo é uma realidade acabada que se da a conhecer de forma Unica
e precisa em seus mdltiplos aspectos. E um fendémeno humano, histérico e
multidimensional. Nele estdo presentes tanto a dimensdo humana quanto a
técnica, a cognitiva a emocional, a sdcio-politica e cultural. Nao se trata de
mera justaposicdo das referidas posi¢cdes, mas, sim, da aceitacdo de suas
multiplas implicac@es e relagcbes. (MIZUKAMI, 1986, p. 1).

Considerando a contribuicdo de Mizukami (1986) de que o processo educativo
€ um fenbmeno humano que perpassa por diversas dimensdes, cada abordagem
tedrica do processo de ensino-aprendizagem evidencia um ou outro aspecto desse
fendmeno e cada proposta metodoldgica se caracteriza a partir da visdo que possui
sobre o papel do sujeito, do objeto e da relacdo que eles estabelecem. Considerando
essas informacdes, posteriormente, de uma forma sucinta, sera tratado sobre cada
uma dessas abordagens, ressaltando as caracteristicas principais, para que assim
possamos compreender um pouco sobre esse processo e as contribuicdes para o

desenvolvimento humano.

2.1.1 Abordagem Tradicional

Para iniciar a breve discussdo sobre as abordagens do processo de ensino,
temos a abordagem tradicional. Neste método, o ensino-aprendizagem esta
totalmente voltado para a atuacédo do professor em sala de aula, defendendo a ideia
de que o conhecimento é algo acumulativo. Esse tipo de ensino tradicional tem como
proposito formar o aluno considerado ideal, que domine as diversas areas do
conhecimento. As criancas estudam de forma passiva, armazenando as informagdes

que recebem e apenas reproduzem aquilo que sdo mandadas fazer. Todo esse
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conhecimento externo que lhe sé&o repassados tem como objetivo preenche-las, mas,

nao se leva em consideragéo suas individualidades e seus interesses.

O homem é considerado como inserido num mundo que ird conhecer através
de informacdes que Ihe serdo fornecidas e que se decidiu serem as mais
importantes e uteis para ele. E um receptor passivo até que, repleto das
informacdes necessarias, pode repeti-las a outros que ainda ndo as possuam,
assim como pode ser eficiente em sua profissdo, quando de posse dessas
informages e conteddos. O homem no inicio de sua vida é considerado uma
espécie de tabula rasa na qual sdo impressas, progressivamente, imagens e
informacdes fornecidas pelo ambiente. (MIZUKAMI, 1986, p. 9).

Considerando a contribuicdo da autora de que o aluno é esse sujeito receptor
passivo que apenas reproduz as ideias e informacdes que Ihe sdo apresentadas, 0
seu processo de aprendizagem se limita ao ato de adquirir conhecimento e memoriza-
los para reproduzir. Com isso, a relacdo professor-aluno se torna vertical, pois o
professor detém o conhecimento transmitindo-o de forma sistematica, depositando
informacdes. Detém também o poder de decisdo quanto a toda metodologia da aula,
trazendo o conteudo que sera repassado em sala, enquanto o aluno se limita apenas
a escutar e reproduzir sem fazer um exercicio de reflexdo sobre o que esta sendo
estudado.

Esta forma de atuacéo do professor ndo da ao aluno a possibilidade de refletir
0 que esta sendo ensinado, refletir sobre seu papel e a importancia de sua acdo nessa
construcdo de conhecimento. O professor se torna o Unico meio de intervencdo
durante a aula, ignorando as dificuldades dos alunos. A concepcédo tradicional
considera 0 homem como um sujeito pronto e acabado, onde seu desenvolvimento
depende do conhecimento que ira adquirir por meio da atuacdo do outro. Essa
concepcao também considera o aluno como um adulto em miniatura que precisa ser
moldado.

Nesse tipo de abordagem a educacéo é tida como um produto, Mizukami (1986)
afirma que a escola atua de forma que, a educacao se restringe a esse exercicio de
organizar e transmitir conhecimento usando o professor como mediador. Esse tipo de
metodologia ndo da chances para discussdes e reflexdes, o professor é a autoridade

moral e intelectual para o aluno e as possibilidades de interacao entre eles é reduzida.

2.1.2 Abordagem Comportamentalista
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A abordagem comportamentalista estd baseada no empirismo, ou seja, o
conhecimento que o individuo adquiri provém das experiéncias vivenciadas. O
desenvolvimento e a aprendizagem s&o entendidos como transformacdes que
resultam das interacdes ocorridas entre 0 comportamento e oS acontecimentos,
limitando-se aquilo que pode ser captado do mundo externo, pelos sentidos, ou do
mundo subjetivo. Além disso, o comportamentalismo leva em consideracdo os
estudos realizados por Skinner, que foi um psicélogo estadunidense que teve suas
pesquisas fundamentadas no estudo das rela¢des funcionais entre o estimulo e a
resposta na modificacao, entre a continuidade ou extingdo de um comportamento.

Neste método de abordagem, o desenvolvimento do aluno é entendido como
transformacdes que sao resultados das interacdes e experiéncias. Mizukami (1986)
afirma que segundo Skinner, a realidade é um fené6meno objetivo e 0 homem é tido
como uma consequéncia do meio ambiente que ele esta inserido e por esse motivo
esta sujeito a manipulacdo, e como dito anteriormente, as experiéncias servem de
base para o seu conhecimento.

Considerando a relacdo entre professor e aluno na abordagem
comportamentalista, Mizukami (1986) também enfatiza que o professor precisa
planejar e desenvolver o sistema de ensino-aprendizagem de tal forma que o
desempenho do aluno seja maximizado, considerando igualmente fatores, tais como,
economia de tempo, esforcos e custos. Em sintese, a intencdo da abordagem
comportamentalista é fazer com que o aluno se adeque por meio do seu
comportamento as culturas e normas morais que regem o ambiente social que ele

pertence.

2.1.3 Abordagem Humanista

Conforme ressalta Mizukami (1986) a teoria dessa abordagem tem origem nos
estudos de Carl Rogers, uma teoria que afirma que o ensino deve estar centralizado
no aluno. O enfoque principal dessa abordagem esta no sujeito e no estudo das suas
especificidades e complexidades. O individuo € o principal construtor de seu
conhecimento e isso acontece a partir de experiéncias sociais que ele tera,

considerando aspectos emocionais e psicolégicos.

Essa abordagem da énfase a relagdes interpessoais e ao crescimento que
delas resulta, centrado no desenvolvimento da personalidade do individuo,
em seus processos de construgdo e organizacao pessoal da realidade, e em
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sua capacidade de atuar, como uma pessoa integrada. Da-se igualmente
énfase a vida psicoldgica e emocional do individuo e a preocupagao com sua
orientagdo interna, com o autoconceito, com o desenvolvimento de uma viséo
autentica de si mesmo. (MIZUKAMI, 1986, p. 37, 38).

Os escritos da autora ressaltam as relagfes sociais como énfase dessa
abordagem que permite que o aluno se desenvolva emocionalmente e
intelectualmente. Uma outra importante caracteristica da abordagem humanista é a
énfase na autonomia do aluno, que devera ser livre para realizar atividades que
valorizem suas necessidades e interesses individuais. Essa educacao centralizada no
aluno tem como propoésito possibilitar a ele condigbes favoraveis facilitando sua
aprendizagem, seu desenvolvimento e a escola deve respeitar 0s interesses e as
particularidades de cada individuo.

Ainda segundo Mizukami (1986) na abordagem humanista o professor néao
deve apenas transmitir conteuados, mas, oferecer ao aluno a assisténcia necessaria,
atuando de uma forma que facilite sua aprendizagem. Para Braga (2021) este ensino
deve permitir que o aluno se desenvolva emocionalmente e intelectualmente. A
atuacao do professor deve estar integrada e aberta para o grupo de alunos, para
possibilitar que eles desenvolvam seus processos, partindo de uma compreensao
interpessoal de ambas as partes. Na abordagem humanista, vemos também uma

grande valorizacdo da criatividade e da subjetividade.

2.1.4 Abordagem Cognitivista

O termo “cognitivo” esta relacionado aos processos centrais do ser humano, e
a abordagem cognitivista implica na capacidade do ser humano de adquirir
conhecimento, desenvolver suas habilidades emocionais, motoras e sociais, com
base no raciocinio e na linguagem. Para esta abordagem a aprendizagem é
concretizada quando o individuo é capaz de conceber o seu conhecimento préprio,
tendo o meio social como fator para esse acontecimento. Um dos principais teéricos
dessa abordagem foi o psicélogo Jean Piaget.

Para Mizukami (1986) esse tipo de abordagem é predominantemente
interacionista e percebe a aprendizagem de forma cientifica, resultantes dos fatores
externos, preocupando-se com essas relacdes sociais sem deixar de abordar a
capacidade do aluno de construir seu conhecimento e desenvolver-se. Nesse método
de ensino o homem e o mundo sé&o analisados nessa perspectiva de interagao,

considerando que o conhecimento € o resultado da relacdo que eles estabelecem. O
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individuo no processo de aprendizagem exerce um papel ativo, observando,
experimentando e levantando hipoteses.

Mizukami (1986) aborda sobre o papel do professor na abordagem cognitivista,
gue por sua vez, deve evitar rotinas e propor ao aluno problemas, mas sem ensinar-
Ihes a solugéo. Sua fungdo consiste em desafia-los e assim estimular sua autonomia
no processo de aprendizagem, convivendo com os alunos, observando seus
comportamentos, perguntando e sendo interrogado por eles. Todos esses aspectos
estardo contribuindo para o desenvolvimento deles, fortalecendo e estreitando a
relacéo professor-aluno e essas situagdes propiciam condi¢gdes onde se estabelece a

reciprocidade intelectual e a cooperagcédo moral e racional.

2.1.5 Abordagem Sociocultural

Conforme afirma Mizukami (1986), nesse modelo de abordagem a educacao
assume um carater mais abrangente néo se limitando a situagdes formais de ensino-
aprendizagem. Considera aspectos sociais, politicos e culturais onde a construgcéao do
conhecimento esta ligada ao processo de conscientizacdo. Essa abordagem de
ensino tem como principal inspirador Paulo Freire, que considera o homem como o
sujeito da sua educacdo. Mas apesar da grande énfase no sujeito, se torna evidente
uma tendéncia interacionista, ja que a relacdo entre homem e mundo é imprescindivel
para que o ser humano se desenvolva e se torne sujeito de sua praxis.

Nesse modelo de educacao, a relacdo professor-aluno acontece de forma
horizontal, isto é, ndo é imposta, mas acontece de forma conjunta, onde prevalece o
didlogo e para que o processo de ensino-aprendizagem seja significativo, o professor
deve em alguns momentos se tornar aluno e vice-versa. Quando essa relacdo néo
acontece dessa forma, ndo ha educacéo. Para Mizukami (1986) o professor engajado
e comprometido com uma pratica transformadora procurara desmistificar e questionar
com o aluno essa cultura dominante, valorizando a linguagem e cultura de cada
individuo, criando condicdes para que cada um deles analise seu contexto produzindo
cultura e conhecimento.

Quando a educacdo nao se restringe a atuacao do professor, mas ocorre de
forma mais abrangente, construindo no aluno uma consciéncia critica visando sua
humanizagcdo, o0 homem enquanto sujeito devera ter consciéncia da sua realidade,
tornando-se capaz de transforma-la. Nessa abordagem o processo de ensino-

aprendizagem busca superar a relagéo opressor e oprimido, numa pratica libertadora,
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onde o processo de alfabetizacdo se caracteriza pela criatividade e pela cooperacéo,
sendo o dialogo a base para o fendmeno educativo. Desta forma, a medida que os
alunos atuam de forma ativa de seu processo de aprendizagem, mais critica sua
consciéncia se tornara

Portanto, a partir dessa breve analise das abordagens teéricas do processo de
ensino-aprendizagem, pode-se perceber que o fenbmeno educativo €
multidimensional. O professor planeja suas acdes e dinamicas pedagdgicas,
considerando essa multiplicidade educacional, que permite possibilidades mais
amplas da pratica docente, possibilitando aos alunos reflexdes a partir delas,
buscando a superacdo das dificuldades presentes no cotidiano escolar com
criatividade e eficiéncia, onde o trabalho seja mais qualificado, responsavel e

significativo para o aluno.

2.2 PROCESSO DE APRENDIZAGEM E RELACAO PROFESSOR/A-ALUNO/A
Quando discutimos o processo de ensino e aprendizagem um dos fatores que
contribui para que este acontecimento seja eficaz e significativo, € a relacédo que se
constroi entre professor/a-aluno/a e o enfoque principal deste tépico do trabalho sera
apresentar este fator contribuinte para a aprendizagem, levando em consideracéo
aspectos que permeiam o processo educacional. Uma boa relacdo professor/a-
aluno/a é fundamental em qualquer nivel, etapa ou modalidade de ensino. Para Silva
(2018) o processo educativo € complexo, se apresenta e acontece em varias
dimensdes que contribuem para o desenvolvimento do processo de ensino-
aprendizagem e uma dessas dimensdes € a relacdo professor/a-aluno/a que é

fundamental e importante para a expressao de um ensino qualitativo.

2.2.1 O Ensino-aprendizagem

O professor em sala de aula é um agente do saber, com a funcédo de mediar e
orientar o individuo na busca e construcdo do seu conhecimento, de modo que seja
significativo e eficaz. Martin (2020), ressalta que € importante o professor na sua
préatica pedagdgica, executar essa funcao de mediador do conhecimento de forma que
busque entender a relagédo entre o conteudo a ser ensinado e o0s alunos, considerando

e valorizando as especificidades de cada individuo.
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No ato educativo deve ser consideradas também as condi¢des socioculturais,
as diversidades econdmicas, regionais, humanas, objetivas e subjetivas, as
competéncias individuais dos grupos de trabalho em busca da autonomia dos
sujeitos para se perceberem e se constituirem como pessoas, como
cidadaos, como individuos que partilham o espaco social e que nao estao
s0s, que fazem parte de um universo fisico e humano complexo, movido por
regras e normas oriundas da compreenséo, do controle, da dominacéo e da
consciéncia dos préprios homens, que necessitam se compreenderem como
sujeitos, como seres de relagdes presentes no mundo. (SILVA, 2018, p. 208).

Como ressaltou o autor, o processo educativo precisa considerar as diferentes
dimensdes que envolvem o aluno. A partir do momento que o educador conhece este
aluno, sua realidade, sua cultura e suas competéncias é possivel trabalhar e atuar de
uma forma que a constru¢cdo do conhecimento seja favoravel ao crescimento
individual. O aluno deve considerar suas particularidades, buscar sua autonomia e se
reconhecer enquanto sujeito que esta inserido num espaco social que se constréi e
se transforma a partir de suas acgdes. O processo de ensino-aprendizagem deve ser
experimentado como uma pratica concreta de transformacao da realidade.

Os termos “ensino” e “aprendizagem” estdo inteiramente associados nesse
processo e isso exige uma dinamica em que haja o comprometimento de todas as
partes envolvidas, pois o professor é o que ensina/repassa conhecimentos e o aluno
aquele que aprende e se desenvolve a partir dessa atuacdo em sala de aula. Para
Santos e Vasconcelos (2021) ao propor uma reflexdo sobre processo de ensino-
aprendizagem acredita-se que a acdo do ensinar € uma via de mao dupla, pois aquele
gue ensina também aprende alguma coisa automaticamente, e ao ensinar o que se
sabe, consequentemente, aprende-se mais, consolidando o seu saber.

Os seres humanos estdo em constante evolucao de suas praticas, de sua forma
de conceber o mundo e adquirir conhecimento, nessa perspectiva, 0 processo
educativo precisa acompanhar essas mudancas. O professor deve assumir o
compromisso de aprimorar sua capacitacdo profissional, considerando que o
fendbmeno educacional permeia por um sistema de interac6es, de comportamento e
emocoOes. Silva (2018) ressalta que, no enfoque didatico, é fundamental que o
educador enxergue seu aluno como um ser em processo diario de crescimento
intelectual e percebe-lo como um ser que pertence ao mundo, considerando também
o0 seu desenvolvimento afetivo e social. O educador devera contribuir para que o
sujeito se desenvolva em todas as areas da vida, como pessoa completa.

Quando discutimos sobre o processo de ensino-aprendizagem concebemos a

escola como um dos espagos que se caracteriza pelos significados do fenémeno
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educativo, de fato, a escola é esse espaco social que tem como um de seus objetivos
fomentar o desenvolvimento do individuo. Esse desenvolvimento perpassa como ja
citado neste trabalho, por diversas dimensdes educativas, considerando o cognitivo,
o cultural e emocional do aluno. E a sala de aula é onde essa multidimensionalidade
se encontra de forma mais proxima e estreita, Veiga (2009) define a sala de aula como
um espaco que deve promover a realizagao da existéncia, da construcéo de saberes,
onde as relagbes humanas se fortalecem, havendo desenvolvimento pessoal e

profissional.

Portanto, na escola as praticas pedagogicas das diversas areas de
conhecimento devem valorizar e proporcionar condi¢cdes de discussdo e
vivéncia de atitudes éticas, de valores de solidariedade, de respeito muatuo,
de tolerancia e compreensao da diversidade cultural, social, politica, religiosa,
sexual, fisica e racial, ou seja, das diversidades humanas que colaborem com
a formacao de sujeitos éticos. (SILVA, 2018, p. 207).

Na ideia do autor, a escola é esse espaco onde ocorrem interacbes que
proporcionam dialogos e discussdes, vivenciando e respeitando valores éticos e de
respeito ao outro. A sala de aula deve, entédo, proporcionar para o aluno um exercicio
do que sera sua vida em sociedade, enxergando-se e reconhecendo-se como sujeito
gue assume responsabilidades que serdo necessarias para essa vivéncia social e
para o exercicio da cidadania. Portanto, € uma acdo para a formacdo do sujeito,
compreendendo toda essa diversidade de ideias, de culturas e religibes que
caracterizam o espago em que vivemos

Para Sousa, Santana e Carneiro (2019) quando consideramos esses aspectos
do processo educativo, podemos pensar a sala de aula como um espacgo singular,
mas, ao mesmo tempo diverso. Singular pois lidamos com seres humanos que se
destacam e diferenciam por suas particularidades, e diverso pois nos proporciona uma
troca de conhecimentos e experiéncias que se compartilham entre esses sujeitos que
interagem no contexto da sala de aula. Os alunos, entéo, tendem a fortalecer o vinculo
com esse ambiente que frequentam, quando esse espaco for agradavel e o acolher
diariamente.

Assim, podemos analisar a sala de aula como esse espago que proporciona
inumeras possibilidades de crescimento e conhecimento, em que a agdo docente vem
ser o elemento primordial para uma educacao critica, reflexiva, afetiva e humanizada.

Silva (2018) ressalta que a acdo pedagdgica em sala de aula deve exercer um papel
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educador que seja comprometido com o ser humano com todas as suas diversidades,
onde a proposta de ensino esteja voltada para humanidade. Uma educacao que
perceba a cidadania em um sentido ampliado, isto €, educar o homem para a vida em
sociedade, percebendo e valorizando a sua existéncia e a existéncia dos outros

homens.

2.2.2 Relagéao professor/a-aluno/a e a importancia do dialogo

Como dito anteriormente, um dos elementos que contribui para o éxito do
processo de desenvolvimento e da aprendizagem do aluno é a relacdo estabelecida
entre ele e seu educador, visto que, o aluno tem a escola como um novo contexto
social, onde ele estabelece novas relagbes interpessoais, compartilha saberes e
experiéncias. Comisso, 0 modo de atuar do professor em sala de aula contribuira para
0 desenvolvimento cognitivo, emocional, social e cultural do aluno.

Conforme afirma Cunha (2003), o ato de aprender se constitui como um
processo de aproximacao entre o aluno e um mundo oculto. No processo de ensino-
aprendizagem o professor desempenha um papel, sendo determinante, pelo menos
essencial e é por isso que se torna impossivel o aluno aproximar-se do conhecimento
guando se relaciona de forma insatisfatéria com seu professor. Portanto, o processo
de ensino-aprendizagem no ambiente escolar precisa estar embasado em um bom
relacionamento entre os elementos que participam desse fendmeno, pois se
relacionam no ato educativo através do diadlogo, de brincadeiras, trabalhos e
participacdo em sala de aula.

Em todas as etapas do processo de aprendizagem humana a a¢cado do outro
tem uma contribuicdo e uma influéncia significativa. Na sala de aula a crianca que
mantém com seu professor uma relacdo onde sinta-se segura terd mais chances de
ter um rendimento escolar satisfatorio. Quanto mais o professor entende a importancia
da sua atuacéo e da interacdo com esse aluno, maiores seréo os resultados e avancos

em direcao ao conhecimento.

Essa relacdo se constri pela acdo, pela palavra, pelo siléncio e por
media¢des diversas do confronto humano de estar e existir no mundo, de se
fazer presente nesse processo de humanidade que permeia a pratica
educativa em sala de aula. Em situacdo de ensino e aprendizagem essa
intencionalidade deve ser presenca constante. Portanto, a “afinidade” entre o
professor e o aluno é fundamental para o desenvolvimento de uma
aprendizagem significativa. (SILVA, 2018, p. 209).
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Como foi salientado pelo autor, a afinidade entre professor e aluno é primordial
e a interagdo entre eles acontece e se fortalece por meio da agdo, da palavra. A
atuacdo do educador fard com que o aluno ndo somente aprenda os contetdos das
diversas &reas do conhecimento, mas também da sua condigdo humana de existir e
transformar o espago que habita. Alguns professores talvez ndo se dao conta da
importancia que sua atuagdo em sala de aula tem na vida do aluno, para Libaneo
(1990) essa interacdo é um dos aspectos fundamentais da organizacao didatica, para
se alcancar os objetivos do processo de aprendizagem.

Para Freire (1987, p. 45) “o dialogo € esse encontro de homens, mediatizados
pelo mundo, para pronuncia-lo, ndo se esgotando, portanto, na relagao eu-tu”. Nao se
trata de realizar o ato de educar apenas por transmitir conteddos por parte do
professor, mas, estabelecer um diadlogo onde todas as partes desempenham um papel
importante na constru¢cdo do conhecimento. Freire (1996) também ressalta que uma
verdadeira dialogicidade, onde os sujeitos dialégicos aprendem e crescem a partir da
diferenca entre eles, e sobretudo, no respeito a elas, € uma forma de estarmos sendo
coerentes, pois somos seres inacabados e quando assumimos essa realidade, nos
tornamos totalmente éticos.

Ao exercer o dialogo os sujeitos se encontram e, dessa forma, se conhecem e
refletem sobre suas realidades. O dialogo exige fé no individuo, fé no poder que ele
tem de se refazer, se superar, de criar e recriar e isso ndo deve ser um privilégio para
alguns, mas, um direito de todos os homens. O didlogo exige uma disposi¢cao para a
interacdo e contribuicdo do outro, o dialogo exige humildade. Freire (1987, p. 46)
ressalta que “a autossuficiéncia € incompativel com o didlogo. Os homens que nao
tem humildade ou a perdem ndo podem aproximar-se do povo. Nao pode ser seus

companheiros de pronuncia de mundo”.

O diédlogo pretendido por Freire como préatica educativa — que é diferente do
suposto didlogo vertical proposto pelas elites, que impossibilita a
manifestacéo do sujeito-aprendiz — é um ato de respeito aos educandos. E
preciso existir uma relagdo democratica entre professores e alunos, mediada
por um didlogo que respeite a leitura de mundo do educando, reconhecendo
dessa forma, a historicidade do saber. (BERTONCELLO E ROSSETE, 2008,
p. 182).

Extremamente relevante a fala dos autores, que reafirmam sobre a importancia
de a pratica educativa e o relacionamento professor/a-aluno/a estarem pautados

numa relacéo dialdgica. O professor que dialoga demonstra respeito pelo seu aluno,
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respeito por aquilo que ele tem a dizer e pela sua forma de conceber o conhecimento
e isso reflete na relagcdo que eles estabelecem que sera mais democratica, visto que,
a construcao do conhecimento acontece de forma coletiva. Portanto, o professor néo
deve ignorar a acao do sujeito, deve acreditar na sua capacidade de construcdo e
considerar que o aluno interage e se expressa de diversas maneiras, de forma verbal
e nao verbal.

Quanto mais o professor compreender que é necessario ter como base de sua
pratica docente um relacionamento com seu aluno que considere e valorize essa
dimenséo dialdgica, maiores serdo 0s avancgos e resultados obtidos com relacdo ao
desenvolvimento e aprendizagem. O didlogo em sala de aula permite que o aluno se
expresse, ele se sente seguro pois sabe que tem alguém que escuta o que ele tem a
dizer. Trabalhar nessa perspectiva nos faz refletir que o professor ndo é o sujeito que
detém todo saber e conhecimento, mas, que atua como mediador e articulador das
informacdes e conteudos, planejando e executando suas a¢cfes de ensino de uma
forma que considere e valorize também os saberes que os educandos trazem para
sala de aula.

Como ja ressaltamos aqui o didlogo exige daqueles que o praticam o exercicio
da humildade. Gadotti (1996) salienta que para por em pratica esta acao o professor
deve se colocar nessa posicao de humildade, posicdo de quem sabe que nado sabe
tudo, e a partir do relacionamento com seus alunos havera uma troca de saberes e
experiéncias significativas, que servird para o crescimento de ambos os atores do
fendbmeno educativo. Esse professor que respeita e dialoga com seu aluno, sera
também respeitado por ele.

O dialogo aproxima e estreita as relacfes sociais e em sala de aula este fator
tem como propésito fortalecer a relacdo professor/a-aluno/a buscando um processo
de ensino-aprendizagem significativo, sendo um ambiente de descobertas e novos
aprendizados, uma vez que a aprendizagem também esta relacionada a essa
interacdo com outras pessoas. O professor ndo atua como um mero emissor de
conhecimento e informacdes, mas, mediando e articulando também as relacbes e
experiéncias entre os proprios alunos. Que este fendmeno educativo esteja
comprometido em transformar a realidade e fortalecer as relagdes interpessoais.

Para Bertoncello e Rossete (2008) dialogar exige um pensar de forma critica,
ndo separando o homem e o mundo, mas, enxergando neles uma intera¢do continua,

pois 0 homem enquanto ser inacabado se faz nessa relagdo com o meio que vive,
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sendo objeto de uma acéo transformadora numa relacdo amorosa, buscando sua
humanidade. O didlogo entdo torna-se um ponto de referéncia, pois acredita ser
possivel seres humanos se transformarem em seres comunicativos. Freire (1987, p.
45) discorre sobre essa relacao dizendo que “ndo ha didlogo, porém, se ndo ha um
profundo amor ao mundo e aos homens. Nao é possivel a ‘pronuncia’ do mundo, que
€ um ato de criacdo e recriacdo, se nao ha amor que a infunda. Sendo fundamento do
didlogo, o amor, €&, também, dialogo”.

Compartilhar experiéncias e saberes é uma das caracteristicas humanas e isso
exige essa disponibilidade para o didlogo, para ouvir 0 que o outro tem a nos oferecer.
Isso contribui com nosso crescimento e nessa perspectiva, a relagao entre professor
e aluno baseada nessa educacao dialogica devera ser mais igualitaria, contribuindo
com a aprendizagem e desenvolvimento. Portanto, compreendendo essa informagao
Gadotti (1996) ressalta que reconhecer o dialogo, significa dizer que aquele que educa
estd aprendendo também, pois ninguém pode ser considerado definitivamente
educado ou definitivamente formado, cada um, a sua maneira, juntamente com 0s
outros, pode aprender e descobrir novas dimensdes e possibilidades para o

conhecimento.

2.3 A AFETIVIDADE E A APRENDIZAGEM ESCOLAR

Ao discutir sobre aprendizagem € necessario argumentar sobre os diversos
elementos que permeiam esse processo e um fator consideravel relacionado ao
fendmeno educacional é a afetividade em sala de aula. Neste topico do trabalho sera
abordado sobre a importancia das relacdes afetivas para o aprendizado da crianca. O
professor exerce esse papel primordial no processo de desenvolvimento e o vinculo
afetivo com seus alunos precisa ser considerado, visto que, € um fator que
desempenha uma influéncia significativa, que contribuird para a construcdo do
conhecimento.

Para Mello e Rubio (2013) as experiéncias afetivas sdo determinantes e
importantes para que a pessoa estabeleca padrdes de conduta, aprendendo a lidar
com suas proprias emoc¢des, com isso, a qualidade dos lacos afetivos que séo
construidos, sado relevantes para o desenvolvimento fisico, cognitivo e social da
criancga. A relagéo interpessoal positiva que o aluno constréi com seu professor, como
aceitacao, apoio e confianga possibilita e aumenta o sucesso dos objetivos educativos

em sala de aula.
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A afetividade é o conjunto de fenbmenos experimentados e vivenciados na
forma de emocdes e sentimentos, sendo uma caracteristica que acompanha o ser
humano desde o inicio de sua vida, permitindo demonstrar sentimentos, ter carinho,
empatia e cuidado por outro alguém e desempenha um papel importante para o bom
convivio em sociedade. Em sala de aula essa relacdo afetiva ndo se limita ao que diz
0 senso comum, agradar, abracar ou beijar o aluno, mas, ao ato de educar dando
atencao, dando voz ao aluno, valorizando e validando o que ele tem a expressar.

A educacéo afetiva para Silveira (2017) deveria ser a primeira preocupacao dos
professores, porque este € um elemento que contribui para o comportamento, o
carater e o desempenho cognitivo da crianca. E a afetividade ndo é contrario ao
conhecimento, pode tornar-se lucidez, necessidade, contribuindo para a alegria e
desejo de aprender. E o professor exerce a maior influéncia no processo de
aprendizagem, portanto, precisa ter o conhecimento de como se da o
desenvolvimento emocional e comportamental da crianca em todas as suas
manifestacoes.

E como salientado anteriormente neste trabalho, a escola vem ser o primeiro
ambiente socializador que a crianca tera acesso depois do seu ambito familiar, o que
reforca a ideia de ser necessario que esse ambiente seja um espaco onde a crianca
se sinta amada, acolhida e segura para que ela se desenvolva de forma saudavel.
Para Silva (2013) a crianca tem naturalmente essa necessidade de ser amada, aceita,
acolhida, neste sentido, é o professor quem desempenha esse papel e ensina o aluno
no caminho da motivacao e do interesse baseado nessa dimenséo de afetividade.

Mas como enfatizado, o professor afetivo ndo € aquele que beija, abraca ou
pega seu aluno no colo, uma educacéao afetiva estd muito além disso. Esta no permitir
gue a crianca explore o ambiente que ela conhece para desenvolver-se a partir dessa
interacdo com o meio. O professor afetivo permite que a crianca expresse suas
inquietacBes, considerando o que ela tem a contribuir, acreditando na capacidade de
construir seu conhecimento, ter opinides que podem ser relevantes dentro de suas
limitacdes. Silva (2013) ressalta que o empenho do educador se reflete na sua
preocupacao com 0s gostos e anseios das criancas, que diferem suas percepcoes de
mundo de acordo com a idade.

E preciso, por outro lado, reinsistir em que ndo se pense que a pratica

educativa vivida com afetividade e alegria, prescinda da formacao cientifica
séria e da clareza politica dos educadores ou educadoras. A pratica educativa
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€ tudo isso: afetividade, alegria, capacidade cientifica, dominio técnico a
servico da mudancga. (FREIRE, 1996, p. 90).

Sobre essa tematica, Freire (1997) também considera a importancia e a
necessidade dos componentes afetivos na construcdo do conhecimento e
desenvolvimento humano. O autor nos diz que devemos evitar 0 medo dos Nnossos
sentimentos, das nossas emocoes, de nossos desejos, visto que esse medo pode vir
nos fazer perder nossa cientificidade. Tudo o que sabemos, sabemos de corpo inteiro,
com a nossa mente, com nossa criticidade, mas também com os nossos sentimentos,
com a intuicdo e com as nossas emocoes.

A afetividade para Silveira (2017) representa um fator muito importante no
processo de desenvolvimento humano e é na relagdo com o outro que o individuo se
reconhece como pessoa € mantem 0O processo em permanente construcao. Esses
elementos que constituem o ser humano e fazem parte de suas habilidades e
competéncias, ndo podem ser negligenciados, mas, desenvolvidos. E em sala de aula
o professor pode ter uma postura que facilite a aprendizagem ou pode bloquear o

desenvolvimento do aluno se ignorar a dimenséao afetiva.

A afetividade proporciona acdes de mudanca, gera atitudes alegres e
positivas diante dos processos de aprendizagem. O ambiente afetivo da sala
de aula, a relacéo afetiva do professor com seu aluno, levam-no a se tornar
forte e produtivo no sentido de querer mais e mais aprender, buscar
respostas, encontrar solu¢des onde efetivamente existem ou precisam ser
construidas. O aluno necessita de oportunidades para desenvolver sua
afetividade para com os livros, com os colegas, com o professor. (FROZZA,
2007, p. 35).

Como salienta a autora, entende-se a importancia da afetividade na relacao
entre educador e educando, onde se estabeleca o didlogo, a capacidade de ouvir,
despertando a autonomia do aluno na construcéo de seu conhecimento. A afetividade
estd sempre presente nas interacdes e experiéncias vividas, visando sempre o
desenvolvimento cognitivo, emocional e social. O aluno precisa de condi¢cfes para se
desenvolver de forma criativa e autbnoma e o ambiente afetivo pode proporcionar
essas condicbes e oportunidades.

A afetividade entdo, gera carinho, empatia, confianca e cumplicidade, sentir
afeto pelo professor e sentir que este sentimento é reciproco, desperta no aluno uma
disposicéo e interesse muito maior para a aprendizagem. Frozza (2007) nos diz que

aceitacao do outro é fundamental para o crescimento, que a escola e em especial a
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sala de aula, é um dos espacos legitimos para a construcdo da afetividade, uma vez
gue as atividades que sao desenvolvidas neste espaco se centram na inteligéncia, e
a construcéo da inteligéncia depende da evolucéo da afetividade

2.3.1 Contribui¢cdes de Henri Wallon acerca da afetividade

Ao abordar sobre afetividade, esse tedrico propbs grandes contribuicdes para
compreender a importancia da dimensao afetiva no processo de desenvolvimento
infantil e para compreender um pouco sobre seus estudos teremos como
embasamento as contribuicdes de |zabel Galvao a partir do livro “Henri Wallon: Uma
concepcao dialética do desenvolvimento infantil”.

Henri Wallon foi um médico, professor e psicologo que nasceu na Frangca em
1879. Sua vida foi marcada por uma intensa producéo intelectual e ativa participacao
social. Os estudos de Wallon prop&e que o desenvolvimento da crianca seja abordado
de maneira que considere a afetividade, motricidade e inteligéncia. Galvao (1995)
enfatiza que, Wallon propde que estude o desenvolvimento infantil tendo a crianca
como ponto de partida, compreendendo cada uma de suas manifestacdes no conjunto
de suas possibilidades.

Os estudos de Wallon prop6e também considerar a afetividade no ambiente
escolar, pois toda crianca precisa ser acolhida, cuidada, precisa de afeto para
aprender. Como ja citado, a educacdo ndo se resume somente em repassar
informacdes, aquele que educa também deve se importar com o outro. Henri Wallon
também relaciona o desenvolvimento do sujeito a partir do meio que ele esta inserido,
guanto mais complexo e informativo for este ambiente, mais promissora e eficaz sera
a aprendizagem do sujeito.

Para o autor ndo existe inteligéncia sem a afetividade, os resultados obtidos
referentes ao cognitivo da crianca, dependem também dos estimulos afetivos que ele
recebe. Silveira (2017) ressalta que a afetividade e inteligéncia desempenham
funcdes diferentes, mas, sdo inseparaveis na evolucéo psiquica da crianca. O aspecto
cognitivo e o afetivo se complementam e de acordo com a atividade que esta sendo
realizada pela crianca ha uma preponderancia do afetivo ou do cognitivo. N&o se trata
de excluir um ou outro, mas de alternancia entre eles. Nas relacdes que a crianca
estabelece a todo tempo se evidenciam conflitos e oposigcbes ou didlogos de

interagoes.
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O estudo da crianca contextualizada possibilita que se perceba que, entre os
Seus recursos e 0s de seu meio, instala-se uma dinamica de determinacdes
reciprocas: a cada idade estabelece-se um tipo particular de interacdes entre
0 sujeito e seu ambiente. Os aspectos fisicos do espago, as pessoas
proximas, a linguagem e os conhecimentos proprios a cada cultura formam o
contexto do desenvolvimento. (GALVAO, 1995, p. 39).

Como salientado pela autora, Wallon afirma que ao estudar o desenvolvimento
da crianca é preciso estudar também o meio social em que ela esta inserida. Esse
meio deverd estar apto e corresponder as suas necessidades e as suas aptiddes
sensoério-motoras e posteriormente psicomotoras. Considerando que o sujeito se
constréi a partir do meio, Wallon propde o estudo contextualizado das condutas
infantis, buscando compreender em cada fase do seu desenvolvimento, o sistema de
relacOes estabelecidas entre a crianca e seu ambiente.

Ainda conforme ressaltou Galvao (1995) Wallon descreve o desenvolvimento
da pessoa como uma construcao progressiva, onde se sucedem fases e nessas fases
h& uma predominancia que se alterna entre afetividade e o cognitivo. E em cada fase
h& um colorido proprio, uma unidade solidaria, que € dada pelo predominio de um tipo
de atividade. As atividades predominantes correspondem aos recursos e estimulos
gue a crianca recebe no momento para interagir com o ambiente que ela conhece.

Todo individuo, entdo, tem condicdes de atuar com seus sentimentos e
emocdes de modo que aprenda a conhecer a si proprio e também seus semelhantes.
Ainda segundo a teoria de Henri Wallon, o desenvolvimento do ser humano acontece
em cinco estagios que se caracterizam por um conjunto de especificidades e
caracteristicas. Cada estagio corresponde a um tipo de comportamento da crianca
gue servira de preparacédo para a proxima etapa do desenvolvimento.

E tendo também como embasamento os escritos de Izabel Galvao a partir de
seu livro “Henri Wallon: Uma Concepgao Dialética do Desenvolvimento Infantil” seréo
apresentados cada um dos cinco estagios do desenvolvimento humano e suas

principais caracteristicas, conforme proposto pela teoria de Wallon.

A- Estagio impulsivo-emocional: Abrange o primeiro ano de vida, o colorido peculiar
€ dado pela emocéao, instrumento privilegiado de interacdo da crianca com o meio. A
predominancia da afetividade orienta as primeiras reacdes do bebé as pessoas, as

quais intermediam sua relagdo com o mundo fisico; a exuberancia de suas
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manifestacbes afetivas é diretamente proporcional a sua inaptiddo para agir

diretamente sobre a realidade exterior.

B- Estagio senso6rio-motor e projetivo: Vai até o terceiro ano, o interesse da crianga
se volta para a exploragdo sensério-motora do mundo fisico. A aquisicdo da marcha
e da preensao possibilitam-lhe maior autonomia na manipulagédo de objetos e na
exploracdo de espacos. Outro marco deste estagio € o desenvolvimento da fungéo
simbdlica e da linguagem. O termo "projetivo” deve-se a caracteristica do
funcionamento mental neste periodo: ainda nascente, o pensamento precisa do

auxilio dos gestos para se exteriorizar, o ato mental "projeta-se" em atos motores.

C- Estagio personalismo: Cobre a faixa dos trés aos seis anos, a tarefa central é o
processo de formacado da personalidade. A constru¢cdo da consciéncia de si, que se
da por meio das interacdes sociais, reorienta o interesse da crianca para as pessoas,

definindo o retomo da predominancia das relacdes afetivas.

D- Estagio categorial: Acontece por volta dos seis anos, que, gracas a consolidacao
da funcéo simbdlica e a diferenciacéo da personalidade realizadas no estagio anterior,
traz importantes avancos no plano da inteligéncia. Os progressos intelectuais dirigem
0 interesse da crianca para as coisas, para 0 conhecimento e conquista do mundo
exterior, imprimindo as suas relacdbes com o meio preponderancia do aspecto

cognitivo.

E- Estagio da adolescéncia: A crise pubertaria rompe a "tranquilidade" afetiva que
caracterizou o estagio categorial e impde a necessidade de uma nova definicdo dos
contornos da personalidade, desestruturados devido as modificacbes corporais
resultantes da acdo hormonal. Este processo traz a tona questdes pessoais, morais e

existenciais, numa retomada da predominancia da afetividade.

Apesar de alternarem a dominancia, afetividade e cognicdo ndo se mantém
como fungbes exteriores uma a outra. Cada uma, ao reaparecer como
atividade predominante num dado estagio, incorpora as conquistas
realizadas pela outra, no estadgio anterior, construindo-se reciprocamente,
num permanente processo de integracéo e diferenciacdo. (GALVAO, 1995,
p. 44).
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Como visto nos estudos de Galvdo (1995), para Wallon nos estagios do
desenvolvimento, ha momentos que se predomina a dimensao afetiva, em outros
momentos sdo predominantes os aspectos cognitivos. Os aspectos de carater
intelectuais séo enfatizados nas etapas que se destaca o que € real e 0 conhecimento
do mundo fisico. As etapas em que que se predominam os aspectos afetivos sao
agquelas em que acontecem as relacdes com o meio na construgcéo do sujeito. Para
Silveira (2017) embora a teoria do desenvolvimento seja descrita até o estagio da
adolescéncia, esse processo nao termina nessa etapa da evolugdo humana, porque

a constituicdo do “eu” € um processo que nao tem fim e acontece durante toda a vida.

3. PERCURSO METODOLOGICO DA PESQUISA DE CAMPO

Este topico do trabalho tem como objetivo especifico expor toda a construcao
metodoldgica da pesquisa de campo, que se apresenta como investigacao cientifica
tem como titulo “Relacdo professor/a-aluno/: Contribuicbes para o processo de
desenvolvimento e aprendizagem”. Neste sentido, serd demonstrado o tipo de
abordagem, o tipo da pesquisa, as técnicas para coleta de dados, o locus a ser

pesquisado e os resultados da pesquisa.

Entendemos por metodologia o caminho do pensamento e a pratica exercida
na abordagem da realidade. Ou seja, a metodologia inclui simultaneamente
a teoria da abordagem (o método), os instrumentos de operacionaliza¢édo do
conhecimento (as técnicas) e a criatividade do pesquisador (sua experiéncia,
sua capacidade pessoal e sua sensibilidade). A metodologia ocupa um lugar
central no interior das teorias e esta referida a elas. (MINAYO, 2002, p. 14).

Nas palavras da autora, a metodologia do trabalho se caracteriza por esta
descricdo bem detalhada do processo da pesquisa, do caminho que o pesquisador ira
percorrer para executar o seu trabalho, expondo o tipo de pesquisa, da abordagem,
expondo também os seus métodos e procedimentos para coletar e explicar os dados
necessarios que foram obtidos a partir dessa atividade. Desta forma, pode-se dizer

gue a metodologia é fundamental, pois ela norteia a pesquisa.

3.1 Pesquisa Bibliografica
Para iniciar o trabalho e antes de ir a campo foi preciso fazer um levantamento
bibliografico sobre o tema em questdo, que ja foi citado anteriormente. Severino

(2007) nos diz que uma pesquisa bibliografica se caracteriza pelo exercicio de realizar
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uma busca minuciosa em artigos, teses, livros e revistas, sobre um determinado
assunto e entdo utilizar os dados que foram obtidos para compreensdo do assunto
abordado. Esses textos lidos e revisados se tornam fontes de relatos e informacgdes,
entdo, o pesquisador desenvolve seu trabalho a partr e com a ajuda dos

conhecimentos que esses autores oferecem.

3.2 Abordagem Qualitativa

A partir do tema escolhido para realizacéo do trabalho, a abordagem utilizada
para desenvolve-lo, observando e considerando os objetivos a se alcancar € a
abordagem qualitativa, que permite que o investigador trabalhe a partir de uma
observacéao participativa da realidade social em questédo, neste caso, a sala de aula.
Como destaca Bogdan e Bilken (1994) o investigador ir4 introduzir-se no mundo e
realidade das pessoas que pretende estudar, para conhecé-las, depois de conhecer
0s sujeitos, ganhar sua confianca, e entdo, elaborar e registrar tudo aquilo que ouve

e observa.

A pesquisa qualitativa responde questBes particulares. Ela se ocupa nas
Ciéncias Sociais, com um nivel de realidade que ndo pode ou ndo deveria ser
quantificado. Ou seja, ela trabalha com o universo dos significados, dos
motivos, das aspiracdes, das crencas, dos valores e das atitudes. Esse
conjunto de fenbmenos humanos é entendido aqui como parte da realidade
social, pois 0 ser humano se distingue ndo s por agir, mas por pensar sobre
0 que faz e por interpretar suas a¢fes dentro e a partir da realidade vivida e
partilhada com seus semelhantes. (MINAYO, 2002, p. 21).

Como bem enfatiza a autora na citacdo acima, a pesquisa qualitativa ndo se
preocupa em obter numeros, mas, compreender o processo interativo das relacées
estabelecidas em um determinado contexto social, onde o investigador tem seu foco
nas expressoes, no comportamento, nas crencas e valores dos individuos que estéo
sendo investigados. Cordova e Silveira (2009) também enfatizam que os
pesquisadores que utilizam os métodos qualitativos para realizar sua pesquisa,
buscam principalmente explicar o porqué das coisas, dos fendmenos sociais,

exprimindo o que convém ser feito, mas, ndo quantificam valores.

3.3 Pesquisa Explicativa
O tipo de pesquisa feita e neste caso, aquela que esta de acordo com 0s

objetivos da abordagem, que mais se aproxima dos fatores considerados e analisados
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€ a pesquisa explicativa. Segundo enfatiza Severino (2007, p. 123) “a pesquisa
explicativa € aquela que além de registrar e analisar os fendmenos estudados, busca
identificar suas causas, seja atravées do método experimental, seja através dos
métodos qualitativos”.

Esse modelo de pesquisa preocupa-se em identificar fatores que contribuem
para os fen6menos das relagdes sociais, neste caso, a pesquisa explicativa a partir
da observacéo participativa do investigador tem como finalidade entender as relacdes
gue se estabelecem entre professor e aluno e sua importancia para o processo de

desenvolvimento e aprendizagem.

3.4 Observacéao Participativa

Um dos métodos utilizados para a coleta de dados foi a observacao
participativa que aconteceu em uma sala de aula, seguida de anotacdes e
observagdes sobre os acontecimentos do cotidiano deste lugar. Para Severino (2007)
esta acao se caracteriza pela ideia de que o pesquisador para realizar a observacao
dos fendmenos, compartilha do cotidiano e das vivéncias dos sujeitos investigados,
participando de forma ativa e permanente, colocando-se numa condicdo de
identificacéo, interagindo com eles em todas as situacfes do grupo, registrando de
forma descritiva todos os elementos e situacfes vivenciadas.

Para Marietto (2018) a observacéo participativa € um método qualitativo com
raizes na pesquisa etnogréfica, que se baseia na insercédo do pesquisador no interior
do grupo observado, tornando-se parte dele, para buscar conhecimento sobre um
determinado tema ou uma situacdo especifica de forma bastante detalhada. Essa
abordagem permite ao pesquisador utilizar o contexto sociocultural do ambiente
observado para explicar os padrdes observados de atividades humanas.

Lidke e André (1986) também enfatizam que essa observacdo possibilita um
contato pessoal e estreito do pesquisador com o fenbmeno pesquisado, 0 que
apresenta uma série de vantagens, pois na medida em que o observador acompanha
in loco as experiéncias diarias dos sujeitos pesquisados, pode tentar apreender a sua
visdo de mundo e significado que eles atribuem a realidade que os cerca. Essa
atividade envolve conversas, interacdes, troca de saberes para que assim se

descubra as interpretacdes dos participantes nas situagdes que eles estdo envolvidos.

3.5 Entrevista
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Também para a coleta de dados fora feita uma entrevista com a professora da
turma, para que contribuisse com suas percepc¢des sobre a relacdo que estabelece
com os alunos em sala de aula. Para Liudke e André (1986) a entrevista é uma das
principais técnicas de trabalho utilizadas em quase todos os tipos de pesquisas nas
ciéncias sociais. Este método desempenha um importante papel ndo apenas nas
atividades cientificas como em muitas outras atividades humanas. Uma das
vantagens deste método sobre outras técnicas é que ele permite que o pesquisador

capte de forma imediata a informagao desejada.

4. RESULTADOS DA PESQUISA

No decorrer da revisao bibliografica surge a necessidade de uma investigacao
para poder compreender a relevancia da relagéo professor/a-aluno/a a partir da
realidade e cotidiano de uma sala de aula. Portanto, realizada a pesquisa de campo o
enfoque principal deste topico do trabalho sera expor os resultados das observagdes
e as analises que foram feitas em sala de aula a partir dessa atividade, conforme

aquilo que foi estudado anteriormente na reviséo bibliografica.

4.1 Conhecendo a escola

Para realizar o trabalho de campo, foi escolhida como l6cus da pesquisa uma
escola que esta localizada no municipio de Concérdia do Para, que chamaremos pelo
nome ficticio “Raio de Sol”. Essa instituicdo de ensino funciona no municipio desde o
ano de 1990, atende atualmente mais de 500 alunos nas seguintes modalidades de
ensino: educacéo infantil, ensino fundamental menor e educacao de jovens e adultos
(EJA). A escola escolhida funciona nos turnos da manha, da tarde e da noite. No turno
da manha funciona Pré | e Il, a tarde funciona 1° e 2° Ano do ensino fundamental e a
noite o EJA. Esta escola esta localizada em um bairro proximo ao centro da cidade,
possuindo uma area bem ampla com 10 salas de aula onde as criancas sdo bem
atendidas.

A priori, foi necesséario entrar em contato com a direcdo escolar para pedir
permissao para realizacao de tal atividade. Quem me recebeu foi a diretora e expliquei
a ela os métodos e objetivos da pesquisa, ficando entdo decidido que a observacao
aconteceria numa turma de 1° ano do ensino fundamental no periodo da tarde.
Também foi preciso conversar com a professora responsavel pela turma que seria

analisada para da a ela a explicagdo necesséria sobre o trabalho a ser feito e nesse
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primeiro contato tentei ser o mais dindmica possivel, para evitar que se sentisse

desconfortavel com a minha presenca em sala de aula.

4.2 Conhecendo a professora e a sala de aula

Ap6s o0 contato com a direcdo escolar conheci também a sala que seria
analisada e a professora que atua nela, lembrando que a observacdo e pesquisa
comecaram de fato apenas no dia seguinte. Como dito anteriormente, a turma
escolhida para realizacdo do trabalho é de 1° ano do ensino fundamental, que
funciona no turno da tarde. A turma é composta por 23 alunos com idade de 6 anos.
A professora que chamaremos pelo nome ficticio de Ana tem 42 anos e atua na
educacéo ha 16.

A sala de aula em questédo € bem arejada, clara e bem colorida com cartazes
de atividades realizadas pelas criangas expostas nas paredes. A sala possui também
uma estante com livros de historias infantis que a professora conta para turma e livros
gue séo utilizados para recortes nas realizacdes de tarefas escolares. Também possui
um armario onde se guarda o material didatico usado nas aulas. Esta pesquisa de
campo iniciou-se no dia 16 de maio de 2022 e estendeu-se durante 12 dias das 13h30
até as 17h15.

4.3 Primeiro contato com a turma

Iniciando a observacdo em sala de aula, a professora Ana foi bem receptiva e
se mostrou disposta a contribuir com meu trabalho, ela me apresentou as criangas e
explicou o que eu iria fazer ali pelos proximos dias. Elas me receberam muito bem, de
forma afetuosa e se mostraram bastante animadas com a presenca de uma nova
“professora” na sala de aula. Mas, ao mesmo tempo ficaram um pouco desconfiadas,
pois a professora Ana disse que eu estava portando um caderninho de informacdes
onde estaria anotando tudo que fizessem. Ela falou em tom de brincadeira, mas, isso
gerou esse receio, pois acreditavam que eu estava ali para vigia-los e contar para
seus pais sobre um possivel mau comportamento em sala de aula.

Apébs essa apresentacdo, agradeci a recepcao que tive, expliquei sucintamente
gue estava ali para aprender, pois em breve eu também seria uma professora e que
estava disposta a ajuda-los, caso precisassem de mim. Depois disso uma das criangas

veio até mim e pediu para ver o que eu estava anotando no caderninho de
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informacgdes, mostrei a ela e expliquei que aquelas informacdes serviriam para uma
atividade importante que eu iria desenvolver depois dos dias que passaria ali.

Nesse primeiro dia de pesquisa de campo minha presenca em sala de aula
tirou um pouco da atencdo das criancas que sempre vinham até mim para fazer
perguntas, me falar sobre suas vidas, suas familias, me mostrar o material escolar,
atividades no caderno, desenhos que tinham feito e o que estavam aprendendo. Isso
me deixou um pouco desconcertada, pois nao queria atrapalhar a aula da professora
Ana, mas ela aparentemente ndo se importou e entendia que era um comportamento
natural diante daquela novidade em sala de aula.

Numa primeira conversa com Ana, ela me contou sobre as dificuldades que
enfrenta em sala de aula pelo fato de ndo ter uma outra professora para |lhe auxiliar
no trabalho com a turma. Também ressaltou das dificuldades que esta enfrentando
com as criancas, referindo-se a leitura e escrita. Sabemos que devido a pandemia de
COVID-19 as escolas ficaram sem aulas presenciais durante um certo tempo e isso

acarretou problemas no desenvolvimento e na aprendizagem.

4.4 A Rotina da sala de aula

As criancas entram na escola as 13h30 e chegam na sala de aula bastante
eufdricas. No primeiro momento a professora permite que elas figuem a vontade para
gue haja uma interacdo, conversas e brincadeiras. Essa acolhida é de extrema
importancia para o desenvolvimento, pois a crianca que esta no inicio da vida escolar
tem a escola como um novo contexto social e a partir dessas interacdes estabelecem
novas relacdes sociais e durante o processo de desenvolvimento e aprendizagem
humana essas interacfes ocupam um lugar importante. Santos (2012) salienta que a
escola é essa instituicdo cujo propésito € o desenvolvimento das potencialidades
cognitivas, emocionais e sociais das criancas por meio de conteudos e de relacdes
gue constroem, contribuindo também para a capacidade de se tornarem cidadaos
ativos na sociedade que pertencem.

Depois que as criancas interagem, conversam e contam as novidades a
professora pede que elas se sentem e entéo inicia a aula dando boa tarde a elas que
respondem com bastante entusiasmo. Ana pergunta como estdo e prontamente
respondem todas de uma sO vez o0 que gera um certo alvorogo na sala de aula. As
criancas sentem a necessidade de contar sobre o que fizeram antes de chegar a

escola. Um fato que observei é que as cadeiras sdo organizadas em circulo, dessa
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forma elas conseguem ter o contato visual dos demais colegas e a professora também
consegue manter o contato visual com todos.

Seguindo com a aula, todos os dias € cantada uma mdsica para iniciar,
entretanto, a professora me relatou que percebe que as criangas ndo demonstram
muito interesse pelas musicas cantadas em sala de aula, como acontecia antigamente
e ainda ressaltou que atualmente estdo sendo muito influenciadas pela internet e pelo
gue escutam nas redes sociais. Isso de alguma forma atrapalha, visto que, ela néo
domina muito bem essa area, mas, mesmo assim ndo deixa de cantar e incentiva-las.
Ela diz que a musica pode ser um aliado do educador no processo de aprendizagem,
pois ajuda a estimular a criatividade, o raciocinio e ajuda também a desenvolver a
coordenacao motora.

Em seguida, se faz uma oragcdo com as criangas e € interessante ressaltar que
todos os dias a professora escolhe alguém para fazé-la na frente da turma e sempre
tem alguém que pede para ser o escolhido da vez. Apoés isso, uma historia é contada
e elas ouvem atentamente. As criancas sempre tem um fato para compartilhar de
acordo com a histéria que estdo ouvindo e a professora esta sempre disposta a
escutar o que cada um tem a dizer. Ana, entdo, faz perguntas que estimulam a

imaginacao das criangas, com isso, elas expressam suas ideias e conhecimentos.

4.5 Atuacao da professora
O processo de ensino-aprendizagem deve contribuir para o crescimento
cognitivo, cultural, social e emocional das criancas e dessa forma, a atuacdo do
professor e a relacdo que desenvolvem devera ser significativa, de modo que
considere diversos fatores. O professor em sala de aula como ja citado, € esse
mediador e orientador do conhecimento e para que a crianca se desenvolva de forma
positiva € necessario estar atento e sensivel ao que ela tem a dizer.
Somente quem escuta paciente e criticamente o outro, fala com ele, mesmo
gue, em certas condi¢Bes precise de falar a ele. O que jamais faz quem
aprende a escutar para poder falar com é falar impositivamente. Até quando,
necessariamente, fala contra posi¢cdes ou concepgdes do outro, fala com ele
como sujeito da escuta de sua fala critica e ndo como objeto de seu discurso.

O educador gque escuta aprende a dificil licdo de transformar seu discurso, as
vezes necessario, ao aluno, em uma fala com ele. (FREIRE,1996, p. 71).

Freire destaca a importancia de escutar o que o aluno tem a dizer, pois o ato

de educar ndo se limita apenas ao transmitir conhecimento, mas da ao aluno
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oportunidade e espaco para aprender de forma autbnoma. Entdo, o professor néo
devera estabelecer com a crianga uma relacdo de imposi¢des, mas sim de didlogos,
criando um ambiente propicio a troca de ideias e informacgfes, onde essa crianga se
sinta confortavel em expor suas opinides e emocoes, interagindo socialmente com os
demais. Segundo Mello e Rubio (2013, p. 6) “educar nao significa apenas repassar
informacdes ou mostrar um caminho a trilhar. Educar é ajudar o aluno a tomar
consciéncia de si mesmo, da sociedade em que vive e de se papel dentro dela”.
Seguindo com a aula, a professora apresenta para as criangas o contetdo que
sera estudado naquele dia e antes de entrar de fato no assunto ela faz perguntas,
sempre orientando e mediando essas informacdes que elas apresentam, dessa forma,
as criangas expressam seus conhecimentos prévios sobre o contetido em quest&o. E
importante que o professor enquanto mediador e orientador vivencie e leve em
consideracao o que cada uma delas traz de conhecimento e informacao para sala de
aula, colocando em seu campo de trabalho para que assim essas informacdes sejam

trabalhadas e aperfeicoadas.

Por isso mesmo pensar certo coloca ao professor ou, mais amplamente, a
escola, o dever de ndo s6 respeitar os saberes com que os educandos,
sobretudo os das classes populares, chegam a ela — saberes socialmente
construidos na pratica comunitaria — mas também como h& mais de 30 anos
venho sugerindo, discutir com os alunos a razdo de ser de alguns desses
saberes em relag&o com o ensino dos conteudos. (FREIRE, 1996, p. 16).

Continuando, as criancas escrevem no caderno o que estd no quadro e
considerando a fala do autor, durante a explicacdo do assunto a professora sempre
tenta trazer aquilo que esta sendo estudado para a realidade de cada crianca,
conectando o conhecimento com as vivéncias delas. Isso daré significado ao que esta
sendo ensinado, pois dessa forma havera maior interesse em aprender, pois aquela
informacéo fara sentido para a crianca. Durante a aula expositiva e dialogada, todos
tem a oportunidade de ir ao quadro quando necessario, assim, participam ativamente
da aula, o que faz com que se sintam importante, util e que pertencem aquele espaco.

As criancas ja sabem escrever seus homes, escrever no caderno o que esta no
guadro, conhecem 0s numerais, porém, apenas uma sabe de fato ler, pois segundo a
professora, esta crianca recebe a atencdo e ajuda necessaria dos pais nas atividades
escolares. Ela ainda ressalta sobre essa falta de apoio das familias em relagéo a

educacéo dos alunos e segundo Souza (2009) é fundamental que familia e escola



35

estabelecam uma relacdo harmoniosa, visto que, essa interacdo harmoniosa
enriquece e facilita o processo educacional das criancas em sala de aula.

A professora atende as criangas individualmente no momento de resolver a
atividade escolar e afirma que desse modo pode estar detectando as dificuldades da
turma e assim trabalhar nisso. No momento em que estavam resolvendo as tarefas
do dia, me colocava a disposicdo para ajudar as criangas, dessa forma era mais
proveitosa a aula e isso mostra que faz falta uma segunda professora para auxiliar no
trabalho. Durante o periodo que estive com eles, algo que me marcou nesse contato
direto com as criangas em sala de aula, é que é notdrio como elas ficam felizes quando
aprendem algo novo e isso me fez lembrar da época em que estudava e de como me
sentia em relagdo a algumas professoras que marcaram minha vida escolar.

Lembro de como ficava feliz quando aprendia, quando eu correspondia
positivamente aos ensinos que recebia, pois sabia que a professora esperava algo de
mim e acreditava no meu potencial e isso se dava por conta da boa relacdo que
mantinha com a professora, pois me sentia acolhida, ouvida, motivada e isso
contribuia para que despertasse para a aprendizagem. Libaneo (1990) afirma que as
relacbes que se constituem entre professores e alunos, o modo de se comunicar, as
perspectivas afetivas e emocionais, a dindmica das manifestacdes em sala de aula,
tudo isso faz parte das condi¢cGes que trazem resultados sobre o desenvolvimento e a
aprendizagem da crianca.

Por varias vezes presenciei as crian¢as ajudando umas as outras na realizacao
das tarefas escolares onde a propria professora estimula que elas se ajudem dentro
de suas limitagdes. Por exemplo, quando uma crianca termina sua tarefa mais rapido,
ela pode ajudar o colega a recortar, a pintar. E como visto anteriormente, a sala de
aula é esse espaco social, onde os alunos constroem novas relacdes, interagem, se
ajudam, compartilham informacdes e saberes de acordo com suas idades. E o
professor deve estimular esse dialogo, contribuindo para que as criangas se
desenvolvam a partir dessas interacfes, propiciando um ambiente favoravel a esse
crescimento e aprendizagem.

A criangca tem a escola como um novo contexto social, tendo experiéncias,
partiihando saberes e construindo relacdes interpessoais que contribuirdo para seu
desenvolvimento enquanto sujeito. E o professor ndo devera depositar informagdes
nessa crianca de forma sistematica, mas criar nela o desejo de descobrir novos

saberes, tornando-se um sujeito autbnomo na construcdo de sua identidade e do seu
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conhecimento. Libanéno (1990) ressalta que o professor estabelece, organiza os
métodos pedagodgicos e contetdos, mas, suas a¢fes docentes devem orientar as
criancas de forma que atuem como sujeitos ativos e independentes no processo de

aprendizagem.

O professor que desrespeita a curiosidade do aluno, o seu gosto ético, a sua
inquietude, a sua linguagem, mais precisamente, a sua sintaxe e a sua
prosédia, o professor que ironiza o aluno, que o minimiza, que manda que ele
“se ponha em seu lugar” ao mais ténue sinal de sua rebeldia legitima, tanto
quanto o professor que exige do cumprimento de seu dever de ensinar, de

a

estar respeitosamente presente a experiéncia formadora do educando,
transgride os principios de nossa existéncia. (FREIRE, 1996, p. 35).

O autor ressalta que o professor que atua de forma autoritaria elimina a
liberdade do educando. Portanto, é dever do professor respeitar essa curiosidade e
desejo de aprender da crianca, valorizando as caracteristicas de cada uma delas. O
ato de ensinar implica em uma nova forma de considerar a sala de aula, que devera
ser ndo apenas um local de transmissdo, mas, principalmente, um espaco de
construcao.

Freire (1996) ainda enfatiza que, o ato de ensinar exige respeito a autonomia
da crianca e nesse processo de formacao, respeitar a autonomia e a dignidade de
cada um & um imperativo ético e ndo um favor que podemos ou ndo conceder uns aos
outros. O professor ndo deve estabelecer com o aluno uma relacédo de imposicoes,
mas sim de didlogos, estimulando esse exercicio da autonomia, curiosidade e

participacao.

4.6 Afetividade em sala de aula

Como ja salientado, o professor exerce o papel primordial no processo de
desenvolvimento e o vinculo afetivo com as criancas precisa ser considerado. E
durante a pesquisa de campo, a professora demonstrou afeto e querer bem seus
alunos. Sobre a afetividade na relacdo professor/a-aluno/a Loyola (2004, p. 37)
também afirma que “as virtudes e valores do professor que consegue estabelecer
lacos afetivos com seus alunos refletem-se e intricam-se na forma como ele trata o

conteudo e nas habilidades de ensino que desenvolve.”

O afeto narelagédo com o aluno leva o educador a uma acgédo de solidariedade
para com ele e, consequentemente, ao desejo de que ambos sejam felizes.
A felicidade dos educandos precisa ser um dos propésitos do educador:
Superar a situacéo atual, entrar em outra situagéo, construir-se como pessoa
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de bem, de valores, ser feliz, livre, humano. Essa é uma das caracteristicas
do educador e pode se constituir na grandeza ou na fragilidade da educacéo.
Educar é também um ato de amor. (FROZZA, 2007, p. 37).

Como ressalta a autora acima, o afeto na relacdo professor/a-aluno/a gera
empatia, cumplicidade e em um momento especifico em sala de aula uma das
criangcas se mostrava triste por nao conseguir realizar sozinha a atividade do dia. E
percebi que quando isso acontece elas sentem que estdo desapontando sua
professora, e entdo, a professora sentou-se ao lado da criangca e pacientemente
explicou sobre o que se tratava a atividade até que conseguisse entender e aos
poucos resolver a tarefa. E importante que a crianca se sinta acolhida, ouvida, pois
dessa forma podera atingir os niveis de compreensao e aprendizagem.

Em um outro momento que remete a afetividade na sala de aula, uma das
criancas se ofereceu para ajudar a professora no momento em que ela fazia a
chamada da turma. A chamada funciona da seguinte forma, a professora escreveu o
nome de cada uma das criancas em um pedaco de papel cartdo e essa plaquinha com
o nome delas é colocado em um suporte feito de EVA que esta colado na parede da
sala de aula. A professora entdo, chama cada nome e conforme estivessem presentes
na aula a aluna colocava a plaquinha no suporte indicado. Ao final, a professora
agradeceu a ajuda que recebeu e percebi o quéao feliz ela ficou em poder contribuir de
forma ativa e participativa na sala de aula.

A afetividade é esse fator indispensavel para o processo de desenvolvimento e
aprendizagem, um conjunto de fenbmenos que o ser humano experimenta e vivéncia
na forma de sentimentos e emocdes, sendo entdo, uma caracteristica que o
acompanha desde o inicio de sua existéncia. Nesse sentido, o professor afetivo e que
dialoga tera bons resultados, a crianca que se sente acolhida, aceita e ouvida pelo
seu educador desperta para o conhecimento, para a curiosidade e aprendizagem.
Portanto, quando se estabelece uma relacdo pautada no dialogo, afeto e

compreensao o desenvolvimento se torna mais proveitoso.

E o que dizer, mas sobretudo que esperar de mim, se, como professor, ndo
me acho tomado por este outro saber, o de que preciso estar aberto ao gosto
de querer bem, a coragem de querer bem aos educadores e a propria préatica
educativa de que participo. Esta abertura ao querer bem nao significa, na
verdade, que porque professor, me obrigo a querer bem a maneira que tenho
de autenticamente selar o0 meu compromisso com 0s educandos, numa
pratica especifica do ser humano. Na verdade, preciso descartar como falsa
a separacdo radical entre seriedade docente e afetividade. (FREIRE, 1996,
p. 90).
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Dando seguimento ao que Freire (1996) diz sobre a afetividade em sala de aula,
ndo € certo dizer, do ponto de vista democratico, que o professor sera mais respeitado
e bem visto se este for severo, frio e distante da crianca. A afetividade ndo se distancia
da cognoscibilidade, mas, o que ndo se deve permitir € que a afetividade do professor
por seu aluno interfira no cumprimento ético de seu dever enquanto educador e no
exercicio de sua autoridade em sala de aula. A avaliacdo do desempenho escolar de
uma crianca ndo esta relacionada ao fato de maior ou menor bem querer que o
professor tenha por ela.

Para Kullok (2002) o aluno é sujeito e construtor no seu processo de
desenvolvimento e para que a aprendizagem aconteca de forma eficaz, precisa ser
embasada em um bom relacionamento entre os sujeitos que compde essa relacao,
isto é, professor e aluno. Neste processo a interacdo entre esses sujeitos tem como
razao principal a busca por conhecimento, porém, ndo se pode restringir a relagao
professor/a-aluno/a ao processo de construgcdo do conhecimento, pois ela percorre

por essas dimensdes afetivas e emocionais.

4.7 Entrevista com a professora

Como dito anteriormente neste trabalho, para coleta de dados também seria
feito uma entrevista com a professora da turma para melhor compreenséo do tema da
pesquisa de campo e também para analisar a percepcao que ela tem sobre a relacao
gue estabelece com as criancas. O material coletado por meio da entrevista fora
devidamente analisado e comparado com a viséo de tedricos que discutem sobre essa
tematica e o que foi discorrido durante a escrita deste trabalho. E a seguir as perguntas

feitas juntamente com as contribuicbes da professora.

O convivio saudavel com as criangas

Foi questionado a professora Ana sobre como manter o convivio saudavel com
as criancas em sala de aula e sua resposta foi a seguinte: “Manter o dialogo com as
criancas € primordial, didlogo esse que vai além do que se refere aos conteudos que
sdo estudados em sala de aula. Criar momentos de conversas e reflexdes sobre
outros assuntos que sejam importantes para o desenvolvimento delas, ter momentos

de brincadeiras e descontragéo tudo isso faz com que o professor se aproxime ainda
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mais e tenha com a criangca uma conexao fortalecida, tornando ainda mais agradavel
e significativo o aprender em sala de aula”. (Professora Ana).

Foi possivel observar na fala da professora e relacionando com o que fora
exposto neste trabalho, que o didlogo € um dos pilares que constréi e sustenta a
relacdo professor/a-aluno/a. A crianga sente-se segura e motivada quando tem na
sala de aula um ambiente onde ela pode expressar suas dificuldades, ampliar e
construir seus conhecimentos, pois a acao e reflexdo séo fatos inseparaveis daqueles
que dialogam e a construcéo do conhecimento se déa de forma coletiva. Portanto, o
professor ndo deve ignorar a acao do sujeito.

Por isto, o didlogo € uma exigéncia existencial. E, se ele é o encontro em que
se solidariza o refletir e 0 agir de seus sujeitos enderecados ao mundo a ser
transformado e humanizado, ndo pode reduzir-se a um ato de depositar ideias
de um sujeito no outro, nem tampouco torna-se simples trocas de ideias a
serem consumidas pelos permutantes. (FREIRE, 1987, p. 45).

E para complementar a fala da professora, como destaca Freire (1987) o bom
ensino € agquele que estimula a crianca a atingir niveis de compreensdo e
aprendizagem significativos, desenvolvendo suas habilidades cognitivas, emocionais
e sociais tendo o didlogo como base para isso. Essa relacéo dialogica em sala de aula
€ importante e o professor precisa estar atento, pois essa crianca interage de diversas
formas, ela questiona e intervém na sala de aula se expressando de forma verbal e

nao verbal.

Contribuicéo da afetividade para o desenvolvimento da crian¢ca em sala de aula

Ao ser questionado a professora Ana sobre como a afetividade em sala de aula
interfere no processo de desenvolvimento da crianga, sua resposta foi a seguinte:
“‘Quando a relacdo professor/a-aluno/a se aprofunda afetivamente tudo se torna mais
facil, pois o aluno ndo tem receio de dizer ou demonstrar suas reais dificuldades e o
professor sai desse papel de corretor e assume o papel de incentivador que valoriza
os pontos fortes de cada um, fazendo com que ele acredite no seu potencial, no seu
desenvolvimento e na sua melhora”. (Professora Ana)

Nao se pode restringir a relagao professor/a-aluno/a ao processo de construgao
dos saberes e desenvolvimento cognitivo, pois essa relagdo perpassa pelas
dimensdes afetivas, emocionais, sociais e culturais. Antes de levar o conhecimento o

professor deve conquistar o afeto e a confianga da criancga, visto que, com carinho e
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o dialogo, vem o respeito, a credibilidade e a confianga. Mello e Rubio (2013)
enfatizam que os pequenos gestos como sorrir, escutar, refletir sdo necessidades que
levam o sujeito a investir na afetividade, que € o “combustivel” necessario para a

adaptacao e crescimento do aluno.

Gostar do professor e sentir-se amado por ele, proporciona ao aluno uma
disposicdo muito maior em aprender. A aceitacdo do outro é fundamental
para o crescimento de ambos. A escola, e em especial a sala de aula, € um
dos espacos legitimos para a construcdo da afetividade, uma vez que as
atividades ali desenvolvidas se centram na inteligéncia, e a evolugcdo da
inteligéncia depende da evolucdo da afetividade. (FROZZA, 2007, p. 31).

De acordo com o que a professora nos informa e relacionando com a fala da
autora sobre a afetividade e sua influéncia no processo de ensino e aprendizagem, a
crianga que se sente acolhida, valorizada e ouvida pelo seu educador tende a
despertar e estar disponivel para o conhecimento. Na fala da professora ela enfatiza
sobre essa questédo, a crianga sente-se confortavel para expressar suas dificuldades,
o que fortalece a relagdo com o professor e conforme razao e emocéao séo trabalhadas

em conjunto o cognitivo da crianca € desenvolvido naturalmente.

Lidando com as dificuldades cognitivas

Também foi questionando a professora Ana sobre lidar com possiveis
dificuldades cognitivas das criancas e ela respondeu da seguinte forma: “A familia da
crianca deve ser uma das principais parceiras do professor no processo de
desenvolvimento e aprendizagem, para que a partir desta parceria possiveis
dificuldades na sua aprendizagem sejam observadas, trabalhadas e juntamente com
a direcdo da escola buscar a melhor alternativa para fazer essa crianca avancar, e se
for necessario, encaminha-la a profissionais da saude para possiveis diagnosticos”.
(Professora Ana)

Ana ressalta a importancia que a familia desempenha nesse processo de
aprendizagem da crianca. Embora em alguns momentos essa relacdo ndo seja
estreita e proxima o bastante, ela € essencial, visto que, ambos 0s contextos sociais
desempenham um papel socializador e educacional de extrema importancia. A escola
nao atua de forma isolada, neste sentido, € imprescindivel que cada um dentro de seu
encargo, trabalhe para a melhoria do desempenho educacional da crianca e isso

também refletir4 na relacdo com seu professor em sala de aula.
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Souza (2009) afirma que a vida em familia e a vida escolar do aluno perpassam
por caminhos simultdneos e é quase impossivel separar o aluno do filho, por isto,
guanto maior o fortalecimento e a aproximacao dessa relagdo familia-escola, melhor
sera o desempenho escolar da crianca. Entdo, € importante que familia e a escola
saibam aproveitar os beneficios que essa relacdo pode proporcionar, transformando
em principios facilitadores da aprendizagem e da formacg&o cognitiva, emocional e
social da crianca.

Relagédo professor/a-aluno/a, desenvolvimento e aprendizagem

Professora Ana também foi questionada sobre como deve ser a relacdo entre
professor e aluno visando o desenvolvimento e aprendizagem e ela informou que: “O
professor precisa enxergar a crianca além da sala de aula, pois tem suas
especificidades e que cada uma se desenvolve e enxerga o mundo da sua maneira.
Elas possuem autenticidade e precisam ser avaliadas a partir disso. E preciso
considera-las como seres unicos, vindos de familias diferentes, com crencas e
culturas diferentes. O professor ndo deve enxergar a crianga de forma igualitaria, pois
cada uma delas possui suas caracteristicas e sera preciso conciliar isso em sala de

aula para que ela se desenvolva em todos os aspectos”. (Professora Ana)

Uma das tarefas mais importantes da pratica educativo-critica é propiciar as
condi¢gbes em que os educandos em relagdo uns com os outros e todos com
o professor ou a professora ensaiam a experiéncia profunda de assumir-se.
Assumir-se como ser social e histérico, como ser pensante, comunicante,
transformador, criador, realizador de sonhos, capaz de ter raiva porque capaz
de amar. Assumir-se como sujeito porque capaz de reconhecer-se como
objeto. (FREIRE, 1996, p. 23).

Nesse sentido, a sala de aula devera ser um ambiente propicio a experiéncias
e relacbes humanas engrandecedoras. Um ambiente educativo onde a crianca
constroi seu conhecimento, mas, também onde aprende sobre seu papel enquanto
cidaddo, enquanto ser social, critico e ético que precisa comunicar-se e refletir sobre
sua realidade. Também deve aprender que pertence a um espaco social e que esse
espaco se transforma a partir de suas atitudes. Entdo, o professor a partir de fatores
gue foram citados neste texto e de sua didatica, deve proporcionar um espago propicio

para que a crianca aprenda e se desenvolva de maneira significativa.

5. CONSIDERACOES FINAIS
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A partir do suporte tedrico adotado para a escrita deste trabalho, foi possivel
compreender os fatores que fundamentam a relagdo professor/a-aluno/a, que néo
devera ser pautada pelo autoritarismo, mas uma relacdo horizontal, onde prevaleca o
didlogo, respeito e a afetividade. A educacéo deve fugir da ideia de que o professor
apenas transmite conhecimento, mas esse processo deve estar ligado a ideia de
parceria, onde ambos os sujeitos desempenham papel fundamental na construcao do
conhecimento.

Esses fatores sé@o a porta para se alcancar os objetivos da aprendizagem, o
professor desempenha o papel de mediador e orientador dos conhecimentos, levando
seu aluno a protagonizar seu saber, pois quando cognitivo e afetivo sao trabalhados
em conformidade, a aprendizagem é efetiva e consolidada naturalmente, pois os
alunos podem por um determinado tempo lembrar da fala de seu professor, mas
jamais esquecerdo de como ele os fez sentir.

Vimos que a sala de aula € um espago que exerce fungao educativa e social,
isto €, aprender conteudos cientificos das diversas areas do conhecimento é
importante, o aluno precisa de conhecimento e cultura, mas o professor a partir de
sua atuacao devera também contribuir para que o aluno desenvolva seu senso critico,
sua forma de enxergar e respeitar o outro, suas habilidades emocionais e
comportamentais, desenvolvendo também suas potencialidades.

Com a pesquisa de campo foi possivel vivenciar o cotidiano da sala de aula e
a partir dessa experiéncia e dos relatos da professora notou-se que as adversidades
estdo ainda mais presentes, como foi citado por ela, a aprendizagem das criancas
apresenta dificuldades devido a pandemia de Covid-19, tornando ainda mais
imprescindivel a atuacéo do professor e a relacdo que se constréi com a crianca.

Outra adversidade citada pela professora € a falta de parceria com a familia
das criancas nesse processo de aprendizagem. E notdrio também que a falta de uma
segunda professora em sala de aula dificulta em partes a aprendizagem das criangas,
pois elas precisam de toda atencdo para aprender. E apresentadas as adversidades
encontradas em sala de aula a partir da pesquisa, acredita-se que, caberia a
coordenacao escolar juntamente com a professora trabalhar de forma que busque
trazer a familia para mais junto da escola. Também seria necessario ter em sala uma
segunda professora, mas sabemos que isso ndo depende apenas da coordenagao.

O professor que planeja e conduz suas acgOes docentes a partir de

metodologias de ensino-aprendizagem adequadas e comprometidas com praticas
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pautadas nessa perspectiva dialdgica e afetiva, consequentemente, constréi uma
relacdo com seu aluno que sera aprovada e comprovada a partir dos resultados que
serdo obtidos em sala de aula. Suas ag¢des devem buscar atingir os objetivos
necessarios referentes aos conteudos, mediando todas as formas de interagdo em
sala de aula.

A sala de aula é esse espaco de interacdo e construcdo de conhecimento
dentro de suas complexidades e subjetividades e nessa perspectiva € importante olhar
para este tema, considerar a relacdo professor/a-aluno/a como fator imprescindivel,
pois saberes fundamentais para o crescimento de todos os sujeitos envolvidos no
fendmeno educativo surgem a partir dessa interacdo. O professor desempenha o
papel de mediador desses conhecimentos, levando seu aluno a protagonizar seu
saber, para que assim, o processo de aprendizagem aconteg¢a de forma significativa
a sua vida.

O trabalho aqui apresentado trouxe contribuicbes significativas para a
compreensao do tema, contribuindo também para a formacdo académica, visando
minha atuac&o docente futuramente, pois possibilitou fazer essa reflexdo acerca das
contribuicbes que a socializacdo entre professor/a-aluno/a traz para o0
desenvolvimento da crianca. Os resultados obtidos referentes a aprendizagem
dependem dos estimulos afetivos que ela recebe, considerando que inteligéncia ndo
se desenvolve sem os aspectos dialdgicos e afetivos.

Portanto, essa é uma questao relevante para se discutir, considerando que o
processo de ensino-aprendizagem perpassa por essas multiplas dimensdes citadas,
e nessa perspectiva o professor devera atuar de forma que concilie esses diversos
fatores, para que os alunos se desenvolvam e aprendam de forma significativa. Desta
forma, € necessario o professor ter essa compreensdo, para que assim facilite a

relacédo professor/a-aluno/a.
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APENDICE A - PERGUNTAS FEITAS A PROFESSORA

Como manter o convivio saudavel e amigavel com seus alunos?

Como lidar com as questdes de afetividade com seus alunos?

Como lidar com as dificuldades cognitivas dos alunos?

De acordo com seus conhecimentos e experiéncia em sala de aula como deve ser a

relacdo entre professor e aluno, visando o desenvolvimento e aprendizagem do
educando?
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